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Introdugao

A trajetdria deste trabalho se iniciou em dois mil e dez, quando assumi o cargo de pro-
fessora em uma escola de Educacdo Infantil. Logo que ingressei, uma situagdo me chamou
muito a atencgdo: o discurso de professores com relagdo a algumas criancas de suas turmas.

Eles mencionavam que, ao propor atividades, as criangas ndo se mostravam interessa-
das, terminavam com rapidez ou diziam ndo saber fazer. Ou entdo, se dispersavam, e comeca-
vam a brincar com os colegas do lado, ou com brinquedos que lhes estavam proximos.

Tais criancas, ou pela falta de interesse ou por se mostrarem mais agitadas e inquietas
gue as demais, tornavam-se foco de longos processos discursivos veiculados na escola. Ora
com relacdo ao desenvolvimento considerado inadequado, ora com relagdo a indisciplina.

O grupo docente estava convicto de que a situacdo era prejudicial as criancas e ao pla-
nejamento pedagdgico, e isso, aos poucos, se tornara uma verdade absoluta e imutdvel. Diante
disso, a desmotivacdo traduzia-se em um sentimento crescente de frustragdo com relacdo a
propria conduta profissional. E, o ambiente de trabalho ao invés de ser agradavel e acolhedor,
parecia se tornar cada dia mais indspito.

O disparador deste trabalho, certamente, foram as falas das professoras, acometidas
por queixas recorrentes acerca do comportamento de determinadas criangas, com sinais su-
gestivos de um processo educacional prematuro fadado ao fracasso. Essa constitui¢do discur-
siva, carregada de ideais subjetivos foi o que nos instigou a problematizar o porqué de um
ambiente de Educacdo Infantil se mostrar tao insatisfatério.

O referencial tedrico fundamentou-se em Foucault e em outros autores que corrobo-
ram com o pensamento deste, como Veiga-Neto, Deleuze, Gore e Larrosa, na convergéncia
dos estudos discursivos, particularmente, os desenvolvidos por Pécheux e Orlandi, que nos
encaminha para uma analise pos-critica sobre os regimes de verdade que sdo veiculados pelos
discursos e as técnicas de disciplinarizacdo, que fazem parte da prdpria pratica pedagdgica,
existente no interior escolar.

A disciplinarizagao e os regimes de verdade presentes nos discursos

Padroes de normalidade sdo exaltados durante as conversas nos corredores de muitas
instituicdes escolares, uma vez que entende-se que hd algo de errado com as criangas que
possuem caracteristicas diferentes das consideradas “normais”.

Esse pensamento, de certa forma, reforca o poder do adulto, além de ndo abrir espaco
para questionamentos, pois o que se considera verdadeiro é o que estd posto. Nado se coloca
uma reflexdo sobre a pratica pedagogica, sobre a postura dos profissionais envolvidos, nem
acerca da propria organizacgdo do espaco e do tempo escolar da Educacao Infantil.

As queixas constantes se fazem presentes e parecem estabelecer regimes de verdade,
nos quais se evidenciam discursos que soam verdadeiros um padrao de comportamento que
seria considerado adequado. Assim, criam-se estereotipos sobre determinadas criangas, refor-
cando as relacdes de poder e o carater disciplinar, como um modelo pré-determinado, dentro
do ambiente escolar.

Para Larrosa (1994), esteredtipos comumente estdo presentes nos discursos e se refe-
rem aquilo que todos dizem ou sabem. Trata-se do que é obvio, sobre o que ndo ha questiona-
mento. Portanto, é grande o seu poder, pelo convencimento e evidéncia que possui. Cotidia-
namente, os esteredtipos sao criados, quando falamos ou julgamos; e é nesse viés do discurso,
gue se estabelecem as mais variadas maneiras de subjetivacdo, as mais diversificadas formas
de poder.

Sob esse ponto, Gore (1994) remete-nos a nog¢do foucaultiana de poder, o qual ndo é
possuido, mas exercido por determinada pessoa. “Nesse sentido, Foucault chama a atencdo
para a necessidade de se reconsiderar alguns de nossos pressupostos sobre a escolarizacdo
e de olhar de forma renovada e mais atenta para as ‘micropraticas’ do poder nas instituicées
educacionais” (GORE, 1994, p. 12).

Esse modelo sugere comportamentos induzidos por técnicas educativas chamadas por
Foucault de ‘tecnologias do eu’, as quais podem ser consideradas como meios capazes de agir
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sobre os corpos, instituindo um padrao de docilidade:

[...] Por exemplo, em muitas salas de aula, os estudantes
depressa aprendem a levantar suas maos antes de falar em
classe, a conservar seus olhos sobre seu trabalho durante
um teste, a conservar seus olhos no professor, a dar a
aparéncia de estar escutando quando o professor esta dando
instrugOes, a permanecer em suas carteiras. Podemos dizer
que as pedagogias produzem regimes corporais politicos
particulares. Essas tecnologias do eu corporal podem também
ser entendidas como manifestacdes do (eu) mental interno
como a forma como as pessoas identificam a si mesmas.
As pedagogias, nessa analise, funcionam como regimes de
verdade (GORE, 1994, p. 14).

As relagdes disciplinares sdao de fundamental importancia para a manutencdo da Peda-
gogia. Sejam elas impostas pelo professor, gestor ou por instancias ainda maiores. As diversas
maneiras de disciplinarizacdo exercem papel fiscalizador, regula e mantém a pratica de ensino.

Tais mecanismos funcionam, no interior dos discursos pedagogicos, por meio de ar-
gumentos que articulam saber e poder, ou seja, é possivel presenciar um discurso ideoldgico
que ressalta a figura da crianca ideal, quieta e obediente. Enquanto que aqueles que nao se
enquadram ao padrdo estipulado sdo considerados anormais.

Para Pécheux (1975) apud Orlandi (2007, p. 17), ndo ha processo discursivo sem sujeito
e sem ideologia. E ainda, o individuo torna-se sujeito pela ideologia. “Consequentemente, o
discurso é o lugar em que se pode observar essa relacdo entre lingua e ideologia, compreen-
dendo-se como a lingua produz sentidos por/para os sujeitos” (ORLANDI, 2007, p. 17).

A autora chama a atencdo para a tensdo entre as formas discursivas similares e dife-
rentes. Para ela, estas n3o est3o prontas e acabadas. E condicdo tensa e se constitui entre os
sujeitos e os sentidos em movimento com a histdria e com a lingua.

Orlandi (2007) enfatiza também a relacdo de forgas presente nos discursos, que emerge
de “lugares” mais ou menos hierarquizados. Destaca o imagindrio que se assenta nas relacbes
sociais, dentro dos diferentes periodos histéricos, e, a determinacdo pelas relagcdes de poder.
Conclui que, a partir da analise de discurso é possivel compreender melhor o sentido do que é
dito, para além das palavras.

Este sentido estaria relacionado as condicdes ideoldgicas presentes nos processos so-
cio-histdricos dos sujeitos do discurso. Desta forma, ndo ha “discurso sem sentido”, ao passo
que ndo ha “sujeito sem ideologia”.

As relagdes saber e poder e o modelamento da experiéncia de si

Larrosa (1994) explica que a fabricagdo padronizada da pessoa humana se constroi no
interior de diversos aparatos, em especial, com os modos de subjetivacdo. Os regimes dis-
cursivos diversos influenciam as experiéncias individuais e remodelam as relagdes do sujeito
consigo mesmo e, paulatinamente o transforma, conforme os ideais normativos existentes.

As escolas de Educacdo Infantil, muitas vezes, de acordo com as articulages de suas
praticas e discursos, fazem com que as criancgas se desfamiliarizem de si mesmos, para entdo,
modifica-las. E como se determinada cultura se mostrasse t30 natural que, aos poucos, as pes-
soas fossem se adaptando e se habituando a ela.

Assim, a experiéncia de si é um resultado do processo histérico de fabricacdo do sujeito,
no qual se mesclam os discursos que definem as verdades sobre si mesmo, as praticas que re-
gulam o seu comportamento, e as formas subjetivas que o configuram como ser social.

Se aintencdo é formar alunos reflexivos, entdo, as aulas serdo conduzidas no sentido de
oferecer possibilidades para que os mesmos pensem e argumentem sobre o que estdo apren-
dendo. Todavia, a realidade em muitas das instituicdes escolares estd calcada em um modelo
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de reprodugdo, que tem por finalidade manter e subordinar a grande maioria das pessoas as
estruturas sdcio histdricas vigentes.

Veiga-Neto (2017) propde um olhar mais atento para as relagGes entre o saber e o poder
nos diferentes contextos sociais e coloca a teoria de Foucault como ferramenta catalisadora
para os nossos pensamentos e agdes. Nessa perspectiva, as alternativas advém de um profun-
do olhar sobre como as coisas funcionam e acontecem “para que elas venham a funcionar de
outras maneiras”(VEIGA-NETO, 2017, p. 19).

Para ele, Foucault pretende ser Util para a sociedade. E um fildsofo que vai na contra-
mao dos pensamentos modernos, que busca a liberdade para a sua propria filosofia. Alguém
gue “se contorce e se distorce” (VEIGA-NETO, 2017, p. 22). Como se pretendesse libertar-se de
si mesmo. SupGe um pensamento critico sobre o mundo alcangavel nas pequenas revoltas dia-
rias. Porém, isso ndo significa que ele dd as costas para o pensamento moderno, mas que busca
distribuir a razdo em multiplos lugares, em diferentes circunstancias. “A critica foucaultiana a
racionalidade moderna ndo quer jogar fora a prdpria racionalidade, mas quer, sim, colocar em
xeque a ideia iluminista, unificadora e totalitdria de Razdo-exatamente porque a entende so
como uma ideia, isso €, como uma construgao idealista (VEIGA-NETO, 2017, p. 23)".

Portanto, é no mundo das praticas discursivas e ndo discursivas que a critica foucaultia-
na vai buscar origens e analisar transformagdes. Estas, manifestam-se por todo o tecido social,
de forma a marcar épocas, construir subjetividades e inventar seus préprios regimes de ver-
dade. Todavia, seria um equivoco relaciona-las com o poder de forma casual. Na perspectiva
foucaultiana, ndo se trata de “dialetizar o mundo”, mas buscar por processos pelos quais se
estabelecem uma verdade.

Se um enunciado exclui — separando, por exemplo, o que
estd correto daquilo que ndo esta ou quem é normal de quem
ndo o é, segundo algum critério - , € porque o regime de
verdade do qual faz parte esse enunciado se estabeleceu para
atender a determinada vontade de verdade que, por sua vez,
¢ a vontade final de um processo que tem, |a na origem, uma
vontade de poder (VEIGA-NETO, 2017, p. 105).

Veiga-Neto (2017) traz a tona um diferencial. Tanto Foucault quanto Nietzsche, na pri-
meira metade do século XX ja haviam abandonado a nocdo de “sujeito desde sempre ai”. Para
o autor, Foucault atenta-se de forma detalhada, para demonstrar de que maneira os sujeitos
se constituem.

As relacdes da pessoa com ela mesma sdo construidas, ao longo dos dias, e, normati-
vamente, e, vao caracteriza-la, de acordo com os saberes aceitos pela sociedade na qual se
insere. E, assim, é do bojo dos saberes, que sdo instituidos e perpetuados, que emerge o poder
da norma.

Se assumirmos que os papéis desempenhados, geralmente, sdo padronizados, entdo,
deduziremos que, qualquer desvio da norma padrao pode estar relacionado a alguma anorma-
lidade inaceitavel pela sociedade. A norma seria o elemento capaz de permitir a comparagao
entre os sujeitos, e nesse sentido, encontrar possiveis desvios. “[...] E, ao se fazer isso, chama-
-se de anormal aqueles cuja diferenca em relagdo a maioria se convencionou ser excessivo,
insuportavel. Tal diferenca passa a ser considerada um desvio, isso é, algo indesejavel porque
devia, tira do rumo, leva a perdigdo” (VEIGA-NETO, 2011, p. 75).

As teorias sobre a natureza humana vém no sentido de definir o ser normal do pato-
l6gico. A partir dessas defini¢Oes, as praticas pedagogicas, desde a Educacdo Infantil, podem
se tornar mediadoras para o desenvolvimento humano, ou entdo, para a producdo de uma
relacdo distorcida de si.

Sabemos que o sujeito é o produto da ética, dos saberes e dos poderes que se estabele-
cem no meio em que este vive, ou seja, a transformacdo de individuo a sujeito moral ocorre de
acordo com o que cada um aprende e passa a ver de si proprio. Portanto, para transformar os
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sujeitos e garantir a estabilidade e a legitimidade do cenario social, as instancias da sociedade
se utilizam de meios diversos, como por exemplo, a disciplinariza¢do, que garante a produgao
de corpos ddceis e obedientes.

De acordo com Veiga-Neto (2017), Foucault nos mostra que, a partir do século XVII, sur-
gem técnicas variadas que buscam disciplinar os sujeitos e implicam em resultados profundos
e duradouros.

Tais técnicas tomam o corpo de cada um na sua existéncia
espacial e temporal, de modo a ordena-lo em termos de
divisdo, distribuicdo, alinhamento, séries (no espago) e
movimento e sequenciag¢do (no tempo) tudo isso submetido a
uma vigilancia constante. Foucault esta falando ai de praticas
disciplinares e de vigilancia como uma a¢do que institui e
mantém tais praticas; ele estd falando de disciplinamento e
panoptismo (VEIGA-NETO, 2017, p. 65).

A logica do dispositivo pandptico, por exemplo, de que trata Foucault, baseia-se em um
espaco fechado (geralmente circular), dividido em celas, com uma torre ao centro, da qual se
visualizam todas as celas, sem deixar-se ver por elas. Assim, mesmo que ndo haja ninguém ali,
aqueles que estdo nas celas sentem-se constantemente vigiados, o que faz assegurar o exerci-
cio de um “funcionamento automatico do poder” (FOUCAULT, 1989, p. 177). Esse dispositivo
consegue, sobretudo, inverter o “espetaculo”, em outras palavras, ndo é a multiddo quem as-
siste, mas ela é quem esta sendo observada.

Tal inversdo dos olhares funcionou como condicdo de
possibilidade par o aparecimento correlato de duas novidades
modernas fortemente conectadas uma a outra: no plano dos
individuos, o poder disciplinar, no plano coletivo, a sociedade
estatal. A transformagdo de uma sociedade de soberania para
uma sociedade estatal, isso é, a estatizacdo da sociedade
estd indissoluvelmente ligada ao carater disciplinar dessa
sociedade (VEIGA-NETO, 2017, p. 65).

Na Educacdo Infantil, muitas vezes, estas técnicas se combinam e suscitam a formacao
de corpos brandos sob os quais ocorre progressivamente o remodelamento da prépria alma. A
andlise foucaultiana aponta para a construcdo por intermédio da fabricacdo dos corpos, para
as individualiza¢des disciplinares e o engendramento de subjetividades. Desta forma, é pos-
sivel estabelecer mecanismos de controle coletivos que se complementam e se direcionam a
favor do mesmo propdsito, para resguardar a ordem vigente.

No interior dessa gama de processos, os estudantes se constituem aos poucos, assim sao
criados e moldados de acordo com aquilo que se pensa ser ou nao verdade, e, sdo produzidos
por diferentes tipos de saberes, por relagcdes de poder dos sujeitos uns com os outros e dele
com ele mesmo.

Subjetivacao e dominio de si

Foucault (2000), afirma que a similitude das coisas é algo ha muito tempo preparado
pelo mundo. Todavia, a semelhanga ndo pode ser dada como estdvel, pois as analogias existen-
tes acabam por se evidenciar no momento em gque conseguimos percorrer o mundo em busca
de algo que foge a normalizacdo. “[...] O mundo estd coberto de signos que é preciso decifrar,
e esses signos, que revelam as semelhancas e as afinidades, sdo eles préprios formas da simili-
tude. Conhecer sera, portanto, interpretar: ir da marca visivel ao que se diz através dela, e que,
sem ela, permaneceria palavra muda, adormecida nas coisas” (FOUCAULT, 2000, p. 27).

O autor, ao retratar o pensamento de Nietzsche menciona que um “intérprete” é capaz
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de percorrer as interpretagdes que por si so tentam se justificar, de forma a enxergar o que
hd por trds das mascaras; assim, aqueles que aspiram ao entendimento auténtico, livre de in-
tencionalidades, poderdo ser capazes de percorrer as coisas, até mesmo aquelas que possam
estar omissas, escondidas.

Para ele, a verdade seria uma espécie de erro que ndo permite ser refutada, uma vez
que a propria histdria a tornou inalterdvel. Todavia, fazer uma genealogia, buscando a origem
dos valores ou dos conhecimentos, permitir-nos-ia deter a prépria histdria, retirando as mas-
caras dos rostos, sem pudor.

Em todos os tempos, nas mais variadas épocas, os sujeitos conviveram com situagoes
de coergdo social. “Transpor a linha de forga, ultrapassar o poder, isto seria como que curvar a
forga, fazer com que ela mesma se afete, em vez de afetar outras forgas: uma ‘dobra’, segundo
Foucault, uma relagdo da for¢a consigo” (DELEUZE, 2013, p. 127).

Deleuze (2013) afirma que a verdade nao pressupde um método para ser viabilizada,
ao contrario, quando se deseja obté-la, operacionaliza-se esse caminho por meio de procedi-
mentos, mecanismos e processos. “Temos sempre as verdades que merecemos em fungdo dos
procedimentos linguisticos, dos mecanismos de poder, dos processos de subjetivacdo de que
dispomos” (DELEUZE, 2013, p. 149).

Dessa forma, para desmascarar situagdes é preciso ir além daquilo que é dado pre-
viamente, imaginar discursos que ndo estao constituidos como verdadeiros, ou seja, que se
distinguem daqueles até entdo veiculados.

Deleuze (2013), afirma que os discursos tendem a suprimir qualquer vontade de se es-
vair daquilo que é dado como verdadeiro. Todavia, as possibilidades de transformagao surgem
segundo a maneira de se “dobrar a linha vigente”. A subjetivagdo seria o processo pelo qual o
sujeito travaria forgas consigo mesmo, de forma a tentar, nesse caso, supera-las.

Nesse sentido, conceber um individuo desapropriado de seus mais diversos modos de
existéncia significa tentar ultrapassar os limites daquilo que se vé, de forma a dar sentido ao
sujeito, transpondo relagdes de forca, de poder e de saber, conforme explica Deleuze (2013).

E o que Nietzsche descobria como a operagdo artista da
vontade de poténcia, a inven¢do de novas “possibilidades
de vida”. Por todo tipo de razdes deve-se evitar falar de um
retorno ao sujeito: é que esses processos de subjetivacdo
sdo inteiramente variaveis, conforme as épocas e se fazem
segundo regras muito diferentes. Eles sdo tanto mais
varidveis jd que a todo momento o poder ndo para de
recupera-los e de submeté-los as relagGes de for¢a, a menos
que renascam inventando novos modos, indefinidamente.
Portanto, tampouco ha retorno aos gregos. Um processo de
subjetivacdo, isto €, uma producdo de modo de existéncia, ndo
pode se confundir com um sujeito, a menos que se destitua
este de toda interioridade e mesmo de toda identidade
(DELEUZE, 2013, p. 127).

O estudioso diz que os sujeitos sdo constituidos por suas possibilidades de vida e seus
processos de subjetivacdo. A partir de entdo, surge a seguinte pergunta: sera que é possivel
constituir-se como sujeito a partir de si mesmo, de forma a ultrapassar a barreira do saber e
do poder?

A resposta a essa pergunta aponta para a proposta de superacdo das formas determi-
nadas de saber e das regras coercitivas de poder. As regras, agora, seriam facultativas, pois,
produziriam os modos de existéncia ou os estilos de vida como obras de arte.

Porém, a constituicdo dos modos de existéncia ou dos estilos de vida ndo sdo somente
estéticas, mas éticas. Dito de outro modo, a existéncia humana estaria regrada por um con-
junto de ac¢bes de cunho avaliativo, em funcdo do modo de existéncia a qual se impde. “[...]
H4 coisas que so se pode fazer ou dizer levado por uma baixeza de alma, uma vida rancorosa
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ou por uma vinganga contra a vida. As vezes, basta um gesto ou uma palavra. S3o os estilos
de vida, sempre implicados, que nos constituem de um jeito ou de outro” (DELEUZE, 2013, p.
130).

O sujeito esta entre o meio termo do que é visivel e do que é enuncidvel. Contudo, ha
um combate entre essas dimensdes, porque nunca se diz tudo aquilo que se vé e vice-versa.
Além disso, a intencionalidade das a¢Ges faz emergir o teatro, no qual os sujeitos sdo os atores
que se fazem ou deixam-se fazer.

E depois ha o privilégio do “se”, em Foucault como em Blanchot:
a terceira pessoa é ela que se deve analisar. Fala-se, vive-se,
morre-se. Sim, existem sujeitos: sdo os grdos dangantes na
poeira do visivel, e lugares mdveis num murmurio anénimo.
O sujeito é sempre uma derivada. Ele nasce e se esvai na
espessura do que se diz, do que se vé. Foucault tirara dai uma
concepgdo muito curiosa do “homem infame”, uma concepgao
cheia de uma alegria discreta. E 0 oposto de Georges Bataille:
o homem infame ndo se define por um excesso no mal,
mas etimologicamente como o homem comum, o homem
qualquer, bruscamente iluminado por um fato corriqueiro,
queixa dos vizinhos, presenca da policia, processo [..] E o
homem confrontado ao Poder, intimado a falar e a se mostrar
(DELEUZE, 2013, p. 138).

Esta figura humana de que trata Foucault (apud DELEUZE, 2013), é o homem o qual é
capturado pelas for¢as provenientes das instancias de poder, que nos fazem ver e falar sobre
ele, suas condutas, suas atitudes, seus desvios. Para ele, é como se os sujeitos estivessem a fa-
vor do poder, daquilo que se diz ou se faz dizer. Ndo se consegue transpor essa linha, aprimorar
os pontos de resisténcia e passar para o outro lado.

E preciso caminhar do lado oposto para que se cavalgue sobre essa linha que esta para
além do saber e do poder. Ao salta-la, a transgressao das formas de dominagdo serd um tanto
mais possivel.

Creio que cavalgamos tais linhas cada vez que pensamos com
suficiente vertigem ou que vivemos com bastante forga. Essas
sdo as linhas que estdo par além do saber (como elas seriam
“conhecida?”), e sdo as nossas relagdes com essas linhas que
estdo para além das relagdes de poder (como diz Nietzsche,
quem gostaria de chamar isso de “querer dominar?”). Vocé
diz que elas ja apareceram em toda a obra de Foucault? E
verdade, é a linha do Fora. O Fora, em Foucault, como em
Blanchot, a quem ele toma emprestado esse termo, é o que
€ mais longinquo que qualquer mundo exterior. Mas também
€ 0 que estd mais préximo do mundo interior. Dai a reversdo
perpétua do préximo e do longinquo. O pensamento ndo vem
de dentro, mas tampouco espera do mundo exterior a ocasido
para acontecer [...] (DELEUZE, 2013, p. 141).

A forca para enfrentar os poderes existentes, entdo, viria desse “fora” e retornaria para
dentro do prdprio sujeito, cujo pensamento caberia confronta-lo. Essa linha é desastrosa e
praticamente intangivel, uma vez que é capaz de destruir toda a ideia que a extrapola.

Essa analogia representa a forma como o sujeito necessita dobrar o mundo para que
nele consiga sobrevier. A forga, a priori, curva-se sobre si mesma, para entao exercer ou mes-
mo sofrer o efeito de outras forcas. Somente aquele que adquiriu o dominio de si terd autocon-
trole, e ainda, conseguira governar seus pares. Nao se trata do dominio de regras codificadas,
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nem coercitivas, mas do controle sobre as regras facultativas, ou seja, as que se relacionam ao
proprio eu.

Isso porque, além do dominio sobre si mesmo, o ato de governar os pares requer um
“equilibrio de complementaridade e conflito entre as técnicas” capaz de assegurar os proces-
sos pelos quais é possivel engendrar as pessoas, fazendo com que elas préprias se modifiquem.

E isso a subjetivagdo: dar uma curvatura a linha, fazer com
que ela retorne sobre si mesma. Teremos entdo os meios de
viver o que de outra maneira seria invisivel. O que Foucault diz
€ que s6 podemos evitar a morte e a loucura se fizermos da
existéncia um “modo”, uma “arte”. E idiota dizer que Foucault
descobre ou reintroduz um sujeito oculto depois de té-lo
negado. N3o ha sujeito, mas uma producdo de subjetividade:
a subjetividade deve ser produzida, quando chega o
momento, justamente porque ndo ha sujeito. E 0 momento
chega quando transpomos as etapas do saber e do poder; sdo
essas etapas que nos forcam a colocar a nova questdo, ndo se
podia coloca-la antes. A subjetividade ndo é de modo algum
uma formagdo de saber ou uma funcgdo de poder que Foucault
ndo teria visto anteriormente; a subjetivacdo é uma operacao
artista que se distingue do saber e do poder, e ndo tem lugar
no interior deles [...] (DELEUZE, 2013, p.145).

A subjetividade, nesse contexto, é produzida nos sujeitos, que ao serem considerados
como tal, sdo concebidos como seres sem identidade. A individualizagdo, pessoal ou coletiva,
no entanto, seria o processo pelo qual se traduzem as inumeras formas de subjetivacdo, e de
onde emerge o percurso do pensamento.

Conclusao

As usuais formas de se pensar se dividem em duas posturas: a das certezas prontas dos
dogmas, que creem numa verdade revelada e a das certezas prontas das novidades, que vao
assumir antigos preceitos, e se tornarem um novo dogma. Investir numa perspectiva foucaul-
tiana de se pensar a Educacdo Infantil seria investir numa possibilidade de se escapar dessas
posturas dogmaticas e, tornar o pensamento mais uma vez possivel.

Conduzir o sujeito a verdade como um processo coercitivo implica em atitudes de su-
peracdo, que englobam os procedimentos de subjetivacdo individuais e coletivos, de forma a
trazer a tona e refletir sobre os saberes constituidos, bem como os poderes dominantes. Mas,
como o educador deve atuar de forma a superar a ideologia dominante e propor uma educa-
¢do alternativa e emancipatdria?

As alternativas advém de uma profunda reflexdo de valores, de um processo que possi-
bilite a revisdo critica da sociedade, prioritariamente, por parte dos envolvidos com a Educa-
¢do. O poder, nesse sentido, pode ser produtivo se utilizar a verdade a favor da liberdade e da
mudanca. Todavia, ndo basta um discurso educacional radical, se 0 mesmo ndo tiver humilda-
de e justificativa.

[...] A falta de reflexividade dos discursos radicais ndo é
nenhuma surpresa a luz de sua luta para se legitimarem no
contexto dos discursos educacionais tradicionais. Em vez
disso, utilizo o conceito de regime de verdade como uma
tecnologia do eu, estimulando-nos a sermos mais humildes
em nossas justificativas pedagdgicas, reconhecendo que existe
um trabalho desconstrutivo a ser feito tanto no interior do
nosso dominio quanto fora dele. Foucault contesta assercdes
de verdade e asser¢Oes de inocéncia em todos os discursos
educacionais (GORE, 1994, p.17).
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Essa tarefa politica exige identificar os regimes de verdade proeminentes nos ambientes
escolares e das quais todos os profissionais da Educacdo fazem parte. E nesse entorno que a
Pedagogia consegue interferir positivamente na producdo de suas criancas, desconstruindo
conhecimentos e colaborando para a constituicdo de pessoas reflexivas, criativas e transforma-
doras, a iniciar pela Educacdo Infantil.
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