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Introdugao

Conforme o Gltimo Censo (2010), existem aproximadamente 818 mil pessoas autodeclaradas
indigenas no pais. Dividem-se entre as regiGes Norte, Centro-Oeste e Sul do Brasil, sendo 503 mil
moradores da area rural e 315 mil da area urbana. Esses nimeros contribuem para que tenhamos
o status de maior sociodiversidade! do continente.

Essa populagdo, que enriquece nossas estatisticas e nossa cultura, até a Constituicdo de 1988
tinha poucos direitos estabelecidos, por lei, a seu favor. Anteriormente a Constituicdo, o ensino do
indigena se encontrava sobre a égide do homem branco. A educacdo do indio, até entdo, objetivava
a incorporacdo do mesmo a sociedade do pais, suprimindo a sua lingua e suas caracteristicas
diferenciadas em prol da homogeneizagdo cultural.

De acordo com Maher (2006), até o fim da década de 70, o ensino escolar indigena passou
por diferentes visGes. Uma delas é o paradigma assimilacionista, cujo objetivo era educar o indio
“para ndo ser indio”, fazendo-o abdicar de sua lingua em prol do portugués, muitas vezes retirando
essas criancas de seus lares e enviando-as para internatos. Para a autora, existiu, ainda, o modelo
assimilacional de transigdo, que utilizaria a lingua indigena apenas como um facilitador para
aprender o portugués. O que se tem priorizado atualmente, pelo menos nos documentos oficiais,
é o “bilinguismo ativo”, que utiliza a lingua portuguesa como um aditivo no curriculo escolar,
respeitando as crengas e culturas indigenas.

Foi apenas com a Constituicdo Federal de 1988 que foram estabelecidos direitos quanto
a educacdo indigena no pais. O Capitulo IlI, Artigo 210, passou a assegurar aos indios a formacao
basica comum e o respeito aos seus valores culturais e artisticos durante o ensino.

Salientamos que as modificagbes nas politicas publicas educacionais, referentes ao ensino
indigena, foram feitas a partir das reivindicacdes dos proprios indios por meio da conscientizacdo de
que a educacdo contribuiria para a independéncia das suas comunidades. Corroborando a “onda”
de fortalecimento do direito a educacdo, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio do
Parecer 14 e da Resolugdo 03 de 1999, fixou o status juridico, pedagogico e administrativo a escola
indigena, propiciando a criacdo de normas e ordenamento juridico préprios.

Mais recente, e ndo menos importante, a Lei 11.645, de margo de 2008, decreta a
obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura indigena durante o ensino fundamental e médio,
nas escolas publicas e privadas do pais. Essa lei, que também ampara o ensino afro-brasileiro,
preza que sejam mencionados no conteldo programdtico aspectos relacionados a cultura e
formacdo da populagdo brasileira, bem como se faca um resgate das contribuicGes sociais desses
povos pertinentes a histdria do pais. Em pratica, essa auxilia na diminuicdo da propagacdo de
generalizagGes, como é o caso da comum negacdo das demais etnias formadoras do grupo “indios”.
Mais do que isso, seria possivel discutir, apresentando a realidade de um povo que sempre esteve
ligado a imagem do Brasil primitivo e que, talvez, por esse motivo, tenha a sua educacdo relegada
as “periferias” do processo educacional.

Hoje, o Brasil conta com 2.765 escolas especificas voltadas a educagdo indigena (IBGE,
2010) 2 para, aproximadamente, 246 mil estudantes. Ndo obstante, a falta de estruturas basicas
para o ensino indigena, um dos maiores problemas encontrados é a complexidade desse contexto
educacional, visto as 230 diferentes etnias e as 180 linguas distintas faladas por eles, com estruturas
sociais proprias e diferenciadas, muitas tendo em comum apenas a sua origem pré-colombiana.
Mais ainda, como lidar com a relagdo assimétrica existente entre a cultura indigena e a cultura
nacional e, a0 mesmo tempo, preservar as tradi¢des e as linguas desses povos?

Dito isso, cabe-nos, neste trabalho, refletir de que maneira essas diferencas educacionais
estdo sendo tratadas para além dos documentos oficiais. Objetiva-se, ainda, compreender o
papel que a lingua portuguesa exerce no contexto escolar indigena e as possiveis contradicoes
gue o permeiam. Para tanto, faremos uso de leituras complementares, observac¢bes e entrevistas®

1 E a posse de recursos sociais proprios, de modelos diferentes de autoridade politica, de acesso a terra ou de
padrdo habitacional, de hierarquias préprias de valores ou prestigio. (Artigo de Newton Paiva. Disponivel em:
www.newtonpaiva.br/NP_conteudo/.../definindo_sociodiversidade.doc. Acesso em: 15/01/2019.

2 Dados encontrados no site: www-inep.gov.br. Acesso em: 20/02/2019.

3 As entrevistas foram transcritas no momento da entrevista pela pesquisadora e estdo contidas no corpo do
texto. Em anexo, seguem as questdes que nortearam esse estudo.
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coletadas na Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental Gomercindo Jete Tenh Ribeiro,
localizada na aldeia Km10, em Tenente Portela-RS. A escola em questdo atende indigenas de origem
Kaingang, uma das 3 etnias encontradas no Rio Grande do Sul e faz parte das 49 escolas dirigidas ao
ensino do indio no Estado.

Os kaingangs: seu territdrio, cultura e educagao

A maioria do povo indigena gaucho divide-se entre a origem Kaingang e Mbya Guarani, mas
ha, embora com um nimero bem reduzido, descendentes da origem Charrua (localizados na regido
metropolitana do estado) e etnias ainda n3o classificadas pela Fundagdo Nacional do indio (FUNAI).
Cada qual com sua lingua e sistema cultural préprio e diferenciado.

Figura 1. Mapa das éreas indigenas divididas por etnicidade no RS*
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Fonte: FUNAI (2012).

As terras indigenas demarcadas no Estado, 20 atualmente, estdo quase que exclusivamente
em maos Kaingangs e Mbya Guaranis. Conforme dados da FUNAI, cerca de 20 mil indios vivem
nessas comunidades. No posto da Guarita®, local em que se situa a escola estudada, vivem
aproximadamente 6.800° indios de origem Kaingang.

Assim como as questdes sobre a educagdo escolar indigena, a demarcagdo de terras
indigenas também foi estabelecida pela Constituicdo Federal de 1988, a qual objetiva que as

4 A regido marcada com o circulo vermelho refere-se a regido em que a Escola Estadual Indigena de Ensino
Fundamental Gomercindo Jete Tenh Ribeiro esta localizada (mapa adaptado).
5 Ver “Figura 1”.

6 Dados colhidos no centro administrativo da FUNAI da regido da Guarita, localizado em Miraguai- RS.
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terras tradicionalmente ocupadas por esses povos permanegam sob sua tutela, visto serem
imprescindiveis “a preservagado dos recursos ambientais necessarios a seu bem-estar e necessarias
a sua reproducdo fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e tradi¢des.”(BRASIL, Art.231, § 12
da Constituicdo Federal Brasileira, 1988).

Figura 2. Parques e Terras indigenas demarcados no Brasil.
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Fonte: http://www.mundovestibular.com.br

Para o povo indigena, mais especificamente o povo Kaingang, objeto desse estudo, as terras
demarcadas ndo tém mais a responsabilidade de trazer a eles somente a subsisténcia, visto que,
na atualidade, hd uma grande parcela de indigenas que sobrevive de artesanato, muitos possuindo
empregos fora de suas aldeias. A terra demarcada possui, para esses sujeitos, o papel de manter
interligada a sua cultura e proteger o seu direito as suas decisdes comunitdrias, independentes da
cultura nacional: serve entdo como “suporte da vida social e estd diretamente ligada ao sistema de
crengas e conhecimento” (RAMOS, 1988, p. 13).

Culturalmente falando, a etnia Kaingang possui, atualmente, como principais diferencas
entre outras etnias, o artesanato e a lingua. Quanto ao artesanato, as diferencas sao observadas nos
grafismos, que possuem caracteristicas distintas dos demais povos étnicos. O artesanato Guarani,
por exemplo, tem os grafismos ligados a natureza, enquanto os de origem Kaingang estdo ligados
as duas familias que originaram o povo Kaingang: os Kame e os Kairu.

Os desenhos representam as duas metades tribais do povo Kaingang e também sdo
utilizados nas pinturas corporais durante seus ritos. Os grafismos Kame sdo longos e abertos, ja os
grafismos Kairu sdo fechados. A essas caracteristicas, longos ou arredondados, sdo atribuidos os
aspectos fisicos desses indigenas, como altura e peso, dependendo da familia de suas origens. Essa
divisao familiar e os desenhos servem para que ndo haja casamentos entre membros das mesmas
linhagens’.

7 Dados colhidos no centro administrativo da FUNAI da regido da Guarita, localizado em Miraguai — RS.
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Figura 3. Quadro da Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental Gomercindo Jete Tenh
Ribeiro?
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Fonte: Acervo Pessoal.

Esses aspectos culturais fazem parte do curriculo escolar indigena. Sdo ministradas nessas
escolas disciplinas basicas, como matematica, fisica, histdria, geografia, biologia, educacao fisica,
etc. Porém, sdo adicionadas disciplinas de ordem especifica cultural e linguistica de cada etnia. Na
escola indigena Kaingang, temos a lingua Kaingang, como disciplinas e, ainda, o ensino de sua escrita
e leitura; os valores Kaingang também sdo componente das aulas: aspectos histdricos e culturais do
povo e artesanato. As demais disciplinas seguem o curriculo do estado, com exce¢do do estudo das
linguas inglesa e espanhola, substituidas pela lingua “estrangeira” portugués.

Dentro das terras indigenas do Posto da Guarita, encontram-se 11 escolas de origem
Kaingang e duas de Origem Guarani, que atendem 2.500 indigenas®. Em ambas etnias, apoiadas
por lei, ha a possibilidade de adaptagao do calenddrio escolar devido as suas necessidades.

Essas alteragGes sdo apoiadas pelo Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(1998), que adota como principios da Educac¢do Escolar Indigena as propostas da Declaragdo de
Principios (proposta de politica para a Educagdo Escolar Indigena), elaborada por professores
indigenas do Amazonas, Roraima e Acre, em 1994 (SIMAS, 2009). Conforme o documento:

1 — As escolas indigenas deverdo ter curriculos e regimentos
especificos, elaborados pelos professores indigenas,
justamente com suas comunidades, liderangas, organizacGes
e assessorias.

2 — As comunidades indigenas devem, juntamente com os
professores e as organizagoes, indicar a dire¢do e a supervisao
das escolas.

3 — As escolas indigenas deverdo valorizar culturas, linguas e
tradi¢Oes de seus povos.

4 — E garantida aos professores, comunidades e organizages
indigenas a participagdo paritaria em todos as instancias —
consultivas e deliberativas—de érgdos publicos governamentais
responsaveis pela educagdo escolar indigena.

8 Quadro contendo amostras dos artesanatos Kairu e Kame feitos na escola.
9 Dados obtidos no centro administrativo da FUNAI da regido da Guarita, localizado em Miraguai - RS.
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5 — E garantida aos professores indigenas uma formacdo
especifica, atividades de reciclagem e capacitagdo periddica
para seu aprimoramento profissional.

6 — E garantida isonomia salarial entre professores indios e
ndo-indios.

7 — E garantida a continuidade escolar em todos os niveis aos
alunos das escolas indigenas.

8 — As escolas indigenas deverdo integrar a salde em seus
curriculos, promovendo a pesquisa da medicina indigena e o
uso correto de medicamentos alopaticos.

9 -0 estado devera equipar as escolas com laboratdrios, onde
os alunos possam ser treinados para desempenharem papel
esclarecedor junto as comunidades no sentido de prevenir e
cuidar da saude (1998, p. 10).

10 — As escolas indigenas serdo criativas, promovendo o
fortalecimento das artes como forma de expressao de seus
povos.

11 - E garantido o uso das linguas indigenas e os processos
préprios de aprendizagem nas escolas indigenas.

12 — As escolas indigenas deverdo atuar junto as comunidades
na defesa, na conservacdo, na preservagdo e na protecdo de
seus territorios.

13 — Na escola dos ndo-indios sera corretamente tratada e
veiculada a histdria e a cultura dos povos indigenas brasileiros,
a fim de acabar com os preconceitos e racismo.

14 — Os municipios, estados e a Unido devem garantir a
educagdo escolar especifica as comunidades indigenas,
reconhecendo oficialmente suas escolas indigenas de acordo
com a Constituigdo Federal.

15 — Deve ser garantida uma Coordenacdao Nacional
de educagdo escolar indigena, interinstitucional, com a
participacdo paritaria de representantes dos professores
indigenas. (p.10)

Destaca-se que muitas dessas diretrizes jd possuem respaldo juridico, porém, é preciso
observar se essas leis estdo sendo colocadas em pratica das comunidades escolares indigenas
brasileiras.

Passado e presente na educagao indigena

Conforme Maher (2006), a educagdo indigena passou por diversas concepgdes até o
presente. Inicialmente, com um processo chamado assimilacionista, propunha que o indio fosse
“reeducado”, de forma que se distanciasse daquilo que se considerava como sua imagem na época:
sem educacdo, sem religido e avesso aos moldes nacionais.

Nesse paradigma, o que se pretende é, em ultima instancia,
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educar o indio para que ele deixe de ser indio: o objetivo do
trabalho pedagdgico é fazé-lo abdicar de sua lingua, de suas
crengas e de seus padrdes culturais e incorporar, assimilar os
valores e comportamentos, inclusive linguisticos, da sociedade
nacional. Inicialmente tentou-se atingir tal objetivo através
das orientagBes fornecidas pelo Modelo Assimilacionista de
Submers3do (MAHER, 2006, p.20).

Apos a reflexdo sobre a dificuldade de ensinar outra lingua sem o auxilio da lingua materna
doindividuo, inicia-se um processo assimilacional de transigdo. Por esse motivo, utilizava-se a lingua
materna como um apoio ao ensino da lingua dominante, o portugués, e, aos poucos, excluia-se de
forma completa a lingua indigena do contexto escolar.

[...] ndo ha a retirada da crianga indigena do seio familiar.
Antes, cria-se uma escola na aldeia e a lingua de instrugdo,
nas séries iniciais, é a lingua indigena, porque percebeu-
se, é extremamente dificil alfabetizar uma crianga em uma
lingua que ela ndo domina. Mas, nesse modelo, depois que
a crianga é alfabetizada em sua lingua materna, depois que
ela entende o que é escrita, como é o seu funcionamento,
vai-se introduzindo o portugués paulatinamente até que a
lingua indigena seja totalmente excluida do curriculo escolar.
A fungdo da lingua indigena é apenas servir de elemento
facilitador para a aprendizagem de lingua portuguesa, a qual,
tendo sido aprendida, passara a ser a lingua de instrugdo na
apresentagdo dos demais conteudos escolares (MAHER, 2006,
p.21).

Atualmente, o modelo seguido, ou que se tem a inten¢do de ser seguido, é o “bilinguismo
ativo” (MAHER, 2006). Nesses moldes, segundo as reflexdes de Semino (2007), os individuos se
relacionariam com duas linguas dentro das quatro habilidades: ouvir, falar, ler e escrever. Esse
molde é o que se pretende alcangar com a “nova” escola indigena, que os indios sejam proficientes
tanto em sua lingua materna, quanto na lingua dominante nacionalmente.

A educac¢do indigena nos documentos oficiais: a questao do
bilinguismo

E somente a partir da Constituicio Federal de 1988 que passam existir parametros juridicos
para o direito a educagdo indigena no pais. O Capitulo I, Artigo 210, passou a assegurar aos indios
a formagdo bdsica comum e o respeito aos seus valores culturais e artisticos durante o ensino.

Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1.2 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental.

§ 2.2 0 ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a
utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem (BRASIL, 1988).

Considerando isso é que o Conselho Nacional de Educacdo Basica (CNE) sugere um ensino
intercultural e bilingue, como forma de preservacdo da cultura indigena frente a consequente
permeabilidade a cultura dominante:
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Estabelecer, no ambito da Educacdo Basica, a estrutura e
o funcionamento das escolas indigenas, reconhecendo-
Ilhes a condicdo de escolas com normas e ordenamento
juridico proprio e fixando as diretrizes curriculares do ensino
intercultural e bilingue, visando a valorizagdo plena das
culturas dos povos indigenas e a afirmagdo e manutengdo
de sua diversidade étnica (BRASIL, CNE, Resolugdo 03/1999,
Artigo 19).

Esses direitos sdo reafirmados, e melhor delimitados, no Referencial Curricular para as
Escolas Indigenas (1998). Consoante ao Referencial, a escola indigena tem o carater comunitario,
intercultural, bilingue, especifico e diferenciado. Comunitdrio, pois cabe a comunidade indigena
administrar e adaptar o seu calendario e curriculo as necessidades da sua regido:

[...] conduzida pela comunidade indigena, de acordo com
seus projetos, suas concepgles e seus principios. Isto se
refere tanto ao curriculo quanto aos modos de administra-
la. Inclui liberdade de decisdo quanto ao calendario escolar,
a pedagogia, aos objetivos, aos conteldos, aos espagos e
momentos utilizados para a educagdo escolarizada. (BRASIL,
Referencial Curricular para as Escolas Indigenas, 1998, p.24).

A educagdo indigena é intercultural, pois predispde-se a um conjunto de propostas de
convivéncia democratica entre ambas culturas: indigena e nacional, buscando a integracdo entre
elas sem anular a sua diversidade. Conforme Fleuri (2005), a interculturalidade “fomenta o potencial
criativo e vital resultante das relagdes entre diferentes agentes e seus respectivos contextos”. E,
além disso;

[...] deve reconhecer e manter a diversidade cultural e
linguistica; promover uma situacdo de comunicagdo entre
experiéncias socioculturais, linguisticas e histdricas diferentes,
ndo considerando uma cultura superior & outra; estimular
o entendimento e o respeito entre seres humanos de
identidades étnicas diferentes, ainda que se reconheca que
tais relagGes vém ocorrendo historicamente em contextos de
desigualdade social e politica (BRASIL, 1998, p.24).

Aescola indigena tem, ainda, caracteristica bilingue, ou em alguns casos multilingue. A lingua
€ uma das partes que pertencem a identidade cultural®® de um individuo, talvez a mais importante.
Nesse contexto, “um individuo bilingue é alguém que possui competéncia minima em uma das
quatro habilidades linguisticas (falar, ouvir, ler e escrever) em uma lingua diferente de sua lingua
nativa” (MACNAMARA, 1967 apud HARMERS e BLANC, 2000, p.6).

Pelo exposto, ser bilingue, como dito anteriormente, ja ndo é mais uma questao de escolha e
sim de necessidade, visto que a lingua indigena o caracteriza como sujeito e liga-o a sua cultura e, ao
mesmo tempo, ao seu sustento e a educagao, que estdo intimamente ligados a vida fora das aldeias
indigenas. Nesse viés, para Harmers e Blanc, uma educagdo bilingue seria entdo: “qualquer sistema
de educagdo escolar no qual, em dado momento e periodo, simultanea ou consecutivamente,
a instrugdo é planejada e ministrada em pelo menos duas linguas” (2000, p.189). O Referencial
Curricular para as Escolas Indigenas 1998 também tratam sobre o tema, ao afirmar que:

As tradicGes culturais, os conhecimentos acumulados, a
educagdo das geragdes mais novas, as crengas, 0 pensamento
e a pratica religiosos, as representagdes simbdlicas, a
organizagdo politica, os projetos de futuro, enfim, areproducéo
sociocultural das sociedades indigenas sdo, na maioria dos
casos, manifestados através do uso de mais de uma lingua.
Mesmo os povos indigenas que sdo hoje monolingues em

10 Aquilo que enfatiza aspectos relacionados a nossa pertenca a culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas,
regionais e/ou nacionais, de acordo com Hall (1999).
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lingua portuguesa continuam a usar a lingua de seus ancestrais
como um simbolo poderoso para onde confluem muitos de
seus tragos identitdrios, constituindo, assim, um quadro de
bilinguismo simbdlico importante (BRASIL, 1998, p.25).

Por ultimo, a escola indigena constitui-se como especifica e diferenciada. Como vimos na
resolucdo da CNE, confere-se a escola indigena carater normativo e juridico proprios. Cabe a escola
indigena a adequacdo de sua cultura ao ambiente escolar, inclusive, é de sua responsabilidade a
produgdo e a adaptacdo de materiais didaticos para esse ensino diferenciado. Assim, torna-se cada
escola especifica e diferente conforme a sua etnia e normas elaboradas pelas mesmas. A escola
indigena é, portanto, “concebida e planejada como reflexo das aspiragGes particulares do povo
indigena e com autonomia em relagdo a determinados aspectos que regem o funcionamento e
orientacdo da escola ndo-indigena” (BRASIL, Referencial Curricular para as Escolas Indigenas,
1998, p.25) O Referencial Curricular para as Escolas Indigenas (1998) traz, ainda, o depoimento do
professor indigena Gersem dos Santos:

Todo projeto escolar sé sera escola indigena se for pensado,
planejado, construido e mantido pelavontade livre e consciente
da comunidade. O papel do Estado e outras instituicdes de
apoio deve ser de reconhecimento, incentivo e reforgo para
este projeto comunitario. Ndo se trata apenas de elaborar
curriculos, mas de permitir e oferecer condigdes necessarias
para que a comunidade gere sua escola. Complemento do
processo educativo proprio de cada comunidade, a escola
deve se constituir a partir dos seus interesses e possibilitar
sua participacdo em todos os momentos da definicdo da
proposta curricular, do seu funcionamento, da escolha dos
professores que vdo lecionar, do projeto pedagdgico que vai
ser desenvolvido, enfim, da politica educacional que sera
adotada (BRASIL, 1998, p.25).

Conforme é possivel perceber, o depoimento a cima corrobora com o que temos dito até o
momento. O mais interessante é que esta consciéncia da necessidade de uma escola construida a
partir do olhar e das necessidades da comunidade indigena parte, principalmente, de membros da
mesma, representados, nesse discurso, pelo professor Gersem.

A complexidade do sistema educacional indigena

Entretanto, como ja aqui explicitado, a educacdo escolar indigena é por natureza
complexa. Ndao somente pelo grande nimero de etnias que fazem parte desse grupo denominado
genericamente “indios”, pelos contrastes culturais entre essas comunidades, mas também porque
ao estuda-los devemos levar em consideragdo algumas questdes importantes em relagdo a esse
contexto escolar tdo particular.

A primeira questdo é de que, culturalmente, indios e ndo indios aprendem de formas
desiguais. Essas distingdes ficam claras quando partimos da premissa que a educagdo escolar
indigena é recente, da década de 70, porém tendo sido implantada em terras indigenas apenas a
partir de 1999, conforme dados da Fundagdo Nacional do indio (FUNAI) 1. Até ent3o, a educacdo
indigena, segundo Maher (2005), era exercida pelos familiares e de forma ininterrupta:

Uma caracteristica que chama atenc¢do na Educacdo Indigena
tradicional é o fato de, nesse tipo de educagdo, o ensino e
a aprendizagem ocorrerem de forma continuada, sem que
haja cortes abruptos nas atividades do cotidiano. Entre nds,
0 ensino e a aprendizagem se ddo em momentos e contextos
muitos especificos: “Esta na hora de levar meu filho para
a escola para que ele possa ser alfabetizado”; “Minha filha
esta fazendo um curso, em uma escola de informatica, das

11Dados encontrados em: www.funai.com.br. Acesso em dia 19/02/2019.
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4:00 as 5:30 da tarde”. Nas sociedades indigenas, o ensinar
e o aprender sdo a¢des mescladas, incorporadas a rotina
do dia a dia, ao trabalho e ao lazer e ndo estdo restritas a
nenhum espago especifico. A escola é todo o espago fisico
da comunidade. Ensina-se a pescar no rio, evidentemente.
Ensina-se a plantar no rogado (MAHER, 2005, p.17)

A partir disso, é possivel diferenciar aquilo que chamamos de “educacdo escolar indigena”
da “educagdo indigena”: a primeira sendo aquela institucionalizada e, a segunda, como o processo
de transmitir conhecimento de acordo com os processos proprios do povo indigena, que envolvem
toda a comunidade de forma constante, desde o nascimento até a fase adulta. Conforme a figura
a seguir:

Figura 4. Educacdo indigena X educacdo para o indigena

EDUCACAO INDIGENA EDUCACAO PARA O INDIGENA
Educacgdo informal e assistematica Instrugio formal e sistemdtica
Transmissfio oral Alfabetizacio e usos de livros
Rotina da vida diaria Provocagio de situagdes de ensino

artificiais
Insercdo na familia Deslocamento para a aula
Sem escola Com escola
Comunidade educativa Especialistas da educagio
Valor da aciio Valor da memorizacio
“Aprender fazendo” “Aprender memorizando™
Valor do exemplo Valor da coisa aprendida
Sacralizacio do saber Secularizacdo do conhecimento
Persuasiio Imposigio
Formacio da “pcssuaf‘ Adestramento para fazer “coisas”

Fonte: (MELIA, 1979, p. 72).

Outra questdo que também confere complexidade a esse sistema de ensino é a localizacdo
desses grupos indigenas na sociedade brasileira. Nao é possivel conceber uma educacao indigena
distante da cultura nacional, visto que esses grupos ja estdo inseridos em nossa sociedade,
trabalham em estabelecimentos ndo-indios, concluem o ensino bédsico em escolas fora de suas
aldeias e formam-se em universidades cujo ensino ndo é voltado as suas especificidades. Ha, nesses
ambientes, dificuldades de integracdo social e pedagdgica com a identidade cultural dos alunos e
sujeitos, buscando-se, de forma geral, a homogeneizag¢do. De que maneira educar, entdo, para essa
realidade, sem que haja uma descaracterizacdo identitaria desses povos?

A lingua portuguesa, desde a época da colonizacdo, também esteve presente nas discussoes
acerca da educacdo indigena. Primeiramente, entre os séculos XVI e XVII, com os jesuitas, a fim de
catequizar e com objetivos de “salvar o povo sem religido” ou aproximar os colonos portugueses
aos indios, para que esses pudessem ser convertidos a religido catdlica, considerada forga politica,
econdmica e religiosa da época (MARIANI, 2004). Posteriormente, surge como forma de mesclar
a cultura indigena a nacional, suprimindo aquilo que dizem ser uma das maiores liga¢Ges entre o
povo, sua cultura e identidade: a sua prépria lingua - “a identidade de um individuo se constréi na
lingua e através dela” (RAJAGOPALAN, 1998, p.41).

Passados quatros séculos, ensinar ou ndo ensinar portugués ao povo indigena ja nao é mais
uma simples questdo, cujas respostas possam ser “sim ou nao”. A lingua portuguesa torna-se uma
necessidade indiscutivel a uma etnia que, embora tenha sua propria cultura, convive, permeia e é
permeada pela sociedade nacional. A questdo do século XXI é de que maneira ensinar o portugués
sem que o mesmo se sobreponha a lingua materna indigena e de que maneira tornar seu ensino
util a essas comunidades.
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Metodologia

Inicialmente tinhamos como pretensdo metodoldgica uma pesquisa qualitativa e de
natureza etnografica. Fariam parte da metodologia, pesquisas bibliograficas, entrevistas filmadas,
fotografias, textos, blogs, pesquisas por meio da observagdo de aulas, além de outras opgbes caso
julgdssemos necessarias.

Essa escolha partia do pressuposto que a pesquisa qualitativa e etnografica estaria além
dos dados quantitativos e, conforme nosso entendimento, auxiliaria na interpretagdo e maior
recolhimento de dados significativos existentes no ambiente da investigacdo, além de produzir
dados para pesquisas posteriores. Dessa maneira, acreditdvamos que, como resultado, essa nos
traria, o esclarecimento de questGes pouco discutidas fora das terras indigenas, ajudando-nos a
entender de que maneira a lingua portuguesa é ensinada nestas escolas, bem como se estabelecem
as relagGes entre o ensino indigena e a cultura dominante por meio de dados palpaveis.

Porém, apesar da autorizagdo da Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) regional, fomos
impossibilitados de utilizar gravacbes de qualquer espécie de fotografias. Essa ultima sendo
autorizada apenas nos ambientes externos da escola. Como vimos, a comunidade indigena possui
ordenamentos proprios e mantém o direito da preservacgdo e restricdo de acesso a sua imagem e
ambiente. Como pesquisa de campo, cabe-nos compreender que os resultados independem de
nossas expectativas e, por fim, adaptarmo-nos.

Portanto, coube-nos utilizar como metodologia o Estudo de Caso, concebido também como
uma abordagem qualitativa. Conforme Cesar (2006), “o Método do Estudo de Caso enquadra-se
como uma abordagem qualitativa e é frequentemente utilizado para coleta de dados na area de
estudos organizacionais”. Ou, ser especificado como “uma investigagdo cientifica que investiga um
fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites
entre o fendmeno e o contexto nao estdo claramente definidos” (YIN, 23001, p. 32-33 apud CESAR,
2006).

Para tanto, faremos uso da andlise das respostas obtidas em entrevista com dois professores
de origem indigena, sendo um deles participante da direcdo da escola, observacdo de uma aula
lecionada em lingua portuguesa e dados obtidos junto ao departamento regional da FUNAI
(Miraguai-RS), contrapondo com aquilo que regem os documentos oficiais ja mencionados nesse
trabalho. Os dados da entrevista foram transcritos manualmente no momento da mesma, ficando
a cargo da pesquisadora as anotagoes.

Resultados e Discussoes

Estapesquisatem comoobjetoaEscolaEstadual Indigenade Ensino Fundamental Gomercindo
Jete Tenh Ribeiro, localizada na aldeia Km10, regido de Tenente Portela-RS e pertencente ao posto
intitulado Guarita. A mesma faz parte das 11 escolas voltadas ao Ensino Fundamental completo
Kaingang da regido. Atende 216 alunos, de 4 anos aos 17 anos, desses, 37 estudantes estdo com
idades avangadas para a série escolar em que se encontram. A presenga dos alunos em sala de aula
é mantida pela obrigatoriedade de estudo a todos os brasileiros e incentivada pela arrecadacdo de
verba pelas familias em forma de bolsas assistenciais governamentais.

A instituicdo de ensino em questdo tem em seu corpo docente 11 professores de origem
indigena, todos com o ensino superior completo. Porém, apenas dois deles sdo bilingues (os demais
falam apenas o portugués). Juntamente com os professores indigenas, conta com 5 professores nao-
indios, que lecionam diferentes disciplinas, dentro delas o portugués. A presenca de professores
ndo-indios na escola deve-se, apenas, pela falta de professores de origem indigena.

Conforme estudos feitos durante o projeto deste artigo, essa é uma nova realidade, visto que
até pouco tempo as escolas indigenas contavam com professores pouco qualificados e possuiam
em seu corpo docente uma grande parcela de professores ndo-indios*2.

Quanto sua estrutura fisica, a escola Gomercindo Jete Tenh Ribeiro possui um laboratério de
informatica bem equipado, internet, instrumentos necessarios as aulas de artesanato, bem como
instrumentos musicais. As salas de aula sdo pequenas, porém, o ensino ndo acontece de forma

12 Conferir em: http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/educacao-escolar-indigena/
censo-escola-indigena
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multiseriada, realidade que ainda pode ser observada ndo somente em escolas indigenas como no
ensino de ndo-indios.

A biblioteca da escola, entretanto, esta provisoriamente restrita a uma pequena sala em
que sdo guardados os livros. Dos livros disponibilizados na escola, didaticos ou ndo, existem
poucos transcritos em lingua Kaingang. Os que a escola possui foram doados por instituigdes ndo
governamentais. Os demais livros diddticos sdao os mesmos utilizados em escolas publicas comuns
e que para essa realidade tornam-se descontextualizados e prescindiveis.

Grande parte das familias aldeds vive de artesanato, mas a agricultura (feijao, milho,
mandioca) também é forte, todavia, hd pouco tempo deixou de ser voltada apenas para a
subsisténcia para tornar-se fonte de renda para as familias indigenas. Atualmente, quem ndo
trabalha nas comunidades encontra fora delas o sustento: indios trabalham em grandes frigorificos
da regido. O artesanato como fonte de renda é responsdvel por uma das alteragdes feitas pela
escola quanto ao calendario escolar. Em periodos de festas nacionais como a Pdscoa, em que os
artesdos saem para as cidades para vender seus artesanatos, a escola faz trabalhos a distancia e
a frequéncia torna-se facultativa. O mesmo acontece na semana do indio, cuja comunidade se
envolve de maneira mais profunda. Embora a adaptagdo curricular seja direito de todas as escolas
do territério nacional, acreditamos que no caso da realidade escolar indigena, essa passa ser mais
que apenas uma possibilidade e passa a ser necessaria para a preservagao da cultura e liberdade
desse povo, assim como foi possivel perceber ao longo desse texto.

A escola se considera uma escola bilingue. O ensino das disciplinas cujos professores sao
bilingues (apenas dois deles) é feito em ambos os idiomas. Para Harmers e Blanc (2000, p.189),
uma educagdo bilingue ocorre quando em dado momento e periodo as aulas sdo planejadas e
ministradas em pelo menos duas linguas. A Constituicdo Federal de 1988 apregoa que é direito
indigena uma educacdo bilingue e é possivel perceber, nessa escola, um movimento a favor do
bilinguismo, mesmo que isso ndo ocorra em todas as disciplinas escolares.

Apesar de a lingua materna ser a lingua Kaingang, grande parte da comunidade se comunica
em portugués, relegando o uso da lingua indigena somente as suas casas e a escola. Considerando
os depoimentos coletados em nossa pesquisa, € em casa que na maior parte das vezes que 0s
alunos aprendem a lingua, todavia, isso tem ocorrido cada vez menos.

Ha muitos casos de indigenas que possuem apenas a lingua portuguesa como seu idioma.
Uma das justificativas apontadas pelo professor indigena entrevistado é o fato de que nas décadas
de 60 e 70 as linguas indigenas foram proibidas de serem faladas e estudadas. Periodo em que
vigorou o modelo assimilacionista de transigdo do qual falamos a partir de Maher (2006). Para
a comunidade escolar, o papel da escola seria justamente o de preservar a lingua Kaingang e de
resgatar a cultura. Ela pensa na formagdo do aluno em longo prazo, seu futuro ingresso no ensino
médio e educagdo superior, mas esse ndo é o principal objetivo educacional da escola.

Conforme visto em Maher (2005), a educagdo indigena antes da escola era obrigacdo dos
pais e das pessoas mais velhas. No caso da comunidade Kaingang, esses tragos ainda permanecem
e é possivel percebé-los no comportamento da comunidade. O povo Kaingang segue uma
hierarquia etdria, de respeito com aquele que possui mais experiéncia, e isso influencia até mesmo
na participagdo dos alunos em aula. O professor é visto por esses alunos como a personificacdo do
saber, portanto, essa visdo respeitosa torna-os pouco questionadores e pacificos em relagdo a sua
aprendizagem. Lembremos, conforme Maher (2005), que existe diferengas entre a maneira com
que os indigenas aprendem e, a maneira como nds aprendemos, sujeitos acostumados ao ensino
institucionalizado. Nesse caso, a aprendizagem indigena por meio da observag¢do ainda persiste.

Segundo nossas observagdes de pesquisa, hd um cuidado por parte da escola em relagdo a
maneira como a cultura dominante é abordada em sala de aula. Feriados nacionais como o 7 de
setembro, por exemplo, sdo mencionados e, inclusive, ha participagdo dos indigenas nos desfiles
civicos, contudo, ndo possuem um maior grau de importancia do que a semana do indio.

Apesar disso, é possivel perceber que hoje a cultura Kaingang se confunde com a cultura
nacional, percebida maisintensamente quando o assunto é religido. Fazem parte dessa comunidade,
especificamente, duas religides: a catdlica e a evangélica. E importante esclarecer que a entrada ou
a permanéncia de uma instituicdo religiosa nas aldeias parte da decisdo da prdpria comunidade e
que ndo ha uma religido de origem Kaingang, apenas a credulidade nas forgas da natureza e seus
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elementos.

Umas das modificagdes que tem ocorrido na comunidade e que influenciam diretamente
no contexto escolar é a grande adesdo dos indigenas a religido evangélica, impossibilitando
principalmente as alunas de participarem, ndo somente dos rituais e apresentagdes culturais
Kaingang, cujos trajes tipicos deixam o corpo em evidéncia, mas também da disciplina de educagdo
fisica, devido ao ndo uso de vestuario adequado as atividades, como calgas, por exemplo.

Comisso, é possivel perceber que as adapta¢des quanto ao calendario ou o curriculo escolar
ndo estdo somente ligadas as caracteristicas préprias desse povo, mas que a sua “nova” cultura
também propicia tais modifica¢des.

Observamos, também, uma aula da disciplina de portugués para alunos do 92 ano. A
professora de origem branca e nao bilingue é nova na escola. A turma observada possui cerca de
15 alunos.

Segundo o que vimos nos Referenciais Curriculares para a Escola Indigena, a escola possui
ordenamentos préprios e deve ser mantenedora de sua cultura. E de sua responsabilidade produzir
materiais adequados ao ensino no contexto escolar indigena. Entretanto, o material didatico
utilizado pela professora é o mesmo utilizado nas demais escolas estaduais, desenvolvido para
outra realidade escolar que nao aquela. Muitas vezes, realidades distintas até mesmo das escolas
regulares comuns.

Com isso, é possivel perceber que o ensino do portugués, mesmo como lingua estrangeira,
em pouco difere daquilo que presenciamos em outras salas de aula ndo-indigenas: foco em regras
gramaticais. A professora relatou que esta ensinando a gramatica bdsica do portugués, como as
classes gramaticais e os verbos. Quanto ao Ultimo, sé ensinara o presente, passado e futuro. Um
ensino distante de ter como objetivo o letramento®® desses alunos, para que, de fato, sejam capazes
de utilizar seus conhecimentos na comunidade ou fora dela.

Embora as leis incentivem que os indigenas sejam responsaveis pela administragdo de suas
escolas, isso ainda ndo é uma realidade na Gomercindo Jete Tenh Ribeiro e nas demais escolas da
regido. O papel do diretor ainda é ocupado por uma maioria ndo indigena. Embora tenhamos uma
grande parcela de indigenas como vice- diretores, ha apenas 2 diretores de origem indigena nas 13
escolas do Posto da Guarita. Essas ocupagdes devem-se as exigéncias das secretarias da educagdo
quanto a formac¢do daqueles que ocupardo tais espagos. Mas, segundo o professor indigena,
colaborador de nossa pesquisa, a preocupacao atual dos indios Kaingang é ocupar os lugares que sdo
instituidos como seus de direito, entre eles, esta a escola. Para tanto, hd um movimento em diregao
a tais objetivos, e esse perpassa pela consciéncia das necessidades da sua comunidade, cultura e
também do conhecimento do mundo, caracteristicas essas perceptiveis na escola estudada.

Consideragoes Finais

Com essa pesquisa, foi possivel perceber que a Escola Estadual Indigena de Ensino
Fundamental Gomercindo Jete Tenh Ribeiro possui o papel de resgate da cultura e lingua Kaingang,
visto que a maioria da comunidade s6 tem o contato com a sua lingua em casa ou através da
instituicdo de ensino em questdo por meio de professores bilingues.

Concluimos que o ensino escolar na aldeia do Km 10 pode ser considerado bilingue,
segundo os pressupostos de Harmers e Blanc (2000) e conforme sugerem os Referenciais para a
Educacdo Indigena. Verificamos, ainda, que o corpo docente ndo é mais composto por professores
com formagao insuficiente, sendo a grande maioria de origem indigena. Demonstrando, com isso,
um avanco perante dados pesquisados anteriormente!*. Embora a dire¢do ainda esteja sob tutela
ndo-indigena, é possivel perceber uma grande movimentag¢do do povo Kaingang para ocuparem o
seu espago nacionalmente e dentro das suas comunidades.

Quanto ao ensino da lingua portuguesa, nessa escola especificamente, ndo segue o que
prezam os documentos, tornando-se descontextualizado e pouco Util para a vida na comunidade e
fora dela. Podemos considerar isso um resultado do pouco acesso a materiais especificos para esse

13 O estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita e de suas praticas sociais (SOARES, 1998).

14 Conferir em: http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/educacao-escolar-indigena/
censo-escola-indigena
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contexto, situagdo que acaba por prejudicar, também, o ensino da prdpria lingua Kaingang, ja que
0s materiais nesse idioma sdo raros e vem apenas por maos de institui¢des ndo governamentais.

Em relagdo a interculturalidade, vimos que a escola segue os principios norteadores para a
educacdo indigena, reconhecendo e mantendo a diversidade cultural e linguistica e promovendo
uma situagdo de comunicagdo entre experiéncias socioculturais, como estudamos nos referenciais.
Assim, por exemplo, acata as sugestGes de adaptacdo de seu calenddrio quando necessario.

Por fim, como dissemos ao longo desse trabalho, o contexto escolar indigena ainda é de
complexa compreensao, sofre em meio as generalizagBes a seu grupo étnico, e estd em processo
de construgdo quanto a sua identidade.

O que buscamos aqui é atualizar as concepgdes quanto a essa realidade, pois acreditamos
que anterior a propostas de intervengao deve haver o conhecimento do contexto a ser modificado.
Entendemos que essa andlise concentra as observages de uma pequena parcela dessa comunidade
e que, por isso, ndo podem ser aceitas como respostas generalizadas ou para questionamentos mais
profundos. Ha aldeias indigenas com menores recursos que a estudada, ha outras cujos professores
trabalham com materiais adaptados, h3, ainda, aquelas que a localizagdo mais isolada ndo implica
tantas modificagGes culturais quanto as que vimos neste artigo. Porém, esse estudo serve como
incentivo a novos olhares a partir de novas perspectivas nas demais dreas indigenas, tanto tedricas
quanto metodoldgicas, a fim de promover o conhecimento e a reflexao cientifica.
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