SINGULARIDADES DA DOCENCIA
NA CRECHE: INTERLOCUCAO COM
PESQUISAS NO BRASIL

SINGULARITIES OF TEACHING IN
DAY CARE: INTERLOCUTION WITH
BRAZILIAN RESEARCHES

Ana Cristina Coll Delgado 1
Maria Carmen Silveira Barbosa 2
Sandra Regina Simonis Richter 3

Doutora em Educacgdo pela Universidade Federal Fluminense |1

(2003) e Pés — doutora pela Université de Caen Franga (2009). Atualmente é
Professora Permanente no PPGEd da Universidade do Oeste de Santa Catarina
- Unoesc e Professora Colaboradora no PPGE da Universidade Federal de
Pelotas. Lidera o Grupo de Pesquisa CIC — Criangas, infancias e culturas.
E-mail: anacoll@uol.com.br

Doutora em Educagdo pela Universidade Estadual de Campinas |2

(2000) e Pds — doutora pela Universitat de Vic, Catalunya, Espanha (2013).
Atualmente é Professora Titular na Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul e atua como Professora Permanente no PPGE
e como Professora Colaboradora no Programa de Mestrado em Educagdo da
Universidade de Santa Cruz do Sul. Atua no Grupo de Estudos em Educagdo
Infantil e Infancia — GEIN e como Lider de Pesquisa no Clique — Grupo de
pesquisa em linguagens, curriculo e cotidiano de bebés e criangas pequenas.
E-mail: licabarbosa@uol.com.br

Doutora em Educagdo pela Universidade Federal do Rio Grande |3
do Sul. Pesquisadora e professora adjunta do Departamento de Educagdo,
atuando na Graduagdo, na Extensdo e no Programa de Pés-Graduagdo em

Educagdo da Universidade de Santa Cruz do Sul. Atualmente é coordenadora
adjunta do PPGEdu da UNISC, pesquisadora do grupo Peabiru: Educacdo
Amerindia e Interculturalidade, lider dos grupos de pesquisa Estudos Poéticos:
Educagdo e Linguagem e LinCE - Linguagem, Cultura e Educagdo.

E-mail: srichter@unisc.br




Humanidades
’novac éo Revista Humanidades e Inovagdo v.6, n.15 - 2019

Para iniciar

Exercer a docéncia com bebés e criangas bem pequenas no século XXI ainda é uma
questdo polémica no Brasil. Mesmo com as conquistas obtidas desde a Constituicdo de 1988,
podemos afirmar que ha muitos desafios no tocante a formagdo docente para a primeira etapa
da Educacdo Basica na legislacdo brasileira. Algumas perguntas insistem, porgue persiste em torno
da denominagdo “creche” uma sedimentacdo de sentidos histdricos dificeis de serem transpostos
guando reivindicamos sua integracdo ao sistema educacional como conquista da educacdo
brasileira na década de 1990. Esta denominagdo é tratada em nosso pais com ampla desconfianca,
pois é percebida como inferior social e culturalmente ao trabalho da escola (RODRIGUES, 2009;
BARBOSA & RICHTER, 2013).

A formagdo das professoras voltada para as creches é desigual se compararmos com a
pré-escola e com os anos iniciais do ensino fundamental. Como constata Garanhani (2010, p.188
— 189), a partir de pesquisas em educagdo, “[...] grande parte das profissionais que atuam na
educacdo infantil sdo leigas e, geralmente, quem possui formagdo no ensino superior ocupa cargos
de gestdo”. Tal situacdo, como afirma a autora, expde as profissionais a uma fragilidade como
categoria explicitada pela diversidade de nomes que a caracteriza, haja vista que acrescentamos
ainda algumas dessas denominagGes: professora, auxiliar, monitora, recreacionista, atendente,
educadora.

Diante da complexidade do desafio que os bebés e as criancas menores de trés anos
colocam ao campo da pesquisa educacional e, especialmente, a producdo académica voltada
para a formacdo docente, considera-se fundamental investigar a singularidade dessa docéncia.
Ndo se trata de apontar perguntas em busca de respostas definidoras e sim enfrentar uma
questdo que diz respeito a especificidade pedagdgica do encontro entre adultos, bebés e criangas
pequenas no cotidiano da Educacdo Infantil. Esta questdo é pouco debatida tanto na formacao
inicial e continuada, quanto na pesquisa educacional, pois ndo implica apenas um problema a ser
resolvido ou explicado por métodos ou modelos prévios, mas a uma questdo em emergéncia para
o pensamento cientifico por abordar a educagdo coletiva da vida em seus comecos. Nesse sentido,
diz respeito as escolhas de concepgbes e opgbes nos projetos de formacgdo docente.

Provocadas por Southwell e Storino (2015, p. 14) nossa intengdo é problematizar a docéncia
na creche, compreendida como um trabalho “[...] constituido num emaranhado de experiéncias
escolares e extraescolares”, em dialogo com as criangas que estdo chegando ao mundo, que vivem
uma pluralidade de infancias e distintas circunstancias que se colocam no cotidiano e que ndo sdo as
mesmas dos séculos passados. Ademais, no Brasil as professoras e auxiliares de creches constituem
os setores mais empobrecidos em termos salariais, de carreira, de valorizagdo profissional, “[...]
com intensificacdo do trabalho docente e sensac¢do de perda de controle sobre o préprio trabalho”
(FERREIRA, 2015 p. 157 — 158).

Percursos metodoldgicos e problematizagdes sobre docéncia e agao

pedagdgica na creche

O objetivo deste artigo é analisar como a pesquisa educacional vem tratando das
singularidades da docéncia na creche mediante interlocucdo com algumas disserta¢Ges e teses
produzidas entre 2000 e 2011 do Banco de Dados da Capes e os artigos apresentados entre 2010 e
2015 nas reunides da Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo — Anped no
GT 07 — Educagao de zero a seis anos.

Apesquisa das teses e dissertacdes decorreu de um estudo bibliografico sobre especificidades
da docéncia na creche?, realizado no ano de 2015, em um grupo de pesquisa e uma disciplina da
pos-graduacdo. A selecdo do corpus analisado partiu de levantamentos sobre docéncia na creche
realizados por pesquisadoras da educacdo infantil (DUARTE, 2011; FERNANDES, 2011; RODRIGUES,
2009; SCHMITT, 2008), sendo que a consulta a estes trabalhos apontou outras dissertacGes e teses.
O critério de busca partiu dos resumos com foco nas especificidades da docéncia na creche, ou

1 Tratamos de professoras no feminino, uma vez que no Brasil a maioria das professoras e auxiliares das creches,
escolas infantis e outras instituigdes encarregadas do cuidado educagdo dos bebés e criangas bem pequenas sdo
mulheres.
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docéncia com bebés e criangas bem pequenas.

Posteriormente, optamos pela pesquisa de artigos da Anped — GT07 (2010 — 2015) como
forma de complementagdo do levantamento das teses e dissertacdes. A sele¢do dos artigos da
Anped partiu da consulta dos resumos seguindo o mesmo critério de busca anterior. Encontramos
oito dimensdes de andlise sobre as singularidades da docéncia com bebés e criangas pequenas,
pautadas por 16 dissertagdes e 2 teses do Banco de Dados da Capes e 16 trabalhos do GT 7 da
Anped. A escolha das oito dimensGes que caracterizam a docéncia na creche, seguiu o critério da
sua maior recorréncia no processo de analise e interpretagdo do material bibliogréfico consultado.

Parece importante apontar alguns consensos ja constituidos sobre a docéncia com bebés
e criangas pequenas na pesquisa educacional. Segundo Avila (2002, p. 127) - referenciada em
algumas disserta¢des (RODRIGUES, 2009; DEMARTINI 2003; e DUARTE 2011), este trabalho “[...]
ndo é maternagem, pois ndo se realiza em contexto familiar; ndo é puericultura, porque ndo se liga
as praticas médico-higienistas; ndo é aula porque nao tem como forma a escolar e ndo ha alunos
para incorporar a cultura produzida por contetdos escolares”.

As produgbes consultadas também reconhecem que é um trabalho que apresenta
necessidade de formagdo especifica, a fim de constituir uma atuagao que respeite as especificidades
dos bebés e das criangas pequenas (DEMARTINI, 2003) e que constitua principios educativos
préprios para esse nivel de educagdo (SCHMITT, 2008).

Na maioria das pesquisas consultadas, existe o entendimento de que a docéncia, no
caso das creches, compreende agdes e relagdes com um ser humano de até trés anos, marcada
pela ambiguidade. Alves (2006, p.14), identifica a “[...] coexisténcia dos significados antagdnicos
de vocagdo e profissionalizacdo”. Podemos identificar o antagonismo entre a vocagdo — para
ser professora de bebés basta gostar de criangas ou ter experiéncias de maternagem — e a
profissionaliza¢do, uma ardua luta politica e pedagdgica em nosso pais.

Guimardes (2008) constata que a inconsisténcia da formagdo inicial das profissionais da
creche faz com que recorram aos saberes domésticos e experiéncias pessoais em suas praticas
docentes e avisdo estereotipada do professor como aquele que dirige e ensina o aluno. Quando estas
comegam sua formacao inicial, ddo “trabalhinhos” buscando adequar contetdos e metodologias
aos bebés. Cota (2007) compreende que hd maior indefinicdo dessa docéncia e destaca possiveis
tragos identitarios das professoras de creches:

a atitude maternal revelada na defesa pela paciéncia no
trabalho com as criangas e pelo sentimento de amor por
elas; a condicdo sociocultural e econémica das trabalhadoras,
pois todas sdo de origem familiar de baixa renda e baixa
escolarizacdo; a formacdo basica deficiente, desde a
escolarizacdo inicial; e o sentimento de pertencimento a um
grupo especifico, pois reconhecem a desvalorizagdo do seu
trabalho e sentem-se como “professoras de creche” e ndo
como professoras da educagdo infantil (COTA, 2007, p. 105 -
108).

A condicdo da docéncia na creche também se complexifica pela simultanea presencga tanto
do fato da poténcia dos bebés e criancas pequenas constituirem interagdes no e com o mundo,
guanto por sua vulnerabilidade e dependéncia, pois necessitam atencdo e cuidados intensos na
longa jornada de permanéncia na creche. As abordagens tedricas tradicionais sobre docéncia ndo
tém sido suficientes para pensar a complexidade do fazer pedagdgico da professora na Educacdo
Infantil, especialmente a de creche, por ser uma professora que ndao “dd aulas” no sentido
convencional. A pedagogia com as criangas pequenas é basicamente uma profissdo relacional.
N&o se é docente apenas com aquilo que se tém do ponto de vista da informacao racional, mas
também com aquilo que se é, como a capacidade de relacionar-se, de interagir, de tocar, de olhar,
de cantar, de correr, e outras tantas caracteristicas da profissdo que envolvem o corpo, isto é, o
fazer da professora (BARBOSA, 2016). Estas reflexdes iniciais indicam a existéncia de singularidades
na docéncia com criangas de zero a trés anos que marcam diferengas em relacdo aos outros niveis
da educacdo.
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Tematizando as singularidades da docéncia com bebés e criangas

pequenas

Na continuidade apresentamos oito dimensdes de analise, as quais foram construidas a
partir da interlocugdo com os textos consultados e que podem contribuir para caracterizarmos a
docéncia na creche. Todavia, ndo temos a intengdo de aponta-las como passiveis de serem definidas
em normas ou condi¢Ges ideais para exercer a docéncia com criangas menores de trés anos. Elas
foram dimensionadas por uma estratégia de organiza¢do e de analise da leitura e das produgdes,
pois estdo profundamente articuladas entre si.

Cuidado como direito de provisao, protegao e participacao

Na maioria dos trabalhos consultados e na legislacdo é tema consensual a indissociabilidade
das ages de cuidar e educar na Educagdo Infantil (RODRIGUES, 2009; DEMARTINI, 2003; DUARTE,
2011; GUIMARAES, 2008; TRISTAO, 2004; AVILA, 2002; MARANHAO, 2000; entre outras). Contudo,
0 Mesmo consenso ndo ocorre nas creches e pré-escolas brasileiras, pois o cuidado historicamente
tem sido considerado apenas como um atributo feminino, naturalizado, vinculado ao corpo.
Aspectos que desqualificam as profissdes mais relacionadas as fun¢des de cuidado, com ideias que
ainda separam o corpo — associado ao cuidar — e a mente — associada ao educar, como cogni¢do.
Além disso, cuidar de criangcas menores de trés anos foi historicamente uma atribuicdo das
mulheres, especialmente das maes, o que ainda gera muitos preconceitos e desconfiangas com
relacdo a necessidade de formagdo para a docéncia na creche. Porém, a literatura, a legislagdo e as
pesquisas enfatizam que esta ndo é uma formagdo intuitiva e natural.

A docéncia na creche requer provisao, protecdo e participacdo, pela simultaneidade que os
bebés e criangas pequenas apresentam entre vulnerabilidade, dependéncia e capacidade de ag¢do
auténoma (FALK, 2004). As acOes de cuidar e educar como trocar fraldas, dar banho, alimentar,
vestir, acalentar, acariciar, confortar e dar colo fazem parte do cotidiano das professoras e auxiliares
pesquisadas (RODRIGUES, 2009; TRISTAO, 2004; DEMARTINI, 2003; DUARTE, 2011; COTA, 2007;
entre outras) que atuam com criangas menores de trés anos. O cuidar como a¢do educativa,
associado aos direitos de protecdo, provisdo e participacdo dos bebés e criancas pequenas tem
sido debatido e provoca diferentes sentimentos, como negacdo, afirmacdo, ou disputas com os
modos familiares de cuidado.

Tristdo (2004) identificou dicotomias entre essas duas a¢des: as atividades consideradas de
cuidado, subordinadas as atividades consideradas pedagdgicas ou educativas. No bergédrio em que
realizou sua pesquisa, a professora e a auxiliar de sala davam banho, trocavam, alimentavam as
criangas e as faziam dormir. Mas ela percebeu uma postura mais passiva da auxiliar nos momentos
de brincadeiras ou de proposicdo de alguma experiéncia. Da mesma forma, o registro do cotidiano
e o planejamento eram fungOes exclusivas da professora. “[...]parecia haver um acordo entre as
profissionais, que determinava as fun¢des de cada uma delas, acordo este que ja faz parte dos
‘consensos’ da educacdo de criangas pequenas” (TRISTAO, 2004, p.154). Esta cisdo também foi
encontrada na tese de Guimaraes (2008), pois as praticas cotidianas de cuidar e educar sdo vividas
de forma segmentada:

A agdo de educar é compreendida como instruir e transmitir
conhecimentos (ensinar cores, nomes dos objetos, etc) numa
perspectiva de tutela da agdo da crianga e de sua compreensdo
de mundo. J& o cuidar é considerado como atender as
demandas de sono, higiene, alimentagdo, protecdo ou tomar
conta da crianga numa intengdo disciplinadora. (GUIMARAES,
2008, p. 37).

Em nossa sociedade o cuidar ainda é desprestigiado e as dificeis condi¢des de trabalho em
grande parte das creches também contribuem para sua desqualificagdo. Portanto, ainda vivemos no
século XXI o desafio proposto por Coutinho (2002) de “descristalizar a secundariza¢do do cuidado”
nas praticas educativas com bebés e criangas pequenas.

Maranhdo (2000), referenciada por Rodrigues (2009), Demartini (2003) e Duarte (2011),
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entende que a dificuldade de compreensdo da indissociabilidade entre cuidar e educar tem
relacdo com a associagdo do cuidado ao corpo do bebé, num sentido apenas fisioldgico e bioldgico,
resultando em praticas repetitivas de modo mecanico, sem vinculos. No entanto, como ela observa,
“[...] as formas de perceber e efetivar os cuidados sdo sempre sentidas pelos bebés, pois o cuidado
expressa intengdes, sentimentos e significados” (MARANHAO, 2000, p. 118). Assim, para a autora
cuidar e educar é constru¢do sociocultural, encontrando-se nas creches embates decorrentes das
representacdes das familias dos meios populares, geralmente consideradas inaptas para o cuidado
dos bebés e criangas pequenas, frente as praticas das creches e escolas infantis. Como ressalta
Rodrigues (2009, p. 77), “[...] os conflitos com as familias tém relagdo com formas diferentes de
compreender o desenvolvimento infantil, a saide e educagdo entre familiares e creches”.

Algumas autoras dialogam com a filosofia, entendendo o cuidado como modo ético de ser
no mundo, como cuidado de si a partir de Foucault (GUIMARAES, 2008), ou como preocupagio,
com base em Heidegger: “[...] como ser no mundo, o homem é uma constante pergunta, um
preocupar-se com, e é essa inquietagdo que caracteriza o cuidado” (MONTENEGRO, 2001, p.
80). Um outro autor citado é Boff (1999, p.33), para o qual “[...] cuidar é mais que um ato; é uma
atitude”. Portanto, abrange mais que um momento de atengdo, de zelo e de desvelo. Representa
uma atitude de ocupagdo, preocupacdo, de responsabilizacdo e de envolvimento afetivo com o
outro (DEMARTINI, 2003; DUARTE, 2011).

Montenegro (2001, p. 31) entende o cuidado como “[...] um conceito referente a uma
dimensdo da afetividade e da consciéncia moral das pessoas”. Porém, ela adverte que os afetos
e emocgdes que sdo parte do cuidado também reafirmam a ambiguidade da profissionaliza¢do
docente, uma vez que o cuidado e a afetividade, por razdes culturais, sociais e histdricas, estdo
articulados a maneira de ser das mulheres, contrapondo-se aos atributos racionais socialmente
valorizados pela sociedade.

Outro ponto afirmado na maioria dos trabalhos consultados é o da necessidade de construgdo
de uma Pedagogia da Educacdo Infantil, que subsidie a compreensado do cuidar tanto a partir do seu
sentido relacional como do seu carater racional: de planejamento, reflexdo e observagdo por parte
dos adultos que trabalham junto as criangas (CUNHA, 2002; TRISTAO, 2004).

Um dos grandes desafios postos pelas pesquisadoras é o de promover a participagdo dos
bebés e criangas bem pequenas nas a¢des de cuidado e educagdo, pois eles ndo sdo apenas pessoas
vulneraveis e dependentes dos adultos. Embora os Estudos da Infancia reconhegam a importancia
dos direitos de protegdo e provisdo nesta fase da vida, o que exige um trabalho diferenciado dos
adultos, se compararmos com os demais niveis da educagdo, a participacdo dos bebés e criangas
pequenas é fundamental nas a¢des de cuidar e educar, pois é justamente nesse momento da vida
que aprendem diferentes aspectos do autocuidado e do ser cuidado a partir da participagdo nos
eventos compartilhados com os adultos.

Uma docéncia compartilhada e coletiva

Uma especificidade da docéncia com bebés e criangas pequenas e que ndo encontramos
no ensino fundamental e no ensino médio é o compartilhamento, constante e cotidiano entre
professoras e auxiliares nas salas de referéncia. Quanto menor a crianga, maior é o nimero de adultos
responsaveis por um grupo, pelo menos é o que se apresenta na legislagdo de alguns municipios.
Embora saibamos que esta caracteristica € uma conquista de reconhecimento da necessidade de
maior atencdo, o que beneficia adultos e criangas, afinal, é impossivel um adulto atender vérios
bebés ou criangas pequenas sozinho, este trabalho exige ser organizado coletivamente, como
comprometimento do grupo em torno de um projeto educativo explicitado. Ou seja, aquele que
considera a coeréncia, a confianga e a seguranga entre as agoes dos adultos.

Uma proposta alternativa é a da educadora referéncia, defendida por Goldschmied e
Jackson (2006), baseada em uma organizacdo da docéncia realizada em alguns momentos chave,
pautados na responsabilidade, atengdo e envolvimento mais direcionado de um adulto para um
pequeno grupo de criangas, o que pode garantir seguranca e participacdo dos bebés e criangas
bem pequenas nas ag¢des de cuidar e educar. Esta proposi¢do de atengdo aos subgrupos permite a
partilha de responsabilidades entre adultos em seu trabalho. A proximidade de um adulto referéncia
favorece maior conhecimento do grupo, a poténcia e capacidade de cada um na participagdo, na
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convivéncia, na organizagdo de passeios, em idas constantes ao patio, ou outros ambientes que
permitem evitar o risco de confinamento nas salas-referéncia.

Um exemplo de acdo pedagdgica que garante seguranca e responsabilidade é relatado na
dissertagdo de Caroni (2011) sobre o processo de adaptagdo proposto para a Classe Bebé, composto
por trés etapas:

a)a visita domiciliar, em que a professora vai até a casa da
familia da crianca para saber mais sobre os gostos da crianga,
seus interesses e seu dia a dia; b) a ambientacdo, em que
crianca e familia visitam a escola, se dirigem a sala na qual
a crianca ficard e nela brincam e exploram o ambiente por
uma hora e c) a adaptagdo propriamente dita, em que pais
e responsaveis ficam com as criangas na sala por 30 minutos
e depois vdo para um ambiente perto da sala, e aos poucos
a presenca dos adultos na sala vai sendo reduzida (CARONI,
2011, p. 51-53).

Nas pesquisas de Rodrigues (2009) e Duarte (2011), encontramos a defesa de que a docéncia
com criangas tdo pequenas exige que as professoras estejam bem para que possam exercer sua
funcdo com disposicdo e tranquilidade. Compartilhar o trabalho coletivo supde as acdes de pensar,
planejar e organizar o cotidiano entre professoras e auxiliares. Entretanto, no Brasil a hierarquizagdo
do trabalho é uma marca da Educagdo Infantil “[...] concretizada por meio do parcelamento das
tarefas e separacdo das fung¢Ges de educar e cuidar entre os diferentes profissionais, professores e
auxiliares, que desempenham a docéncia nas instituicdes de educag3o infantil” (CONCEICAO, 2010,
p. 84).

A cisdo entre cuidar e educar contribui para a producio/reproducdo das hierarquias entre
auxiliares (as quais apresentam saldrios mais baixos, auséncia de formacdo pedagdgica e escassez
de participacdo no planejamento e organizacdo dos tempos/espacos/materiais e da formacgdo em
servico) e professoras. Avila (2002) também ressalta essa segmentacdo entre profissionais distintas
para atividades distintas em sua pesquisa, tanto nos discursos como nas acdes das profissionais.

Conceicdo (2010) remete-se ao estudo de Cerisara (2002), que discorre sobre indicadores
de hierarquizagdo como carga hordria, salario, formacdo ou divisdo de tarefas entre profissionais
da Educacdo Infantil. A critica a diferenciacdo e a hierarquizacdo encontrada nos trabalhos acima
citados encontra fundamento na diferenga entre os contratos de trabalho das diferentes profissionais
presentes no cotidiano das escolas infantis. Diante da relevancia de todas as tarefas e do seu carater
educacional, a divisdo do trabalho entre diferentes profissionais se apresenta como uma questao
a ser enfrentada. Diferenca ndo implica hierarquia. Talvez seja mais produtivo pensarmos ndo mais
na divisdo hierarquica e desigual do trabalho, como na composicdo professora e monitora, mas
numa distribuicdo compartilhada entre docentes, com consequente nivelamento salarial. Desde
a formacdo académica das alunas de pedagogia, o trabalho coletivo e o compartilhamento da
docéncia ndo tém sido considerados e ainda se pensa no trabalho educativo como algo autbnomo
da professora e ndo baseado em relacdes coletivas e principios compartilhados.

A auséncia na creche dos direitos reconhecidos as professoras de outros niveis de ensino,
como férias e recesso escolar, plano de carreira, horas/atividade na escola, sdo caracteristicas que
reafirmam o ndo reconhecimento pelo sistema educacional de sua acdo docente.

Uma multiplicidade de fung¢6es, conhecimentos e saberes

Se as praticas informam as teorias, sdo as teorias que orientam as praticas. Ha ai, para Charlot
(1996), uma fecunda circularidade que nega a oposicdo entre uma e outra, pois ndo ha pratica de
um lado e teoria de outro, ja que entre ambas hd idas e vindas e o que efetivamente importa é o
prazer da experiéncia de pensamento que surge desse movimento. Para o autor, somente quando
os professores se permitem o prazer da atividade intelectual deixam de opor teoria e pratica.
Um olhar e uma escuta mais atentos a essa circularidade entre o que pensamos e como fazemos
constitui um significativo objetivo do processo educacional.

Indiscutivelmente é preciso apropriacdo tedrica, reflexdo critica e investigacdo da propria
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pratica para embasar a docéncia. Rodrigues (2009, p. 68) constatou junto as professoras que
entrevistou que “[...] uma marca que define sua atuagdo é a amplitude, ou seja, esta é uma profissao
que abrange tudo e, ao mesmo tempo, lida com especificidades”.

Fernandes (2010) investigou as concepg¢des de docéncia na educagdo infantil presentes nas
dissertagGes de mestrado e nelas identificou multiplas fungdes atribuidas as professoras. Nessa
concepgdo, a formagdo das professoras necessita articular diferentes conhecimentos, formando
uma profissional polivalente. Fernandes (2010, p.72) ressalta que nas agdes didrias com as criangas
as professoras precisariam “[...] acionar habilidades diversas e conhecimentos de diferentes areas:
pedagogia, histdria, sociologia, antropologia, psicologia, enfermagem, pediatria, etc.”

Para Duarte (2011, p. 46), essa condi¢do revela “[...] uma amplitude de conhecimentos e
saberes exigidos das professoras de criangas menores de trés anos”. Pelos argumentos das autoras,
é desafiador atuar com esta fase da vida, como também se apropriar desses conhecimentos de base
e dos desafios que este trabalho impde. Além disso, parece recair sobre professoras e auxiliares
uma alta carga de responsabilidade, o que poderia justificar salarios e pisos mais justos, planos de
carreira e valorizagdo profissional condizentes com tais singularidades.

Uma docéncia pautada na relagao de corporeidade com criangas

pequenas

Avila (2002), Demartini (2003), Tristdo (2004) e Duarte (2011) argumentam em suas
dissertagGes que a docéncia com bebés e criangas pequenas requer movimentos corporais e
esforgos fisicos constantes, provocando frequentemente a exaustdo corporal das professoras e
auxiliares, por ser preciso levantar as criangas do chdo, segura-las no colo e permanecer abaixadas
muito tempo. As pesquisadoras acrescentam que o pequeno tamanho das criangas e da mobilia
exige dos adultos longos e repetidos movimentos com a postura curvada. Sdo atividades que
também exigem agilidade e atengdo para observar onde estdo as criangas e “[...] o esforgo fisico
estd diretamente relacionado com a idade das criangas, ou seja, quanto menores elas sdo, maiores
sdo os esforgos e o esgotamento corporal” (DEMARTINI, 2003, p. 98-99).

As autoras asseguram que com bebés a docéncia caracteriza-se por uma intensidade de
toques e contatos corporais, ja que eles se comunicam com o corpo inteiro. Porém, Duarte (2011, p.
190) lembra que “[...] o bebé precisa ter estabelecido uma relagao de confianga para que permita ser
tocado pelo outro”. A autora destaca, a partir de Tardos (1992, p. 17), que “[...] os toques e contatos
sdo realizados pela mdo da professora, um importante veiculo de transmissdo de seguranga para o
bebé”. Para as maos tocarem de forma sensivel, delicadamente e com ternura, as a¢des ndo podem
acontecer com movimentos rapidos, mecanicos e gestos bruscos. Por conseguinte, “[...] a mdo do
adulto é para o bebé uma fonte importante de experiéncias” (TARDOS, 1992, p. 18, apud DUARTE,
2011, p. 190-193). E as professoras, ao realizarem movimentos mais demoradamente, podem obter
respostas dos pequenos e assim contar com sua participagdo. Essa percepg¢ao implica respeito e
atengdo ao corpo do bebé, um corpo que responde as agdes corporais das professoras (DUARTE,
2011).

Para Demartini (2003), Avila (2002), Tristdo (2004) e Duarte (2011) a corporeidade das
professoras e auxiliares é uma dimensao constitutiva da docéncia com bebés e criangas pequenas,
uma vez que as relagdes sdo marcadas por intensos contatos corporais, em que a proximidade pode
se fazer presente ou ndo. Logo, “[...] é a disponibilidade dos corpos das professoras e auxiliares que
dard o tom das relagGes com os corpos dos bebés e das criangas pequenas” (DUARTE, 2011, p. 189).
Segundo as pesquisadoras, os corpos das professoras e auxiliares também requerem cuidados.

A exaustdo e o cansago ao final do dia marcam o trabalho docente com as criangas da faixa
etdria entre zero e trés anos e “[...] mesmo aquelas que trabalham ha varios anos com os bebés
ponderam que ndo é sequencial, pois precisam dar um tempo para os seus corpos se recuperarem”
(DUARTE, 2011, p. 203). Outro complicador referente ao cansago evidenciado pelas profissionais
pesquisadas por Duarte é “[...] a quantidade de criangas por turma em relagdo ao numero de horas
diarias que trabalham na creche, dado que a maioria tem uma carga hordria de 40 horas semanais”
(DUARTE, 2011, p.203).

Faria (1999), referenciada na dissertagdao de Demartini (2003, p.99), indica que é preciso
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“[...] intervalos de repouso e locais apropriados para as professoras e auxiliares descansarem, para
que a qualidade das trocas e do convivio ndo seja comprometida por impaciéncia frequente, gritos,
siléncios indevidos, e/ou obrigatoriedade de longas horas de sono para as criangas”.

Caroni acrescenta que “[...] estar e trabalhar com bebés e criangas desta faixa etdria é
enriquecedor, mas é desgastante. Desgaste fisico e emocional” (CARONI, 2011, p.93). Por um lado,
estar com bebés e criangas pequenas é enriquecedor do ponto de vista emocional, pelos momentos
inusitados que acontecem nas trocas de olhares, nas caricias, nos sorrisos, na surpresa de poder
observar nos corpos das criangas sua alegria pelos primeiros encontros com a diversidade do
mundo, com os sentimentos propiciados pelas interagdes com outros bebés, pelo maravilhamento
com a musica, as cores, as harrativas.

Uma docéncia caracterizada pela empatia, sutileza e confianga

A emocdo e os sentimentos sdo constitutivos do trabalho docente e com bebés e criangas
pequenas esta relagdo é intensificada. Assim, a empatia, a sutileza e a delicadeza estao vinculadas
a emogdo, que, segundo Tristdo (2004), é o primeiro canal de comunicagdo e vinculo que o bebé
estabelece antes do desenvolvimento da linguagem oral. Em conformidade com Tristdo (2004),
Giraldi (2008) e Dagnoni (2012) também evidenciam o papel das emogdes e dos afetos na formagao
das professoras e na relagdo com os bebés.

Dagnoni (2012, p. 7 — 15) levanta alguns pré-requisitos para as profissionais que trabalham
com os bebés, como “[...] percepgdo, sensibilidade, previsibilidade, disponibilidade e perspicacia.
Estas sdo caracteristicas importantes na constituicdo de uma professora de bebés, garantindo
um olhar atento para as demandas das individualidades e necessidades de cada bebé ou crianga
pequena”.

Tristdo (2004, p.122), apoiada em Wallon, explica que “[...] por meio da emogdo a crianga
mobiliza o outro para atender as suas necessidades, visto que depende inteiramente do outro para
sobreviver. E o canal da emog3o que garante a responsividade dos adultos que cuidam do bebé”.

Como analisa Dagnoni, “[...] trabalhar com bebés é acima de tudo tentar entender o que
cada um quer dizer, seja com o choro, balbucio ou com seu corpo” (DAGNONI, 2012, p. 12). Caroni
destaca “[...] a paciéncia como necessaria para trabalhar com criangas dessa faixa etdria, que
buscam prazer e satisfacdo imediata dos seus desejos e necessidades” (CARONI, 2011, p. 92).

Schmitt (2008, p.118), inspirada em Bakhtin (2003), defende “[..] a empatia como
importante para as profissionais que trabalham com bebés”. Para a autora, os adultos exercem
fun¢do importante ao darem significados as sensa¢des de desconforto por intermédio de suas
respostas aos bebés, ao respeitd-los como seres humanos que sentem, que ainda ndo falam, que
ndo expressam verbalmente seus sentimentos, desejos e necessidades.

Tristdo (2004) constata que a pratica docente com criangas tdo pequenas caracteriza-se
principalmente pela sutileza das agGes cotidianas, que algumas vezes passam despercebidas dentro
da rotina didria, mas que sao fundamentais para identificar esta profissdo. Para a autora, estas
acOes, consideradas muitas vezes invisiveis e banais, certamente evidenciam o carater humanizador
da profissdo.

Virar uma crianga, colocé-la mais perto do grupo, perceber seus
sinais corporais, prestar aten¢do na temperatura ambiente
para deixa-la com uma roupa confortavel, cobri-la em um
dia de frio e outras tantas ages podem fazer a diferenca
entre a atencdo, caracteristica de uma pratica humanizadora,
plena de significados e o descaso, caracteristico das praticas
desumanizadoras (TRISTAO, 2004, p.134-135).

Neste sentido, Tristdo (2004, p. 144-145) assegura a importancia das professoras de criangas
pequenas “[...] olharem, ouvirem e sentirem os meninos e as meninas, aprendendo a escutar
sensivelmente seus ritmos e suas cadéncias, de forma a ndo se deixarem levar pela voracidade de
uma rotina que automatiza agGes e homogeneiza pessoas”.

Conforme analisam as autoras, esses sdo conhecimentos que precisam permear 0s
espacos de formacdo de professoras de bebés e criancas pequenas, que precisam ser aprendidos
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e exercitados, ndo naturalizados, constituindo importantes indicadores para a formacao inicial e
continuada. Isso sup&e assumir que essa docéncia exige uma sensibilidade relacional, o que nao
significa que apenas mulheres possam aprendé-la. Aprender a se escutar para escutar o outro,
colocar-se no lugar do outro para estabelecer a necessaria empatia com o bebé sdo caracteristicas
subjetivas que fazem parte do trabalho na creche assim como nas diferentes profissGes que tém
base na ética do cuidado. Para constituir relagdes empaticas, sutis e de confianga é preciso gestos
de atengdo e acolhimento.

Planejar, organizar e flexibilizar espagos/ambientes e tempos

Aorganizagdo dostempos e dos espacos das creches dizmuito sobre o curriculo e a pedagogia.
Podemos afirmar que os espacos, assim como as rotinas, evidenciam sobre as perspectivas de
educacdo e cuidado das creches ou escolas infantis. Mais do que ler propostas e projetos politico-
pedagdgicos, talvez tenhamos que fazer leituras das concepg¢des de tempos e espagos vividos entre
bebés, criangas pequenas e adultos. Conforme escreve Giraldi (2008, p. 36), “[...] 0 espago é uma
forma silenciosa de educar” e Guimardes (2008, p. 135) aponta que “[...] a rotina dos bebés na
creche delimita seus gestos e movimentos e o tempo modela e dirige os corpos. Mas também
reconhece que ha alteragdes e desvios, especialmente pelos movimentos das criangas”.

As autoras sustentam que as rotinas sdo importantes para as criangas entenderem como se
estruturam o tempo e o espaco para elas, assim como “[...] esta organiza¢do possibilita a construgdo
de uma relagdo de empatia e confianga com os adultos responsaveis pelo seu cuidado e educagao”
(DAGNONI, 2012, p.5). Porém, “[...] a tolerancia e a flexibilizagdo” (GIRALDI, 2008, p. 30) sao
importantes “[...] para a emergéncia do novo, do diferente” (GUIMARAES, 2008, p. 129) e “[...] a
rigidez da organizagdo didria pode comprometer o bem-estar emocional das criangas” (DAGNONI,
2012, p. 7).

Dagnoni (2012, p. 5) lembra que o importante é que as rotinas tenham sentido para adultos
e bebés, “[...] o que tem relagdo com a importancia das teorias que embasam todas as a¢des de
cuidado e educagdo, incluindo os momentos de banho, as trocas de fraldas, a alimentagdo, ainda
pouco fundamentados em saberes proprios da pedagogia.” Ela ainda explica que a organizagdo da
creche é pensada para os adultos e ndo para as criangas, que “[...] os tempos e horarios acabam
favorecendo os hordrios de entrada, de saida e os afazeres dos adultos, que acabam engessando
toda a organizagdo didria” (DAGNONI, 2012, p. 10).

Do mesmo modo, Giraldi percebeu que os elementos pedagdgicos da pratica educativa com
0s bebés priorizam as facilidades para o trabalho dos adultos, com tendéncia ao zelo excessivo da
integridade fisica dos bebés em suas rotinas didrias. Contudo,

“[...] ndo sdo consideradas suas dimensdes afetivas, cognitivas,
sociais e culturais e ela observou que os bebés praticamente
ficam emparedados nas salas. Com isso, o contato com a
natureza fica prejudicado e a consciéncia em relagdo a esta
natureza fica distante das suas experiéncias” (GIRALDI, 2008,
p.71-72).

O espaco fisico, na perspectiva de Giraldi (2008, p. 35), “[...] deve ser pensado de um
ponto de vista politico, pois envolve poder, sendo um instrumento para a reproduc¢do ou para
a transformacdo das ac¢des de cuidado e educacdo”. Ela faz mencdo a obra de Post e Hohmann
(2004) “[...] sobre a relevancia da hora da alimentacdo, em funcdo do conforto, confianca e bem-
estar para bebés e criancas” (GIRALDI, 2008, p. 38); “[...] sobre o mérito de organizar as rotinas
de higiene respeitando o que as criangas estdo fazendo, de forma a entrar na experiéncia delas,
dando indicagGes prévias do que sera feito, sem interrupcoes bruscas” (GIRALDI, 2008, p. 39); e
“[...] a organizacdo dos espacos de descanso e sono, para que o bebé seja acolhido e estimulado
em ambientes aconchegantes e pensados para ele” (GIRALDI, 2008, p. 40). Para esta autora, “[...] 0
sentido politico do espaco fisico também esta no atendimento das necessidades de género, classe,
etnias e culturas. Logo ele tem um conteudo curricular e deve ser objeto de reflexdo [...]"” (GIRALDI,
2008, p. 55—-57).

De acordo com Rodrigues (2009, p. 87), “[...] as publicacdes na area da educagdo infantil
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indicam que professoras e demais profissionais devem organizar ambientes/espacos para garantir
uma diversidade de interagdes dos bebés e criangas menores de trés anos”. Assim, os espagos
necessitam de modificagdes tanto das professoras como das criangas.

Segundo Demartini (2003, p. 92-93), ndo hd consenso na area sobre a utilizagdo do termo
espago ou ambiente, mas, de acordo com a perspectiva italiana, “[...] o termo espaco relaciona-
se com a estrutura fisica e arquitetonica do local, enquanto o ambiente contempla as relagdes
humanas que ocorrem nesse espago”.

Malaguzzi é um dos autores citados na maioria das dissertagdes, porque compreende o
espago como “[...] uma espécie de aqudrio que espelha as ideias, os valores, as atitudes e a cultura
das pessoas que vivem nele” (MALAGUZZI, apud GALADINI, 1999, p. 157).

Como relata Demartini (2003, p. 92), “[...] a pedagogia italiana considera o ambiente como
um terceiro educador”. Contudo, para Schmitt (2008, p.125), “[...] ele ndo é um educador formado
por si mesmo ou pelo acaso, mas sim pela agdo dos adultos, que, de forma consciente ou nao,
vao circunscrevendo nele suas concepgles a respeito das criangas, de seu papel e das relagdes a
serem ali vivenciadas”. Transforma-se num lugar pelas marcas sociais e pessoais que 0s sujeitos vao
lhe conferindo em suas relagdes. Schmitt (2008) também defende a possibilidade de escolha do
espaco pelas criangas pequenas, caracteristica préxima a que Demartini (2003) identificou em sua
pesquisa sobre a atuagdo das professoras de criangas pequenas: possibilitar as criangas a liberdade
de escolher e explorar livremente o espago. Como explica Schmitt (2008, p. 154), “[...] isso rompe
com uma perspectiva escolarizante, em que tudo é centrado nas maos do professor, e a0 mesmo
tempo incide no espago uma fungdo articuladora importante para as relagdes entre as criangas e
destas com o mundo fisico”.

Outro aspecto importante a ser destacado é o tempo: “[...] O tempo dos bebés e criangas
bem pequenas difere do tempo da rotina institucional, ou seja, as professoras precisam de muito
mais tempo para realizar as agdes com os bebés” (DUARTE, 2011, p. 134).

As criangas menores de trés anos necessitam de tempos longos e significativos para brincar,
comer, dormir (BARBOSA, 2010, p. 7). Assim questiona Barbosa: “[...] A quem pertence o tempo? As
instituicdes? Aos professores? As criangas em grupo ou no singular? Um dos objetivos centrais da
temporalizagdo da vida das criangas esta relacionado a estruturagao do tempo coletivo, mas deve-
se fazer isso sem deixar de respeitar os tempos pessoais” (BARBOSA, 2006, p. 151), “[...] tempos
de permanéncia, tempos expandidos, longos, lentos para admirar, interagir, brincar, conhecer.
Para tanto, exige-se a oferta de espagos/ambientes provocativos, desafiadores, com op¢des para
exploragdes ludicas”.

A observacao, registro e documentacao do vivido

Varias autoras (DEMARTINI, 2003; TRISTAO, 2004; RODRIGUES, 2009; CARONI, 2011;
GIRALDI, 2008; RAMOS, 2011, DAGNONI, 2012; CASTRO, 2015; DRUMOND, 2015) reconhecem que
observar, registrar e documentar as experiéncias vividas com bebés e criangas bem pequenas sdo
instrumentos imprescindiveis da docéncia e uma “base que fundamenta as dire¢des do trabalho
educativo”, portanto uma “competéncia necessdria” das professoras (DRUMOND, 2015, p. 8). “[...]
Observar, registrar e documentar permite acompanhar as a¢des das criangas entre si e identificar
suas aprendizagens em processo” (DAGNONI, 2012, p. 2). Trata-se de uma atitude investigativa que
deve ser explorada nos cursos de formagdo, pois ao observar bebés e criangas pequenas os adultos
aprendem mais sobre elas (GIRALDI, 2008), “conhecem suas preferéncias, gostos e diferentes
formas de expressao” (RAMOS, 2011, p. 11), exercitam a escuta e aprendem a “cultivar a atengdo
comvagar” (CARONI, 2011, p. 29). Entretanto, vale a pena retomar o que Castro (2015, p. 4) assinala
sobre a construgdo da pratica docente através da observagao: “[...] essa pratica precisa se conectar
com os processos relacionais e brincantes das criangas”.

Segundo CARONI (2011, p.29), “[...] observar, escutar, cultivar a atenc¢ao e abrir os olhos e os
ouvidos com criangas menores de trés anos” é uma singularidade dessa docéncia, Giraldi também
enfatiza a relevancia da observagdo, “[...] para que a professora possa propor um planejamento
estruturado que congregue tempo e espago para o imprevisto, o inesperado e o inusitado” (GIRALDI,
2008, p. 35).



Humanidades
’novac éo Revista Humanidades e Inovagdo v.6, n.15 - 2019

Contudo, Demartini (2003) alerta que os registros das observagbes ndo podem ser
considerados como simples coleta de dados, realizada de maneira distante e descompromissada.
Neste sentido, a abordagem italiana, que orienta a maioria das autoras consultadas que discutem a
observacdo e o registro, propde diferentes formas de registrar e documentar, tais como: anotagdes
das falas das criangas e situagOes relevantes, gravagdes das vozes e didlogos das criangas, fotografias
ou filmagens.

DEMARTINI (2003), apoiada em GANDINI e GOLDHABER (2002), discute uma questdo
problemdtica para as creches e escolas infantis brasileiras. Considerando que a trajetdria da
abordagem italiana trabalha a documentagdo em um processo colaborativo e reflexivo, no qual
as educadoras experimentam um continuo crescimento profissional junto ao prazer de operar
e aprender em conjunto, como possibilitar tais experiéncias se ainda predominam rela¢des de
trabalho compartimentadas, com divisdo de fungbes entre profissionais? DEMARTINI (2003)
ainda certifica que dificilmente professoras e auxiliares possuem uma carga horaria livre para o
planejamento, reflexdo e discussao coletiva e que conste nos seus planos de carreira. Pelas analises
realizadas na sua pesquisa, a autora observa que a documentagdo tem sido feita pelas professoras
para cumprir exigéncias burocraticas da coordenagao pedagdgica (DEMARTINI, 2003).

Assim, as condigdes de trabalho limitam a construcdo desses conhecimentos, pois registrar,
documentar e analisar o cotidiano das criangas requer tempo e disponibilidade. Esse ndo deve ser um
exercicio solitdrio, mas um trabalho vivido na coletividade, desenvolvido em grupo. Dessa maneira,
podemos dizer que a melhoria dos servigos de educagdo e cuidado das criangas pequenininhas
esta diretamente relacionada, entre outros fatores, com as condigGes de trabalho das profissionais.
As creches sdo espacos de educagdo e cuidado de criangas, mas sdo, especialmente, locais de
formacdo dos adultos que ali trabalham.

Uma docéncia comprometida com concepgdes de infancia,

brincadeiras, rela¢gdes e comunicac¢ao

A maioria das pesquisadoras consultadas (CARONI, 2011; CASTRO, 2015; DAGNONI, 2012;
DRUMOND, 2015; DUARTE, 2011; RODRIGUES, 2009; TRISTAO, 2004, entre outras) reconhece que
esta é uma docéncia voltada para a infancia e as criangas. Para Tristdo, o trabalho docente estd
enraizado na concep¢do de infancia que estas profissionais desenvolvem na pratica cotidiana,
concebendo “[...] o bebé como um corpo em desenvolvimento, caracterizado por suas faltas, ou um
ser competente, completo, diferente do adulto, porém nem por isso com menos possibilidades”
(TRISTAO, 2004 p. 120). Dessa forma, as concepgdes de infancia e de criangas que as professoras
constroem definem o exercicio da docéncia. Guimardes (2008, p. 36) ressalta que “[...] varios
autores defendem a construcao de uma Pedagogia da Educagdo Infantil, no sentido de delimitar
modos de relagdo e agdo especificos com criangas de zero a seis anos”.

Rocha (1999) denomina como Pedagogia da Educacdo Infantil a construgdo de um
corpo tedrico com conhecimentos relacionados a infancia e a crianga e sua educagdo. Sobre a
especificidade da docéncia na Educagdo Infantil, a autora afirma que esta sustenta-se no respeito
aos direitos fundamentais das criangas — entre eles destacamos o direito a brincadeira, ao contato
com a natureza, as interagdes com adultos e criangas e a participagdo.

Essa pedagogia ou pedagogias para a infancia também tem suas raizes tedricas nas
abordagens italianas de educagdo infantil, visto que varios autores italianos sdo referenciados para
sustentar tal perspectiva. Como aponta Rinaldi (2012), a pedagogia requer escolhas e a primeira
delas é a imagem de crianga que queremos assumir. Segundo a autora, as escolhas implicam
responsabilidades; no caso da educagdo, as imagens de infancia e das criangas sao elementos
centrais da pedagogia que construimos, uma vez que embasam as propostas pedagdgicas, quer
seja no ambito da gestdo, nos documentos produzidos pelo docente ou na dimensao cotidiana das
instituigdes.

As relagdes, as brincadeiras e a comunica¢do entre creche e familia sdo também eixos
importantes citados nas pesquisas consultadas. Como destaca Rodrigues (2009), a redescoberta da
infancia, a qual Bondioli (1998) e Rinaldi (2012) se referem, possui um papel central na interagdo do
adulto com a crianga por meio da brincadeira ludica.
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Essa é uma docéncia “[...] sustentada nas relagdes e em préticas educativas voltadas para
as experiéncias ludicas e processos de aprendizagem das criangas em espagos coletivos, o que
difere de uma intencionalidade pedagdgica voltada para resultados escolares individualizados”
(BARBOSA e RICHTER, 2010, p. 91). Semelhantemente, Castro (2015, p. 2 — 3) cita Bondioli (1998)
para enfatizar que é preciso valorizar “[...] a brincadeira como promotora de expressividade e ato
social da linguagem; também defende que pelas brincadeiras é possivel identificar e reconhecer
como se estruturam os grupos de criangas [...]".

A agdo docente com as criangas menores de trés anos é marcada por relagdes e comunicagao
e, como lembra Duarte (2011, p.120), “[...] toda docéncia é marcada por relagdes, contudo elas sdo
vividas com maior intensidade nos contextos de educagdo infantil”.

0 termo “relagdo”, para Schmitt (2008), implica a presenga de mais de uma pessoa, o eu e
o outro.

Esse outro ndo se refere a uma presenca individual, mas
agrega aspectos mais amplos, que o situa numa classe social,
numa geragdo, num grupo étnico ou racial, num género e num
contexto cultural, situados num determinado tempo e espaco.
Adultos e bebés agem reciprocamente um sobre o outro, um
com o outro e um para o outro, estabelecendo, portanto, uma
relacdo de trocas (SCHMITT, 2008, p. 1).

Nas relacdes e comunicagdo com os bebés e criancas bem pequenas é preciso incluir os
familiares “construindo um triangulo onde a comunicacdo circule” (BONOMI, 1998, p. 167) Dessa
maneira, Rodrigues (2009, p.87) indica que partir das criangas significa conhecé-las fora da creche,
“[...] abrangendo as rela¢bes que estabelecem, os brinquedos, brincadeiras e espacos a que tém
acesso, e a maneira de viabilizar esse conhecimento fora da creche, a partir do estreitamento das
relagGes entre a professora e as familias”.

Enfim, como escreve Dagnoni (2012), somente aproximando a creche da familia é que
teremos resposta para tantas particularidades essenciais ao atendimento dos bebés. Por isso ela
defende que o inicio do ano letivo deve comecar pelo acolhimento de toda a familia e do bebé.

Compromisso e ética da responsabilidade na formagao docente para

a creche

Como ja referimos no inicio do artigo, as oito dimensdes encontradas e analisadas apds
a avaliacdo das dissertacdes, teses e trabalhos estdo relacionadas entre si e pensamos que
constituem as singularidades da docéncia com bebés e criancas bem pequenas. As pesquisas na
area da Educacdo Infantil consultadas neste artigo assinalam a necessidade de uma pedagogia que
ndo apenas prepare, mas que fundamentalmente convide ao compromisso e a responsabilidade
das professoras. Tanto 0 compromisso com 0s processos interativos entre criangas e adultos,
gue considere os saberes préprios dessa etapa educacional, como a ética da responsabilidade,
necessdria na disponibilidade para atuar com bebés e criancas pequenas, apontam para uma
formacdo docente sustentada em duas vias complementares entre si.

A primeira via é a do compromisso com a especificidade da acdo pedagdgica com bebés e
criancas bem pequenas. Isso significa reconhecer a) a multiplicidade de fungbes, conhecimentos e
saberes proprios; b) a docéncia nessa faixa etaria como necessariamente compartilhada e coletiva, e
ndo tarefaindividual; c) o planejamento e a organizagdo com flexibilidade das propostas pedagdgicas
pautadas na organiza¢do de espagos e tempos; d) a observagdo, o registro e a documentacdo
do vivido como estratégia didatica. A segunda via diz respeito a ética da responsabilidade e esta
vinculada as interagGes e relacionamentos interpessoais que se manifestam a) no cuidado; b) na
empatia, sutileza e confianca; c) na consideragdo pela corporeidade das relagdes entre bebés,
criancas pequenas e adultos; d) na complexidade das interagGes ludicas dos bebés e criangas
pequenas; e) nas relagdes e comunicacdo entre criancas e adultos.

A compreensdo voltada para a integralidade do humano presente nas concepgdes
educacionais da creche se estende para a compreensao da formacdo docente das professoras.



Humanidades
’novac éo Revista Humanidades e Inovagdo v.6, n.15 - 2019

A dimensao politica e educativa do fazer docente consolidado pela convivéncia e parceria entre
adultos, bebés e criangas bem pequenas os tornam coprotagonistas das praticas educativas
(FORTUNATI, 2009).

A compreensao da crianga como um sujeito social e com agéncia exige a constru¢do de uma
docéncia que se caracterize por ser relacional, o que requer uma professora disposta a aprender
com as criangas, sem ministrar aulas com foco em contetidos disciplinares e no saber do adulto,
mas no estar com as criangas.

Se o trabalho pedagdgico na educagdo infantil € uma ag¢do incorporada na vida e no mundo
em que vivemos, a docéncia e a formagdo de professoras precisa considerar a ética no encontro
entre adultos e criangas, que “[...] emana do respeito pela crianga e do reconhecimento da diferenga
e da multiplicidade que lida para evitar transformar o outro no mesmo que eu” (DAHLBERG; MOSS;
PENCE, 2003, p. 214).

Em vez de aprender a ensinar, no sentido restrito do termo, na formagdo do educador de
criangas pequenas o papel e fungdo do ensino pode aproximar-se da inversao que propde Staccioli:

[...] devemos nos perguntar se ndo seria possivel inverter o
sentido do termo ‘ensinar’ (isto &, deixar um sinal), e afirmar
que sdo as criangas que deixam sinais nos adultos - sinais que
devem aprender a ler, pois eles podem ser Uteis para se saber
a melhor forma de agir, como enriquecer em complexidade
e amplitude as experiéncias das criangas, como adquirir uma
competéncia didatica e humana de forma mais realistas
(STACCIOLI, 2013, p. 29).

Desse modo a formacdo para docéncia da creche precisaria incluir aprender com as criangas,
suas culturas infantis, suas linguagens e seus modos de interpretarem o mundo e as questdes
gue as interrogam. Possibilitar conhecer suas familias, suas comunidades de origem e espacos de
cultura e lazer frequentados. A concepcao equivocada da docéncia, centrada no ensino e na crianca
individualmente, ainda tdo presente nos debates sobre o Curso de Pedagogia, afirma que se o
mesmo ficasse voltado para a docéncia seria centrado apenas em “conteldos a serem transmitidos”
sendo assim pouco critico e centrado em tarefas. E impossivel aceitar que pesquisadores possam
continuar tendo esta visdo que define a técnica, o como fazer, as escolhas metodoldgicas, os modos
de organizac¢do de tempo e espaco como temas simples e faceis que ndo precisam de discussao,
de relacdo com concepgdes pedagogicas, antropoldgicas, filosoficas, socioldgicas, etc. (BARBOSA,
2016). E fundamental que a docéncia da creche seja compreendida como uma construgdo social e
geracional, que estd sendo pensada e produzida hoje, em processo a partir dos questionamentos
gue buscam construir teorias em didlogo com as experiéncias. Portanto, a docéncia com bebés e
criangas pequenas € um ato politico e técnico de grande complexidade.
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