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Introdugao

Falar em Educacdo Inclusiva é pensar na educagdo em geral que permeia uma sociedade
gue agrega uma gama de heterogeneidades. Nas propostas educativas, encontram-se claramente
exposto que todo ser humano deve ser tratado com igualdade, porém essa igualdade almejada ha
tempos tem sido abarcada apenas por leis recentes e poucas atitudes de pessoas.

Tal situacdo remete-nos a refletir sobre a proposta da escola inclusiva e sobre a vivéncia
cotidiana que, na sua diversidade de ag¢Ges, acaba fazendo com que a inclusdo tome sentido
contrario de seu objetivo. Podemos verificar que muitas tentativas de praticas inclusivas, por vezes,
tornam-se excludentes.

Pretendemos, portanto, discutir, analisar e contrapor de maneira sutil, as diferentes visGes
do papel da educagdo na inclusdo de alunos com necessidades especiais e a importancia desta
para a pratica e construcdo da cidadania desses sujeitos. Para tanto, foi realizada uma pesquisa
de método qualitativo, embasada em pesquisas bibliograficas, pautando na utilizagdo de livros,
revistas e artigos da internet sobre o assunto. Buscamos estabelecer relagdo entre as teorias dos
autores pesquisados por meio de uma conexao entre o assunto tratado.

Dessa forma, consideramos a relevancia deste artigo por contribuir para a compreensao
sobre o que é inclusdo e oportunizar uma reflexdo sobre as praticas educacionais, no contexto
escolar, que promovam a formacao de cidaddos capazes dentro de uma perspectiva inclusiva.

Fundamentos Tedricos e Metodologicos da Inclusao Escolar

A histdria da Educagdo Especial no Brasil sofreu diversas modificagGes, avangos e retrocessos
ao longo dos anos. Para chegar as condigGes atuais, houve diversas lutas e conquistas. Conquistas
estas que modificaram, aos poucos, as formas de se pensar e se fazer Educagdo Inclusiva. No texto
de Verotti e Callegari (2009), o histdrico da educagdo inclusiva tem inicio em 1854 como problema
médico. Os deficientes e portadores de necessidades especiais permaneceram por longo periodo
isolados do convivio social. Somente em 1948, quase um século depois, é assinada a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos, documento que garante educagdo para todos, porém, apenas
seis anos mais tarde, é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).
Entretanto, os portadores de necessidades especiais continuavam excluidos. Em 1961, com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, passa a ser garantido o direito
da crianga com deficiéncia na escola regular. Apesar da garantia legal, o processo de insercdo do
deficiente levou anos para ser, de fato, concretizado. Seu apogeu sé ocorreu na década de 90
por meio de influéncias externas estabelecidas pela Declaragdo Mundial da Educacdo para Todos
de 1990, bem como a Declaragdo de Salamanca, datada de 1994, levando a implementacgdo de
politicas publicas que asseguraram a oferta da educagdo especial em escolas regulares.

Desse modo, a partir das mudangas propostas, a importancia da preparagao de profissionais
e educadores, em especial do professor de classe comum, tem se tornado um fator determinante
para o atendimento as necessidades educativas de todos os educandos, com ou sem deficiéncias.

Conforme acordo realizado no Seminario Internacional do Consércio da Deficiéncia e do
Desenvolvimento de margo de 1998,

Um sistema educacional sé pode ser considerado inclusivo
quando abrange a definicdo ampla deste conceito, nos
seguintes termos:

Reconhece que todas as criangas podem aprender;

Reconhece e respeita diferengas nas criancas: idade, sexo,
etnia, lingua, deficiéncia/inabilidade, classe social, estado
de saude (i.e. HIV, TB, hemofilia, Hidrocefalia ou qualquer
condicdo);

Permite que as estruturas, sistemas e metodologias de ensino
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atendam as necessidades de todas as criangas;

Faz parte de uma estratégia mais abrangente de promover
uma sociedade inclusiva;

E um processo dindmico que estad em evolucdo constante;

N&o deve ser restrito ou limitado por salas de aula numerosas
nem por falta de recursos materiais (IEBP, APOSTILA DO
CURSO DE SERVIGO SOCIAL, p. 6, 2011).

A escola inclusiva na formacdo do cidaddo implica em um sistema educativo que atenda as
diferencas individuais e respeite as necessidades dos alunos. Neste sentido, esperamos que a escola
atenda ndo somente os alunos com deficiéncias, mas, de uma maneira geral, todos os alunos em
suas peculiaridades, que seus fundamentos tedrico-metodoldgicos centralizem em uma concepcao
de educacdo de qualidade para todos, no respeito a diversidade dos educandos.

O movimento inclusivo, nas escolas, ainda muito contestado, pelo carater ameacador de
toda e qualquer mudanca, especialmente no que tange o meio educacional, é irreversivel e sua
|6gica e ética legitimam seu posicionamento social. A inclusdo estd denunciando o abismo existente
entre o velho e 0 novo na instituicdo escolar brasileira.

Ainclusdo é inquietante, nos tira da zona de conforto e desvela a distancia que precisa ser
preenchida com acdes efetivas. E um constante mover-se em dire¢do ao desconhecido.

Assim sendo, o futuro da educacdo inclusiva estd, a nosso
ver, dependendo de uma expansdo rapida dos projetos
verdadeiramente imbuidos do compromisso de transformar
a escola, para se adequar aos novos tempos (MANTOAN,
2011).

“Ndo se muda a escola como passe de magica” (MANTOAN, 2011). No entanto, sua
implementacdo deriva de uma efetiva mudanca de postura rumo a efetivacdo, de fato e de direito,
da escola inclusiva. Nao tratamos aqui de alunos com ou sem deficiéncia, mas de todos os alunos
gue estdo na escola, porém marginalizados, e dos que estdo fora dela, excluidos por sua antiga
l6gica, ou mesmo por nado terem ainda nela adentrado por preconceitos diversos: sociais, culturais,
raciais, religiosos.

Atransculturalidade é negada, mesmo com a miscigenacao gritante, deixamos de discriminar
e de isolar os grupos minoritarios mais estigmatizados, que foram e sdo considerados inferiores,
as dificuldades para ensinar algumas criangas, com ou sem deficiéncias, em ambientes e a parte,
remete os problemas de ensino as escolas, aos professores, a estrutura e ao funcionamento geral
dos sistemas (MANTOAN, 2011).

Entendemos que é necessario que facamos um exercicio de transposicdo dos limites
constituidos historicamente nas estruturas das escolas na direcdo da inclusdo. O desafio da inclusdao
esta tirando o sono dos que sempre defenderam a selecdo, selecdo esta que nao cabe nos moldes
atuais de se educar, a fragmentacdo do ensino em modalidades, as especializa¢Ges e especialistas, o
poder das avaliacOes, da visdo clinica do ensino e da aprendizagem. Nesse sentido, estd sendo dificil
manter resguardados e imunes as mudancas todos os que delegam aos alunos a incapacidade de
aprender.

Alunos com Necessidades Educativas Especiais em Escolas Regulares
As mudancas acontecidas no contexto escolar acentuam a importancia que a pratica reflexiva
assume diante dos novos desafios que se impdem a ag¢do docente. Nesse cenario, Macedo (2005,
p.31) afirma que, “embora com boas intencdes, a pratica docente gera equivocos pela dificuldade
na realizacdo das a¢Ges que nem sempre acontecem da forma que o professor deseja”.
Diante disso, o autor discorre que pratica e reflexdo sejam complementares e indissocidveis.
E isso se torna evidente, pois escola e professor assumem atualmente uma funcado sociocultural
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maior, visto que alunos passam, cada vez mais, maior tempo dentro do espaco escolar.

Macedo (2005) esclarece sobre a necessidade de profissionalizagdo do professor para
assumir seu trabalho que se torna progressivamente mais complexo. Assim, a reflexdo serviria para
reconstituir a agdo, organizar e agregar novas perspectivas, promovendo beneficios para a pratica.
Essa reflexdo poderia promover ao professor a confirmagdo, corre¢do, compensagdo, substituicao,
melhoria, antecipagdo, enriquecimento e atribuigdo de sentido a sua pratica.

O autor propde, entdo, alguns desafios que se impdem ao professor, elencando aimportancia
da preparagdo e atualizagdo para atuar em uma escola sob a ética da inclusdo. Essa preparagdo é
importante ja que o professor e o ensino de “ontem” eram guiados pela légica da exclusdo que
pode ser observada por meio de préticas seletivas e de uma ética de que o professor é o detentor
do conhecimento e ensina, mesmo que o aluno ndo aprenda. Neste caso, o problema de ndo
aprender seria do aluno, ndo do professor. Segundo Macedo (2005, p. 32),

O professor de “ontem” é muito diferente do professor de
“hoje” quanto as exigéncias que lhe eram e sdo feitas. O
antigo professor atuava no contexto da logica da exclusdo,
sendo suas competéncias de ensinar dissociadas de suas
competéncias de aprender, ou seja, de sua necessidade de
continuar se atualizando como profissional. Hoje, espera-
se que o professor ensine segundo a ldgica da inclusdo, o
que implica que ensinar e aprender, na perspectiva desse
profissional, sejam considerados indissociaveis.

Com o movimento por uma escola inclusiva que se torna cada dia mais exigida, as relacdes
que ali se estabelecem se tornam mais complexas e dificeis de serem controladas por haver
multiplas referéncias observadas por meio das diversidades nas suas formas de expressao.

Macedo (2005) ressalta também a importancia do desenvolvimento de novas habilidades
e competéncias para a pratica docente que vislumbre estabelecer uma escola para todos. Assim,
o autor faz um paralelo entre as competéncias e habilidades exigidas na escola de “ontem” e na
escola de “hoje”. Anteriormente, era exigido do professor que soubesse explicar bem contetdos,
ser disciplinador e avaliar de acordo com esses conteudos ensinados, além de servir como
referéncia quanto a sua postura profissional. Para conseguir o desenvolvimento das competéncias
e habilidades, o professor dessa escola usava dos recursos da reprovacado e da exclusdo. Diante da
proposta de uma escola inclusiva, o professor precisa sair de seu isolamento de forma a compartilhar
o enfrentamento de questdes por meio do convivio com demais envolvidos no contexto escolar.

Para que, de fato, haja inclusdo, a escola deve estar preparada para atender a demanda
existente, pois incluir ndo é desperdicar o tempo com dizeres e, sim, emprega-lo com ac¢bes que
integrem, possibilitando ao educando a apropriacdo dos conceitos necessarios para sua formacdo
enquanto sujeito cidadao critico e capaz.

Pensar em diferenca ou no diferente é pensar na
dessemelhanga, na desigualdade, na diversidade ou, como
na matematica, num grupo de elementos que nao pertencem
a um determinado conjunto, mas que pertencem a outros
(CARVALHO, 2004, p. 39).

Desta forma, é necessaria uma organizacdo escolar com projetos voltados para o trabalho
diversificado que incluam: acessibilidade arquitetonica, formacdo dos profissionais da educacdo
e o envolvimento da comunidade nas a¢Ges elaboradas visando a inclusdo educacional na escola
regular, como forma de assegurar o direito a igualdade de oportunidades. Essas mudancas
auxiliariam na promogdo e comprovagao da importancia que a Educagdo Inclusiva assume para
alunos com necessidades educativas especiais na formac¢do de um cidadao critico e capaz, com
base nos preceitos de igualdade e dignidade da pessoa humana.

A Educacao Inclusiva, aqui mencionada, busca abranger ndo somente o aluno deficiente,
mas todos aqueles que estejam sob uma otica de marginalizacdo ou exclusdo, necessitando de
um atendimento que se adapte as suas necessidades especificas. Assim, cabe a toda comunidade
escolar buscar os meios de suprir essas necessidades individuais que sdo frutos de uma conduta



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.7.7 - 2020

social e educacional historicamente excludente.

Sabemos que a escola, como instituigdo de ensino, é responsdvel pela promog¢do da
aprendizagem e pela formagdo do individuo como agente social, assim é imprescindivel a
sustentacdo de uma escola que seja, de fato, inclusiva, o que implica em mudangas nas propostas
educacionais ja existentes. Para tanto, é necessario que essas mudangas estejam voltadas a uma
postura ética em relagdo a aceitagdo das diferencas; capacitar profissionais para lidar com as
heterogeneidades; obter recursos materiais e humanos visando a transformagdo na aceitagdo do
“outro” e de si préprio; criar condiges na estrutura fisica, propiciando um espago que acolha a
diversidade dos alunos.

Dentro de uma dtica inclusiva, a educagdo deve assegurar que sejam feitas todas as
adaptagdes necessdrias para que os alunos com necessidades especiais consigam alcangar o
maximo de suas potencialidades, e que os demais atores da comunidade aprendam a integra-los
como forma de respeitar seu direito de exercicio da cidadania no espaco escolar.

Assim, é relevante colocar as ideias de Vidales (citado por CARVALHO, 2004, p. 56) que
defende e trata a diferenga como normalidade.

Se reconhecemos que vivemos num mundo construido pela
linguagem [...] estabelecamos agora uma verdadeira revolucdo
conceitual que ndo permanega criando mecanismos artificiais
[...], mas que possibilite um amplo reconhecimento de que a
diferenca é a normalidade.

Ao visualizarmos uma pessoa com “limitagdes”, nem sempre aceitamos o que vemos.
Consciente ou inconscientemente “rejeitamos” o diferente, sentimos pena, agimos de forma
restrita e, as vezes, chegamos a “pisar em ovos”, temos um certo cuidado em tratarmos com
naturalidade. Mesmo sem querer, na maioria das vezes, somos preconceituosos, ndo pelo fato de
nao aceitarmos as deficiéncias do préximo, mas pela cultura “impregnada” do “achar” que somos
normais, por enxergamos, andarmos, nés vivemos na doce ilusdo de que somos autossuficientes
nas agdes que praticamos.

Segundo Rossi (p. 45, 2011),

Costumamos oferecer resisténcia a suas possibilidades de
trabalho porque é doloroso enxergarmos nossas proprias
limitagGes, internas e externas, individuais e sociais. Assim,
construimos baixo grau de expectativas sobre o outro.
Em consequéncia, subestimamos suas capacidades. Nao
percebemos as possibilidades inerentes as conquistas
humanas. Enxergamos apenas nossos limites individuais,
porém projetados no outro. Esse mecanismo psicoldgico de
projecdo toma o lugar da leitura socioldgica e histérica da
realidade.

Visto sob essa perspectiva, podemos afirmar que, no ponto de vista psicolégico-social,
ha muito que se pensar sobre a inclusdo e exclusdo, pois vivemos em uma sociedade onde as
competéncias e habilidades sdo exigidas em todos os segmentos. Voltando para as questdes
educacionais, temos como subsidios as leis que garantem o acesso a formacdo do individuo de
acordo com suas potencialidades.

Segundo as Diretrizes Nacionais CNE/CEB n2 02/2001,

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento
aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condigGes necessarias para uma educagdo de
qualidade para todos.

Partindo do que concernem as politicas educacionais, percebemos que a simples garantia de
acesso e permanéncia a escola regular, sem distingdo de condi¢des fisicas, psicoldgicas ou mesmo
sociais, ndo irdo propiciar aos educandos uma educacao de qualidade.
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Vale ainda ressaltar que as politicas publicas ainda ndo sdo suficientes para garantir a
permanéncia de alunos com necessidades individualizadas. Segundo a recente reportagem de
Fernandes (2011, p. 84-89), na revista Nova Escola, “o Brasil ainda tem mais de 730 mil criangas e
jovens de 6 a 14 anos fora das salas de aula”. Esses dados revelam algumas fragilidades que essas
politicas publicas enfrentam e que proporcionam a exclusdo desses alunos dos sistemas de ensinos,
como sdo os casos de vulnerabilidade social, problemas familiares, distor¢do de idade/série, além
de 200 mil criangas portadoras de necessidades especiais que seguem fora da escola.

Quando frequentam a escola, muitos alunos com necessidades especiais acabam ficando
impossibilitados de desenvolver suas potencialidades, uma vez que fica a cargo da escola a garantia
de inclusdo e integragdo social do individuo como um todo.

Vale ressaltar que a drdua tarefa de promover o ensino, tanto aos alunos especiais quanto
aos ditos normais, na maioria das escolas, fica a cargo de um professor que tem suas atividades em
sala acrescidas por uma grande quantidade de alunos com suas peculiaridades, impossibilitando
assim a qualidade para todos.

Um ensino de qualidade perpassa pela necessidade de adaptag¢do curricular, em que o ritmo
de aprendizado de cada aluno deve ser considerado. Porém, o que se observa, na pratica, é a cultura
de um curriculo baseado em conteudos.

O que define o especial da educagdo néo é a dicotomizagdo
e a fragmentacdo dos sistemas escolares em modalidades
diferentes, mas a capacidade de a escola atender as
diferencgas nas salas de aula, sem discriminar, sem trabalhar
a parte com alguns, sem estabelecer regras especificas
para se planejar, para aprender, para avaliar (curriculos,
atividades, avaliagdo das aprendizagens especiais). [...]
Em outras palavras, este especial qualifica as escolas que
sdo capazes de incluir os alunos excluidos, indistintamente,
descentrando os problemas relativos a inser¢do total dos
alunos com deficiéncia e focando o que realmente produz
essa situacdo lamentdvel de nossas escolas (MANTOAN,
2011, s/p).

A adaptagdo curricular surge como meio de viabilizar a inclusdo dentro do contexto escolar,
ja que o aluno, para tornar-se incluso, precisa participar das atividades diversificadas que ocorrem
em sua turma e em sua escola. Assim, torna-se de fundamental relevancia que ele ndo seja privado
de desafios propostos aos demais alunos. Para tanto, a flexibilizagdo é apontada por Ramos (2011)
como procedimento na busca pela promocdo da aprendizagem, para tal é preciso que o professor

Elabore as aulas pensando em como ele pode participar
delas, sem trata-lo como café-com-leite. Adapte as propostas
para que ele seja protagonista e resolva-as individualmente
ou em dupla. A flexibilizagdo pode se dar em diferentes
dimensdes: tempo, espaco, recursos ou conteudo. Diferencie
0s meios para garantir os mesmos direitos e deveres para
todos. Observe os avangos de cada estudante e adapte seu
planejamento (RAMOS, 2011, p. 36).

Neste sentido, vale ressaltar que todos os alunos sdo diferentes, mesmo n3do havendo a
presenca de portadores de necessidades especiais na sala de aula. Assim, torna-se imprescindivel
gue o professor proporcione situagdes em que a inclusdo aconteca em todos os momentos por
meio de atividades que contemplem a diversidade existente.

Consideragoes Finais

As atividades humanas sdo o norte para todo ou qualquer progresso existencial. No entanto,
as limitacdes sociais, fisicas, psicoldgicas e intelectuais sao fatores que, na maioria das vezes, afetam
o desenvolvimento de tais atividades. Neste sentido, a inclusdao de pessoas nos varios segmentos da
sociedade ainda necessita de estimulos que possibilitem uma melhor integragdo social.

Vale ressaltar que transformar a escola “normal” em escola inclusiva é um processo que
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ndo ocorre da noite para o dia, pois ndo é facil romper com as barreiras arraigadas “tdo pouco
ultrapassar as molduras iméveis do definitivo e acabado” (BRZEZINSKI, p. 79, 2001). As principais
conquistas sao as mudangas de mentalidade que vém, gradativamente, ampliando a aceitagdo do
diferente no contexto escolar.

Nesse contexto, é de suma importancia ressaltar que muitas escolas sofrem a auséncia
de materiais e recursos préprios para o atendimento desses alunos, visto que ndo basta apenas
a presenca de mais um professor ou auxiliar em sala de aula para acompanhar ou dar suporte
a esses alunos. O que esperamos e propomos € a capacitacdo e disponibilizacdo de materiais e
equipamentos adequados ao atendimento desses discentes. Fatores esses que estdo diretamente
ligados as condi¢des de trabalho que, em alguns casos, podem limitar as possibilidades de inclusdo e
afetar de forma direta o aprendizado dos estudantes, alargando ainda mais os desafios enfrentados
pelos docentes.

A inclusdo como fator de mudanga passa pela superagdo dos preconceitos mentais e
atitudinais a partir de préticas cotidianas que, com o passar do tempo, tendem a tornarem-se
praticas naturalizadas. Ndo ha férmulas prontas, apenas a reflexdo sobre os resultados didrios, que
devem ser obtidos por meio de uma avaliagdo adequada e contextualizada, podera servir de mote
para novas praticas cada vez mais acertadas.

Portanto, concluimos que houve muitas conquistas e avangos nas concepgdes e nas praticas
educativas que buscam dirimir ou minimizar as barreiras da discriminagdo, aceitar as diferencas.
Assim, ocorrera de fato a inclusdo, quando se entender a pratica de forma a conseguir que o aluno
possa viver e se sentir, de fato, agente de sua prdpria identidade como sujeito social.

Compreendemos também que esse processo de superagdo vem carregado de barreiras
que chega, as vezes, a impossibilitar o acesso e permanéncia destes sujeitos na escola, aliado a
esta questdo vem o trabalho dos docentes no desenvolvimento de atividades, com os alunos com
deficiéncias, de modo a contribuir para o fortalecimento e concretizagdo da inclusao escolar.

A ampliagdo da importancia da Escola Inclusiva reside no fato de que ela contribui para a
reducdo de atitudes discriminatdrias em uma sociedade que costuma excluir o diferente. Assim,
torna-se de grande relevancia que ela, a Educagdo Inclusiva, seja processada por meio da mudanga
de atitudes de modo a sensibilizar todos os atores sociais envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

A mudanga j4 foi iniciada com a implantagao de leis, a abertura de vagas e a conscientizagao
de muitos pais, alunos e professores que se dispdem a buscar novas medidas para trazer a esses
alunos a oportunidade de se desenvolverem social, intelectual, psicoldgica e fisicamente em um
contexto escolar que vem se abrindo a novas praticas.

Nesse sentido, podemos perceber os avangos em relagdo a inclusdo escolar, principalmente,
pela visualizagdo das matriculas nas escolas de ensino comum, fortalecida pela Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva/2014, como a propria Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo —LDB/9.394/96. Sdo documentos importantes que amparam os direitos de toda
a Educacdo publica e de qualidade.

Cabe a cada um desses setores lutar pela melhoria nesse atendimento e as unidades
escolares e sistemas de ensino proporcionar condi¢des para que o professor tenha acesso a
formagdo continuada, aos recursos didaticos adequados, além de novas tecnologias que possam
subsidiar um trabalho reconhecidamente eficiente dentro dos parametros que toda a sociedade
almeja. Assim, sera possivel afirmar que estd sendo ofertada uma educag¢do focada na formagdo
de cidad3os criticos e capazes, reconhecendo que cada ser é Unico e carrega em si necessidades
especificas de aprendizagem.

Diante desse panorama, muitos sdo os desafios encontrados em nossa pratica pedagdgica
diaria, nesse contexto ressaltaremos a necessidade de um olhar mais minucioso voltado para as salas
de aulas numerosas, implicando diretamente na inclusdo de alunos com deficiéncia, denunciando o
desrespeito com a legislacao, negligenciando o direito de aprendizagem desses discentes.

Apos essas reflexdes, faz-se imperativa a revisdo de conceitos pré-existentes e de mudangas
voltadas para o papel social exercido pelo professor num contexto escolar que pretende ser
considerado sob a dtica da inclusdo. Ressaltando que a inclusdo é uma conquista realizada no
cotidiano da escola por meio da valorizagdo da contribuigdo que cada sujeito pode dar-nos em
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diferentes espacos sociais que frequenta inclusive o escolar.
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