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Introdugao

Por que surge a necessidade de uma formacgdo continuada de professores?

A professora Rosa de Fatima Souza (1998) relata® que em 1908, José Lourengo Rodrigues,
entdo inspetor geral do ensino, mencionou pela primeira vez a necessidade de que o Estado de Sdo
Paulo se dispusesse a seguir o modelo de aperfeicoamento de professores adotado em outros paises.
Destaca, assim, a importancia de que os professores acompanhem a evolugdo e aperfeicoamentos
da arte de ensinar, salientando que ao deixar a Escola Normal (criada em 1880) e entrar na vida
prdtica, o profissional estava arriscado a cair na rotina devido a caréncia de instituicGes que
pudessem ampliar seu preparo profissional. Entretanto a pauta era a formacdo inicial.

Na legislagdo educacional brasileira, em especial as Leis n? 5.692 de 1971 e n2 9.394 de
1996, percebe-se uma preocupagdo com a formacdo continuada dos professores da escola basica
no pais, é recente e seu efeito na melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem
ainda discreto.

Segundo Gatti (2008), nos ultimos anos do século XX, tornou-se forte, nos mais variados
setores profissionais e nos setores universitarios, especialmente em paises desenvolvidos, a
questdo da imperiosidade de educacdo continuada como um requisito para o trabalho, a ideia
da atualizacdo constante, em fung¢do das mudangas nos conhecimentos e nas tecnologias e das
mudancas no mundo do trabalho.

Esta perspectiva que exigiu o desenvolvimento de politicas nacionais ou regionais em
resposta a problemas caracteristicos de nosso sistema educacional. De forma geral, essas politicas
tinham, e com certeza ainda tem, como objetivo central contribuir para o desenvolvimento
profissional e pessoal dos professores, com a qualidade de ensino e com a melhoria do aprendizado
dos alunos.

No que se refere as ofertas de cursos ou programas de formacdo disponibilizados pelo
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) a formagdo continuada dos professores da Educacdo
Basica, ha trés modalidades: 1. Programa de Formacdo Continuada de Professores na Educacdo
Especial, no ambito da Universidade Aberta do Brasil (UAB); 2. Programa relacionado a modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e 3. Formagdo Continuada de Educacdo para a Diversidade. A
maioria dos programas desenvolvidos por instituicdes de Ensino Superior, em articulagdo com as
Secretarias de Educa¢dao municipais e estaduais.

Este artigo aborda a formacdo continuada de professores e sua interface com as praticas
e com os saberes docentes na educacdo basica, tendo como base os estudos, acoes e reflexdes a
partir das experiéncias vivenciadas em processos formativos com docentes em servico.

Para falarmos da tematica “formacdo continuada de professores: entre saberes e praticas
na educacdo basica” é pertinente situar de qual formacdo continuada estamos falando, de quais
saberes e de quais praticas, pois, quando se fala em formagdo continuada, abrange as desenvolvidas
pelo e no ensino superior, nos processos de pods-graduacao (especializacdo, mestrado, doutorado
dentre outros), cursos de aperfeicoamento e capacitagdo, em diversas formas de organizacdo -
presencial, a distancia ou hibrida.

Assim, além da introducdo e das consideragGes finais, construimos este artigo em trés partes,
para refletir sobre: a formagdo continuada dos professores em servigo, com foco na educagdo
basica, as praticas docentes na educacdo basica oriundas das teorias e experiéncias de professores,
e por fim, os saberes docentes entrelagados com teoria e vivéncias.

A formagao continuada de professores em servigo

O recorte para a formagdo continuada de professores em servico na escola da educacdo
basica se justifica na compreensao dos estudos de Alves (2008), Ferreira (2006), Libaneo e Suanno
(2013), Maximo e Nogueira (2009) e Alvorado-Prada (2006, 2008), os quais apontam a formacao
continuada de professores como um espago privilegiado, neste caso a escola, para discussdes e
reflexdes a respeito das diferentes teorias que fundamentam a prética docente, e por que ndo dizer,
de construcdo de saberes docentes.

1 Sua pesquisa de doutorado na USP (1992-1997). Titulo: Templos de civilizagdo: um estudo sobre a implantacdo
dos grupos escolares no estado de Sdo Paulo (1890-1910).
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Mais especificamente, o estado de Mato Grosso, por meio da Secretaria de Estado de
Educacdo, Esporte e Lazer, vem promovendo desde 2003, a formacgdo continuada dos profissionais
da educagdo em servico, incluindo a area 212, e, busca constituir acdes para o desenvolvimento
profissional e pessoal desses profissionais. Com esse objetivo, tem a preocupacao de “fortalecer as
praticas pedagdgicas a partir da formagao continuada dos profissionais da educagdo”, entretanto,
ainda focadas nos indicadores das avaliagGes internas e externas, esperando com isso garantir
a oferta de uma educagdo de qualidade. Me parece uma redugdo no olhar, ou mesmo, uma
contradigdo em se olhar para uma parte, qual seja, o “resultado”, e esperar a melhoria no todo.

De fato, o que se busca é uma educacdo de qualidade ou qualidade na educacdo?

A discussdo acerca da qualidade da educagdo remete a
definicdo do que se entende por educagdo. Para alguns,
ela se restringe as diferentes etapas de escolarizagdo que
se apresentam de modo sistematico por meio do sistema
escolar. Para outros, a educa¢do deve ser entendida como
espago multiplo, que compreende diferentes atores, espagos
e dinamicas formativas, efetivado por meio de processos
sistematicos e assistematicos. Tal concepgdo vislumbra as
possibilidades e os limites interpostos a essa pratica e sua
relacdo de subordinagdo aos macroprocessos sociais e politicos
delineados pelas formas de sociabilidade vigentes. Nessa
diregdo, a educagdo é entendida como elemento constitutivo
e constituinte das relagdes sociais mais amplas, contribuindo,
contraditoriamente, desse modo, para a transformacdo e a
manutengdo dessas relagdes. (DOURADO; OLIVEIRA, 2009, p.
203).

A concepgdo tedrica percebida, presente nos documentos que orientam a formagdo
continuada dos profissionais de Mato Grosso, passa pela compreensdo da educacdo/escola
em trés dimensdes: como desenvolvimento de comportamentos, como desenvolvimento da
profissionalidade docente e como /dcus privilegiado de formacgdo. Esta Ultima ja apontada, no
periodo de redemocratizacdo, por Candau (1998, p. 56) para as tendéncias da formacao continuada
de professores no Brasil. Passaram-se mais de vinte anos e ainda lemos nos objetivos dos projetos
da maioria das instituicGes publicas, a questdo de tornar a formacdo continuada — na escola
principalmente - local privilegiado de formacao docente.

Em todas as trés perspectivas apresentadas anteriormente, a forma e o conteddo dos
estudos praticados pelos profissionais ficam relativamente condicionados as demandas e critérios
de organizacdo da escola, sob o acompanhamento do coordenador pedagdgico e de um professor
formador do CEFAPRO?, que, a partir de um orientativo mais geral elabora seu projeto de formagao,
considerando seu contexto (fundamental, médio, educacéo de jovens e adultos, campo, indigena,
dentre outros) e a construcdo coletiva, ou seja, a participagdo dos profissionais na escolha de temas
de estudo, a dindmica temporal e espacial, dos autores e teorias que irdo compor a fundamentacéo
dos temas e formas metodoldgicas de desenvolver a formacao.

Portanto, ha uma possibilidade de construcdo democratica da formagdo continuada na/
da escola, que venha ao encontro do que a escola deseja, considerando o que esta na filosofia
da unidade, que ousamos dizer, em quase todas elas, centrada na formagdo de um cidadao
critico e participativo, o que nos remete a uma perspectiva critica de formacao, que possibilite
o desenvolvimento do pensamento tedrico dos professores. A questdo emergente é construir e
constituir uma formacdo com os professores que abarque essa perspectiva formativa critica nada
comum na literatura brasileira.

2 O Conselho Nacional de Educagdo, pela Resolugdo n2 05 de 22/11/2005, publicada no Diario Oficial da Unido de
09/12/2005 incorporou as Diretrizes Curriculares Nacionais a 212 Area Profissional, denominada Servigos de Apoio
Escolar, com as habilitagdes em Secretaria Escolar, Alimentacdo Escolar, Multimeios Didaticos e Infraestrutura
Material e Ambiental.

3 Centro de Formagdo a Atualizagdo dos Profissionais da Educagdo Basica de Mato Grosso. Atualmente existem
quinze centros de formagdo que assessoram as escolas da rede estadual de ensino executando, principalmente, as
politicas e programas da Secretaria Estadual de Educagdo.
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Os quinze Centro de Formagao e Atualizagao dos profissionais da Educagdo Bésica - CEFAPRO
em consonancia com a “politica” Estadual de Educagado, executa as a¢des de formagao continuada
em servigo, buscando nos diagndsticos pautados na vivéncia com as escolas assessoradas por estes
centros e nos resultados das avaliagSes da aprendizagem, internas (oriundas das escolas) e externas
(derivadas do INEP?), indicativos para compreender a pratica pedagdgica do(a) professor(a) em
sala de aula. E possivel compreender a pratica docente olhando para os resultados das avaliacdes
internas e externas, ou necessitamos de mais?

Tais fatos nos fazem questionar: O que gera nos docentes a necessidade de buscarem a
formacdo continuada? Qual a expectativa destes professores e que tipo de papel pretendem exercer
no meio escolar como continuidade da sua profissionalizagdo? Como eles enxergam a busca pela
formagdo continuada? Quais sdo suas motivagdes?

Para o(a) professor(a) Dermeval Saviani (2005) a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do
Nacional abstraiu a reflexdao sobre a formagdo continuada, mesmo mencionando o estimulo a
programas e iniciativas de aperfeicoamento para os professores em exercicio. Isso exige cada vez
mais uma melhor formagao do(a) professor(a), de modo que ele, além de ter formagdo inicial em
nivel superior em alguma licenciatura, tenha acesso a formagao continuada como uma das vias
que promoverdo seu desenvolvimento profissional e, por conseguinte, a melhoria da qualidade do
processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, percebe-se uma mudanga no formato das formagdes ofertadas nos ultimos
trés anos pelo CEFAPRO de Mato Grosso, possivelmente evidenciada pelos resultados pouco
satisfatdrios da pratica docente na melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem.
Assim, evidencia-se a necessidade da superagdo das praticas pautadas em aspectos da ldgica-
formal e/ou mecénica de formacdo continuada para alcancar a melhoria dos processos de ensino
e aprendizagem.

Nessa direcdo, a metodologia atualmente descrita pelos formadores em suas formagdes
nas vdrias disciplinas e dreas cobertas pela instituicdo utiliza a perspectiva da pedagogia histérica-
critica, da metodologia da mediagdo dialética (MMD) de Dermeval Saviani (2007; 2008) e Gasparin
(2012) para desenvolver o contetdo dos estudos.

De maneira geral, o procedimento metodolégico MMD para desenvolver a formagao,
pensada como uma “[...] interlocu¢do de sujeitos” (VEIGA, 2011, p. 50-58), leva em conta as a¢oes
que possibilitam o desenvolvimento das tematicas do coletivo para o individual. Quais sejam:

e Pratica Social Inicial (PSI): nivel de desenvolvimento atual do(a) professor(a): se expressa
pela pratica social inicial dos conteddos. Tem seu ponto de partida no conhecimento
prévio dos sujeitos;

e  Problematizacdo: consiste na explicagao dos principais problemas postos pela pratica
social, relacionados a tematica/contetido que sera tratado;

e Instrumentalizacdo: apresenta ao(a) professor(a) o conhecimento cientifico, formal,
abstrato, conforme as dimensdes escolhidas na fase anterior;

e (atarse: nova sintese mental a que o(a) professor(a) chegou; manifesta-se através da
nova postura mental unindo o cotidiano ao cientifico em uma nova totalidade concreta
no pensamento;

e Pratica Social Final (PSF): novo nivel de desenvolvimento atual do(a) professor(a),
consiste em assumir uma nova proposta de agdo a partir do que foi aprendido.

Estudos posteriores poderdo apresentar o impacto dessa mudan¢a na pratica dos

professores em sala de aula e quais as melhorias ocorreram na qualidade do processo de ensino e
aprendizagem.

Dos saberes docentes na formagao continuada

N&o ha saber mais ou saber menos: Ha saberes diferentes.

4 0 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) é uma autarquia federal vinculada
ao Ministério da Educagdo (MEC). Seu objetivo é promover estudos, pesquisas e avaliagdes periddicas sobre
o sistema educacional brasileiro, com o objetivo de subsidiar a formulagdo e implementagdo de politicas publicas
para a area educacional.
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Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nés sabemos
alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa. Por isso
aprendemos sempre. (FREIRE, 1987, p. 68).

Segundo Maurice Tardif (2011) sdo muitas as indagacGes sobre os “saberes” docente, tais
como: quais sdo os saberes que servem de base ao oficio de professor? Qual a natureza desses
saberes? Sdo saberes técnicos, de ac¢do, de habilidades adquiridas? Sdo apenas cognitivos? Sao de
natureza social? E quanto a subjetividade existente na relagdo do(a) professor(a) com o estudante?
Como considera-la e analisa-la?

Para Marzari,

Os diferentes estudos a respeito dos saberes docentes sao
coincidentes ao afirmarem que, para exercer a fungdo docente,
€ necessdrio construir uma série de saberes que, muitas vezes,
sem que se dé a devida aten¢do, acabam influenciando as
praticas pedagdgicas de ensino e de aprendizagem. (MARZARI,
2016, p. 72).

Assim, Tardif (2011) aponta que os “saberes docentes” advém de fontes diversas e sao
classificados como saberes das disciplinas (da tradi¢do cultural e dos sociais produtores de saberes
— Universidades por exemplo), saberes curriculares (dos modelos das culturas eruditas que os
professores devem aprender e aplicar — objetivos, conteddos e métodos por exemplo), saberes
profissionais (do conjunto dos saberes da formacdo profissional os conhecimentos pedagdgicos
relacionados as técnicas e métodos de ensino, saber-fazer, legitimados cientificamente e
igualmente transmitidos aos professores ao longo do seu processo de formagdo) e os saberes da
experiéncia (produzidos pelos docentes, por exemplo, por meio da vivéncia de situagbes especificas
relacionadas ao espaco da escola e as relagdes estabelecidas com alunos e colegas de profissdo).

Cada umdesses saberes apresentados anteriormente possui especificidades e singularidades
no contexto em que se inserem. Durante os processos de formagdo continuada emergem nos
estudos de diferentes formas e entrelacados com a temdtica e as condigbes concretas tanto dos
sujeitos quanto da instituicdo em diversas dimensdes.

Para Chartier (2002), muitos dos saberes dos professores advém do “ouvir dizer” e “do ver
fazer”, dai se considerar pertinente a afirmacdo de que “as culturas profissionais se transmitem
sempre de boca a boca, no curso dos encontros e das experiéncias”, embora tais saberes nem
sempre sejam conscientes, permanecendo, por vezes, “invisiveis e desconhecidos dos proprios
sujeitos que os praticam”.

Os estudos de Pimenta também apontaram para essa “imitagdo”,

Quando os alunos chegam ao curso de formagdo inicial ja
tem saberes sobre o que ¢é ser professor. Os saberes de sua
experiéncia de alunos que foram de diferentes professores em
toda sua vida escolar. Experiéncia que possibilita dizer quais
foram os bons professores, quais eram bons em conteudo,
mas ndo eram em didatica, isto é, ndo sabiam ensinar. Quais
professores foram significativos em suas vidas. (PIMENTA,
1999, p.20).

Da pratica docente na formagao continuada

As indagac¢des sdo muitas, no sentido de que as praticas dos professores que originam ou
gue emergem nos e dos processos de formagdo continuada sdo de grande complexidade. Concordo
com os autores que também questionam: como os programas ou projetos de formagdo continuada
podem contribuir para a pratica do(a) professor(a) na escola? Como os professores fabricam suas
praticas pedagogicas a partir das formagdes que fazem? Como o(a) professor(a) pode tomar
consciéncia da sua atividade pedagdgica? Quais sao suas necessidades profissionais e pessoais para
se tornar professor?

Imbernén (2010) se vale do uso da expressdo “formagdo de dentro” para se referir ao
trabalho formativo a partir das situagdes problematicas que afetam os professores, o que, segundo
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ele, poderd ocorrer “[...] na prépria instituigio ou num contexto préximo a ela”. (IMBERNON,
2010, p. 29). Mas, via de regra, o que se observa de programas de formagao os quais visam atingir
um grande numero de professores é que eles ndo tém esse olhar, mesmo em dadas situagles
de aprendizagens, previstas para a formagdo, considerando a diversidade e a contextualizagdo,
elementos que para o autor “[...] permitem-nos ver a formagdo docente de outra maneira e
provocam reflexdes diferentes sobre o que fazer nas politicas e praticas de formagdo”. (IMBERNON,
2010, p. 29)

Tardif (2011), ao abordar a questdo, da relevo aos saberes que servem de base ao oficio de
professor. Segundo seus estudos, hd muito se tem percebido que as praticas docentes e que os
saberes que a permeiam ndo dizem respeito, Unica e exclusivamente, aos conhecimentos advindos
dos cursos de formacdo inicial nem mesmo dos de formagdo continuada, pois os professores
aprendem no exercicio da profissdo docente, no decorrer da constru¢do de sua trajetdria
profissional.

Aprendizado este multifacetado a ocorrer nas mais diferentes interlocugbes, quer seja
na troca de experiéncias com outros professores, quer seja no compartilhamento de teorias da
educacgdo nos préprios cursos de formagdo inicial e continuada, quer seja na experimentagdo de
atividades que funcionam ou nao com os estudantes no dia a dia da sala de aula, quer seja na
tentativa de solucionar os novos desafios colocados no cotidiano escolar e formativo.

No contexto formativo, nos intrigamos com a seguinte questdo: por que é tdo comum ouvir
dos professores que a formagdo continuada na escola n3o faz sentido na sala de aula? E possivel
apontar que, de fato, as formacdes realizadas por institui¢des, a partir de diagndstico muito geral
ou mesmo fora do espaco escolar ndo consideram as necessidades dos grupos, pois, ndo surgem
dos seus conflitos e contradi¢des da pratica docente, como aponta Dias e Souza,

Entendemos, portanto, que as necessidades vinculadas aos
variados grupos de professores precisam ser consideradas no
planejamento dos processos deformacdo na docéncia, pois, de
modo objetivo e como ser socialmente determinado, tal como
todo profissional, o professor desenvolve-se profissionalmente
quando inserido no exercicio da docéncia em interface com
seu proprio trabalho, que tem como foco a fungdo de ensinar,
ou seja, mediar a formagdo humana por meio da atividade de
ensino. (DIAS; SOUZA, 2017, p.201)

Outra questdo importante que surge dos processos formativos é: com qual autonomia o(a)
professor(a) desenvolve na sala de aula o que aprende, dando sentido ao processo de formagdo
continuada que participa? Essa € uma questdo complexa. Para Sacristan (1991), o desenvolvimento
da aula é perpassado por crengas e percepcdes que o professor elabora na relacdo social sobre o
ensino e a sua pratica, tanto tedricas quanto decorrentes das suas vivéncias. Portanto, a autonomia
do professor se refere, para além do dominio do conhecimento referente ao processo de ensino e
aprendizagem construidos e em construcdo, ao ato de pensar e transformar a sociedade.

Até onde deve ir a autonomia do(a) professor(a) em sala de aula? Até onde a sua
intelectualidade pedagdgica alcancar e as condi¢cdes concretas permitirem. Para Giroux,

Ao encarar os professores como intelectuais, podemos
elucidar a importante ideia de que toda a atividade humana
envolve alguma forma de pensamento. Nenhuma atividade,
independente do qudo rotinizada possa se tornar, pode ser
abstraida do funcionamento da mente em algum nivel. Este
ponto é crucial, pois ao argumentarmos que o uso da mente é
uma parte geral de toda atividade humana, nds dignificamos
a capacidade humana de integrar o pensamento e a pratica,
e assim destacamos a esséncia do que significa encara os
professores como profissionais reflexivos. Dentro deste
discurso, os professores podem ser vistos ndo simplesmente
como “operadores profissionalmente preparados para
efetivamente atingirem quaisquer metas a eles apresentadas.



Humanidades
Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.6, n.6 - 2019

Em vez disso, eles deveriam ser vistos como homens e
mulheres livres, com uma dedicagdo especial aos valores
do intelecto e ao fomento da capacidade critica dos jovens.
(GIROUX, 1997, p. 161)

Nesse sentido, uma reflexdo importante no contexto das discussGes de saberes e praticas
docentes é que quando se discute as relacdes entre os saberes docentes e suas praticas pedagdgicas,
tende-se a pensar, a principio, na exigéncia de uma rigorosa coeréncia entre teoria e pratica quando
é desejado que os professores “abandonem, muito rapidamente, seus saberes e crencas e aceitem
— passiva ou pacificamente — concepg¢des e propostas de ensino com as quais nem sempre estavam
familiarizados”, ou mesmo, pararam para pensar neles.

E prioritaria a construgdo de um trabalho docente firmado na consciéncia dos saberes e
das praticas que tornam esses docentes sujeitos dos modos de fazer, dos contetdos selecionados,
do envolvimento coletivo, dos encaminhamentos acerca do trabalho com os estudantes e das
condi¢Bes concretas de desenvolvimento dos saberes docente na e da pratica cotidiana em sala
de aula.

Paulo Freire nos mostrar a partir da sua pratica e do seu método de ensino, que o tornou
conhecido no mundo, que, o processo educacional deve partir da realidade que cerca o educando.
N3o basta saber ler que “Eva viu a uva”, diz ele. “E preciso compreender qual a posicdo que Eva
ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho”.
(FREIRE, 1996, p. 72)

Consideragoes finais

Os programas e ou projetos de formacao continuada de professores, a partir da base tedrica
gue optamos, ndo sdo, portanto, as Unicas fontes de formagdo dos saberes e das praticas docentes.
Durante os processos formativos, amplamente discutidos por educadores, se busca constituir
diversos saberes e praticas que podem de fato convergir na melhoria da qualidade do processo de
ensino e aprendizagem.

Para Alda Junqueira Marin®> apud Bittencourt, a “[...] educacdo [formagdo] continuada ndo
pode ser confundida com treinamento, reciclagem, aperfeicoamento ou capacitacdo”. Para a autora,

A educagdo continuada como geradora de mudangas insere-
se num quadro politico prospectivo, em que formagdo é
idealmente participar do futuro [...] a partir do presente,
e assumir o risco para formar é mudar a forma que pode
implicar em deformar! Mas o que devemos considerar de
vital importancia é ter sempre presente que a educagdo
continuada, ndo é apenas transmissdo de conhecimentos
cientificos, mas, também, de atitudes em relagdo a utilizagdo
desses conhecimentos. Com isso afrontamos a ideologia
vigente e a propaganda veiculada por ela. Ndo se pode ignorar,
entretanto, que esta visdo — formar é mudar de forma que
pode implicar em deformar — ndo marca apenas a educagdo
continuada, mas todo o processo pedagdgico, que deve
deixar de ser livresco para se inserir na vivéncia de criangas,
adolescentes ou adultos, dentro ou fora do sistema escolar
institucionalizado. (BITTENCOURT, 2006, p. 68)

A educacdo é uma a¢do humana complexa. Nesse sentido, constituir saberes e praticas
docentes, pressupGe considerar que os conhecimentos e ensinamentos aprendidos sdo oriundos
na sua vida familiar e social, no decorrer de sua trajetdria escolar como estudante, nas escolhas da
trajetdria profissional, no ambiente e cotidiano do trabalho, nas relag6es estabelecidas com todos
os sujeitos da comunidade educativa.

A partir da perspectiva defendida, de construgdo de saberes e praticas na formagdo

5 MARIN, Alda J. Educagéo continuada: introdugéo a uma analise de termos e concepgoes. In: Cadernos
Cedes.
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continuada, podemos afirmar que os professores produzem conhecimentos, saberes, praticas,
normas de conduta, formas de ser e de fazer que dao sentido a sua profissdo e a convivéncia com
os outros que fazem parte do seu cotidiano de trabalho.

Reafirmamos, por fim, que é prioritdria a construgdo de um trabalho docente firmado na
consciéncia dos saberes e das praticas que tornam esses docentes sujeitos dos modos de fazer, dos
conteudos selecionados, do envolvimento coletivo, dos encaminhamentos acerca do trabalho com
os estudantes e das condigdes concretas de desenvolvimento dos saberes docente na e da pratica
cotidiana em sala de aula.
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