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Delimitando o campo de reflexao
O objetivo deste trabalho é refletir sobre as relagdes entre sujeitos, saberes e praticas

educativas que integram o processo de formacdo docente. As reflexdes a serem apresentadas
baseiam-se nas noc¢Ges bakhtinianas de ética, alteridade e responsabilidade visando a
problematizagdo de paradigmas de formacdo do académico de Letras, futuro professor de lingua
portuguesa. Espera-se que as discusses realizadas contribuam para um fazer educativo ético,
capaz de promover a agdo responsavel. Partindo do pressuposto de que a linguagem oferece uma
série de elementos para a construgdo das subjetividades e que esta se realiza, também, no processo
de formagdo académica, é preciso discutir sobre o lugar do académico, do pesquisador, do futuro
professor de lingua portuguesa, no curso de Letras.

A formacdo do professor de lingua portuguesa é de responsabilidade dos cursos de Letras,
cuja proposta cientifico-pedagdgica deve levar o académico a construir competéncias que o
habilitem ao ensino de lingua portuguesa, tendo em vista os objetos de conhecimento tais como
a leitura e escrita de diferentes géneros de discurso que circulam socialmente (BAKHTIN, 1997).
Isto é o que esta proposto nos documentos orientadores da educacgdo brasileira que constituem
referéncia legitima e institucional para o ensino de lingua portuguesa no Brasil, desde o final da
década de 1990, a saber, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) de Lingua portuguesa e
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018).

Embora a BNCC (2018) seja o documento de cardter normativo mais recente que define
0 conjunto orgdnico e progressivo de aprendizagens essenciais a ser desenvolvido ao longo da
Educacdo Basica, o processo de mudanga na Educacdo decorrente da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo teve nos PCN o maior impacto em termos de documentos norteadores da Educagao
Bésica nacional, pois seu alcance visava a elaboracdo de propostas curriculares nas instancias
estaduais e municipais, de acordo com as diferentes realidades regionais:

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados
procurando, de um lado, respeitar diversidades regionais,
culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar
a necessidade de construir referéncias nacionais comuns
ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Com
isso, pretende-se criar condigBes, nas escolas, que permitam
a0s Nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao
exercicio da cidadania. (BRASIL,1998, p. 5)

Ainda que os insuficientes programas de formacdo continuada procurem tornar legiveis
e aplicaveis os PCN nas diversas instancias envolvidas com a educac¢do basica, almejou-se que o
movimento de mudanga alcangasse também a universidade e os cursos de licenciatura, responsaveis
pela formagdo dos quadros de ensino nos niveis fundamental e médio, sintonizados com a proposta
dos novos pardmetros. E possivel que, ao convocar os cursos de licenciatura a elaborarem novos
projetos pedagdgicos, o Ministério de Educacdo tenha objetivado propor alguma sintonia com
a expectativa de desenvolvimento dos PCN, a fim de que as diferencas de concepgdo entre esta
proposta e a dos novos projetos politico-pedagdgicos das licenciaturas fossem equacionadas?.

Sabe-se que varios projetos pedagdgicos de cursos de licenciatura em Letras ratificam a
proposta dos PCN, introduzindo novas disciplinas que atendam a perspectiva sociointeracionista,
de base bakhtiniana (BAKHTIN, 1992; 1997), que passa a nortear a formagdo do académico e do
futuro professor de lingua portuguesa. A linguagem por essa via é percebida como um fen6meno
social, cujas manifesta¢Ges discursivas ocorrem em contextos interacionais variados, em forma de
textos orais ou escritos, materializados por diferentes registros e variedades linguisticas, adequados
as situacOes de uso e aos objetivos dos sujeitos.

Segundo Fonseca (2008), as mudancas que estdo ocorrendo nos cursos de Letras com a
entrada e saida de disciplinas, reconfigurando a formacdo do académico e futuro professor de

1 Fazemos referéncia a Resolugdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, que introduziu mudangas na duragdo e
na carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduagdo plena, de formagdo de professores da Educagdo Basica
em nivel superior.
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lingua portuguesa, decorrem pelo menos de dois fatores, a saber, os estudos linguisticos que
desenvolveram novas perspectivas de explicar e compreender os fendmenos da linguagem
diferentes daquelas que circulavam nos cursos de Letras até a década de oitenta do século passado;
e a crise em que vive a educacgdo bdsica no pais, em particular, aquela que se instalou no ensino e
na aprendizagem de lingua materna, caracterizada por indicadores? preocupantes em relagdo as
competéncias linguistico-discursivas dos alunos que concluem a Educagao Basica.

Entende-se que as mudangas no ambito dos saberes instituidos dos cursos de Letras
revelam como os paradigmas, compreendidos como modelos aceitos por uma comunidade de
cientistas para a resolu¢do de problemas, concernentes a uma drea de investigagdo cientifica, em
uma determinada época (Kuhn, 2005), ndo sdo permanentes ou pelo menos recebem atualizagbes
em fungdo de novos problemas, cujas hipdteses tedrico-metodoldgicas iniciais ndo sdo mais aceitas
ou validas. Ou ainda, pode-se falar em crise de paradigmas como consequéncia de uma insatisfacdo
com modelos anteriormente predominantes de explicagdo de, por exemplo, fendmenos linguisticos.

Nessa perspectiva, a institucionalizacdo de disciplinas que antes nao existiam nos cursos de
Letras passam a repercutir na formagdo do académico e do futuro professor de Lingua Portuguesa,
demonstrando que as disciplinas introduzidas como componente curricular dos Projetos
Pedagdgicos procuram ampliar as perspectivas de estudo da lingua e da linguagem, contemplando
novos problemas que antes ndo eram objeto das disciplinas do curriculo anterior.

Etica e linguagem: saberes da vida concreta

Diante de mudangas que influenciam o movimento da formagdo docente, convém discutir
em que medida os discursos sobre a ciéncia da linguagem, que proliferam nos novos projetos
politico-pedagdgicos, convergem ou confrontam com as praticas discursivas dos académicos
do curso de Letras. Que consequéncias tais mudancas nos estudos da linguagem podem trazer
para as politicas cientifico-educacionais que orientam a formagdo do futuro professor de Lingua
Portuguesa?

Sob o entendimento de que a linguagem e os sujeitos sdo constitutivos entre si e de que,
ao mesmo tempo, ambos integram o discurso da histdria, compreende-se que é de fundamental
importancia articular o olhar objetivo e o olhar estético. Com base na ideia de ato responsdvel, de
Bakhtin (2010), discute-se a possibilidade de integrar os saberes da vida concreta, isto é, aqueles
que ainda ndo passaram pelo crivo de uma sistematiza¢do. O mundo académico e o desenho
curricular privilegiam os saberes tedricos e ainda ddo pouca aten¢do aos saberes concretos, até
mesmo dada sua natureza incircunscritivel.

Nos programas de formagdo académica, pode-se constatar a existéncia de dois eixos de
formagdo: um seria baseado na transmissdo de conhecimentos e o outro, na construcgdo, e neste
ultimo é que, nessa compreensao, residiria o saber do mundo concreto, ainda por sistematizar. Fala-
se muito em construgdo de conhecimento, mas se se analisar programas e projetos de ensino, eles
se limitam a trabalhar aquilo que é consenso na area, nas pesquisas, nos objetos, nas manifestagdes
de linguagem. Entretanto, ndo se pode ignorar o fato de que as prdprias reformulagdes pelas quais
passaram os projetos pedagdgicos de curso imprimiram alguma preocupagdo com uma nova
ordem educacional que apela para a superagdo da disciplinaridade, para a complexidade e para a
pradxis. Mas, apesar de essa vertente ja estar influenciando os trabalhos nas universidades, ainda é
preciso sistematizar tais construges de modo que atravessem a formagdo docente de forma coesa
e consistente.

A vida cotidiana, vista como um fendmeno social e objeto de estudo, se inscreve num
espago que se modifica e intervém na existéncia do acontecimento e nas agoes dos sujeitos. Sabe-
se que determinadas condigBes estruturais podem ser responsdaveis por possibilitar ou dificultar
intercdmbios, pois ndo se trata de um espago cerrado em que se entrecruzam intencionalidades,
pronto apenas a receber seus ocupantes; mas, também, um espago a ser habitado, modificado
pelos seus atores. E o que faz do tripé de trabalho ensino, pesquisa e extensGo um modo singular
na formacdo docente é justamente a sua inscricdo no tempo e no espaco, a sua concretude pela
linguagem, mais ainda, a mobilizacdo dos sujeitos que imprimem sentido as ag¢les ali realizadas e

2 Destacam-se, aqui, as avaliagGes institucionais que ocorrem em niveis nacional e internacional, tais como PISA,
SAEB, ENEM, ENADE etc..
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que implica na troca dialdgica que ha entre a histdria do objeto e a histdria dos sujeitos.

Mesmo estando em um universo permeado por relagdes de poder pertinentes e por uma
politica cientifico-educacional, o sujeito nao se reduz a essa rede, antes cria suas préprias taticas e
joga com os mecanismos da disciplina, ndo apenas se conformando a ela, mas alterando. Se ha uma
produgdo racionalizada, instituida e centralizadora — tal qual a arquitetura curricular — que emana
de algum lugar, hd igualmente outra produgdo qualificada de consumo, que é astuciosa, dispersa, se
insinua silenciosamente e quase invisivel, pois ndo se faz notar com os produtos prdprios, mas nas
maneiras de empregar os produtos impostos por uma ordem. Por essa razdo, é possivel conceber
um sujeito que, por meio de sua inser¢do na ordem curricular, possa fazer com os componentes
curriculares a sua forma de atuar no mundo como futuro professor de lingua portuguesa.

Nesse sentido, viabilizar e vivenciar um curriculo que opera com ensino, com pesquisa e com
projetos de diferentes praticas também curriculares é, ndo s6 compreender sua emergéncia no
contexto disciplinar, mas se atentar as trajetdrias, caminhos e percursos dos sujeitos nesse espago.
Segundo Certeau (1994), as praticas cotidianas estdo na dependéncia de um grande conjunto de
operagdes e manipulagdes técnicas cujo funcionamento pode ser compreendido por meio do
discurso e que, apesar da realidade macica dos poderes e das institui¢des, gera um movimento
de micro-resisténcias que fundam microliberdades, deslocando, assim, as fronteiras da dominagdo
dos micropoderes (FOUCAULT, 1995). Sendo assim, é possivel falar de um campo de praticas sem
discurso a0 mesmo tempo em que se diz de um discurso sobre tais praticas. Visto dessa forma,
o ensino pautado pela pesquisa por meio de projetos funcionaria como metodologia de estudo,
pois por meio dela o professor e pesquisador vai construir um saber sobre a realidade linguistica
ou ndo linguistica, mobilizando categorias e perspectivas de andlise consagradas, de acordo com a
demanda do objeto de pesquisa.

Certeau (1994), por conceber o cotidiano das praticas como patchworks, estabelece algumas
categorias na tentativa de uma andlise que consiga captar as a¢des e opera¢des heterogéneas.
Dentre essas categorias destacamos a distingdo entre lugar e espago:

Um lugar é a ordem (seja qual for) segundo a qual se distribuem
elementos nas relagbes de coexisténcia. Ai se acha portanto
excluida a possibilidade para duas coisas, de ocuparem o
mesmo lugar. Ai impera a lei do “préprio”: os elementos
considerados se acham uns ao lado dos outros, cada um
situado num lugar “proprio” e distinto que define. Um lugar
¢ portanto uma configuracgdo instantanea de posi¢Ges. Implica
uma indicacdo de estabilidade.

Existe espago sempre que se tomam em conta vetores
de direcdo, quantidade de velocidade e a variavel tempo.
O espago é um cruzamento de mdveis. E de certo modo
animado pelo conjunto dos movimentos que ai se desdobram.
Espaco é o efeito produzido pelas operagbes que o orientam,
o circunstanciam, o temporalizam e o levam a funcionar
em unidade polivalente de programas conflituais ou de
proximidades contratuais. (CERTEAU, 1994, p. 201 -202)

Para Araujo (2017), ao tratar da andlise das praticas cotidianas, essa oposi¢do entre lugar e
espaco remete a duas possibilidades de leitura de um evento: uma, cujo enfoque sdo os objetos
considerados estdveis reduzidos a lei de um lugar tedrico e disciplinar; outra, que enfoca as
operagOes que especificam espagos pelas ages dos sujeitos historicos. E ainda, Certeau (1994)
estabelece

uma distingdo de estratégias e téticas parece apresentar um
esquema inicial mais adequado. Chamo de estratégia o calculo
(ouamanipulagdo) das relagdes de forgas que se torna possivel
apartirdomomento em que umsujeito de querer e poder (uma
empresa, um exército, uma cidade, uma instituicdo cientifica)
pode ser isolado. A estratégia postula um /ugar suscetivel de
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ser circunscrito como algo proprio e ser a base de onde se
podem gerir as relagdes com uma exterioridade de alvos ou
ameagas (os clientes ou os concorrentes, 0s inimigos, 0 campo
em torno da cidade, os objetivos e objetos de pesquisa etc.).
(CERTEAU, 1994, p. 97)

Na perspectiva da racionalidade técnica, o melhor modo possivel de se organizar pessoas e
coisas é atribuir-lhes um lugar, um papel e produtos a consumir. Entretanto, conforme demonstra
Certeau(1994), o “homem ordinario” inventa o cotidiano com mil maneiras de “caga ndo autorizada”,
escapando silenciosamente a essa conformacdo. Essa invenc¢do do cotidiano se da gragas ao que
o autor chama de “artes de fazer”, “astucias sutis”, “taticas de resisténcia” que vao alterando os
objetos e os cddigos, e estabelecendo uma (re)apropriacdo do espaco e do uso ao jeito de cada um.

Ao atribuir as praticas o estatuto de objeto tedrico, é preciso encontrar meios para pensar
modos de ac¢do, ou seja, fazer a teoria das praticas, buscar os objetos no cotidiano para, a partir
deles, refletir teoricamente. A pesquisa por meio de projetos, por exemplo, estaria naquilo que é
dado cada dia, naquilo que pressiona os sujeitos dia apds dia, que o prende intimamente, quase
invisivel. Seria pensar em uma trajetdria académica que propicie um sujeito capaz de consumir
os componentes curriculares que Ihe sdo propostos, entendidos como lugar tedrico, de modo
a produzir saber por meio de operacgdes e tdticas capazes de delinear o espago préprio de sua
formacdo sendo, também, por ela responsavel.

Para Bakhtin (2010), compreender o objeto é compreender o dever que se assume em
relacdo a ele. O conteldo da contemplacdo é dado pela cultura, pelo conjunto de categorias; mas
o Ser contemplativo é o lugar para onde o ser se desloca quando atribui sentido ao objeto, e deste
lugar retorna sentindo-se enriquecido, com responsabilidade, com pensamento participativo.
Como afirma Bakhtin (1997, p. 355), “aquele que pratica ato de compreensao (também no caso
do pesquisador) passa a ser participante do didlogo (...) e sua observagdo é parte integrante do
objeto observado”. E por isso que o sujeito ndo pode ignorar o fato de que na decisdo que toma, ele
assume responsabilidades frente a um horizonte de possibilidades.

Por ora, a formacdo docente pode ser delineada como uma pratica que esta intimamente
ligada ao cotidiano, ndo-sistematizado, singular. E, a0 mesmo tempo, um fenémeno social e objeto
de estudo e, por essa razdo, ndo ha como capturar uma forma Unica de realizacdo e dobra-la ao
curriculo. Seria incoerente querer tragar sua trajetdria, uma vez que é irrepetivel, da ordem do
acontecimento. A possibilidade de apreensdo desse momento de formagdo académica reside na
construgdo de um terreno movente, ndo-acabado, de constantes incertezas e reavaliacdes. E preciso
estar disposta a pensar que perguntas poderiam ser feitas aos académicos e pesquisadores sobre
a vida concreta que de fato contribuiriam para o pensar docente. Que praticas, questionamentos e
saberes estariam por se desenvolver mesmo que sem qualquer consenso? Que praticas cotidianas
emergem e que poderiam servir para a abstracdo de problemas gerais a serem pensados, discutidos,
sistematizados entre académicos e professores?

Por outro lado, instaurar esse movimento que atravessa a ordem curricular é considerar
a subjetividade desse pesquisador/professor do curso de Letras, é pensar sobre como se da a
formacdo, quem é esse académico, que referéncias culturais ele traz e que sdo compartilhadas e
configuradas em termos de linguagem. Em outras palavras, é fazer emergir da praxis académica a
forma como o futuro professor se situa no mundo como sujeito de linguagem. E preciso questionar-
se sobre o mérito do trabalho que os académicos produzem; como podem articular saberes para
entenderem sua realidade, sua subjetividade e, consequentemente, sua histdria? Nisso consiste
a possibilidade de ato responsavel, uma vez que o académico, nessa posicdo, passa a responder
a uma demanda que emana de sua insercdo social e seu posicionamento ético, além de leva-lo a
entender uma realidade, teria a responsabilidade de enunciar em uma cadeia de enunciados da
qual ele ja é parte. Sendo assim, participar eticamente do campo educacional é compreender o
dever que se assume, ao mesmo tempo, diante dele e estando nele.



Relato de experiéncia: pesquisa por meio de projetos na formagao

ética do professor

Pensando em fazer da vida cotidiana um fenémeno social e objeto de estudo que se inscreve
num espago que se modifica e intervém nas acOes dos sujeitos, apresenta-se o relato de uma
experiéncia de pesquisa que teve como principal objetivo possibilitar intercambios entre saberes
e sujeitos, realizada no Curso de Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa e Literaturas de lingua
Portuguesa, do Campus Universitario do Araguaia, da Universidade Federal de Mato Grosso.

No segundo semestre do ano letivo de 2016, foram ministrados, dentre outros, os seguintes
componentes curriculares: Estudos Linguisticos Il, Pratica de Ensino Ill e Estdgio Curricular
Supervisionado Il. Os académicos que realizavam tais componentes curriculares, em sua grande
maioria, estavam participando concomitantemente de todos eles. De acordo com Projeto
Pedagdgico do Curso de Letras do CUA/UFMT (2009), o previsto para ser desenvolvido nestas
atividades estava agrupado em trés diferentes ementas:

Estudos Linguisticos Il (96h)

Origem e evolugdo da Lingua Portuguesa em sua histdria
externa e interna. O Latim vulgar. O léxico portugués. A
fonética histdrica. Aspectos sociais e histdricos da diversidade
lingiiistica do Brasil. Linguas indigenas do Brasil.

Prética de Ensino Ill (64h)

Didaticae Metodologia: fundamentostedricos e metodoldgicos
do ensino da Lingua Portuguesa e da Literatura. O processo de
ensino na escola basica. Ensinar e aprender. Observagdo do
trabalho do professor de Lingua Portuguesa e de Literatura no
ensino Fundamental (do 62 ao 92 ano).

Estagio Supervisionado 11 (100 h)

Projetos diferenciados: projetos de natureza didatico-
pedagdgica voltados ao ensino da Lingua Portuguesa na Escola
Bésica (Ensino Médio).

Mesmo diante das especificidades de cada componente disciplinar, abstraiu-se como ponto
comum para o desenvolvimento, digamos, interdisciplinar, a finalidade mais cabal do curso de
licenciatura: formar professores de lingua portuguesa. O Projeto Pedagdgico do Curso de Letras do
CUA/UFMT (2009, p. 19) prevé o seguinte perfil de egresso:

Admitindo-se que o objetivo fundamental do Professor de
Lingua Portuguesa e de Literatura, no ensino Fundamental
e Médio, seja o de ampliar a capacidade de interlocugdo de
seus alunos, como forma de integragdo social e de aquisi¢do
do saber sistematizado, pretende-se que o curriculo do curso
de Letras prepare o futuro professor para:

- lidar, de forma critica com a linguagem verbal, nos contextos
oral e escrito;

- identificar as potencialidades de linguagem de seus alunos e,
a partir dai, proporcionar-lhes condi¢des de desenvolvimento
de sua sensibilidade lingliistica, de modo que ele tenha a seu
dispor um maior conhecimento possivel de variedades de
lingua, a fim de adequa-las as diversas situa¢des de uso;

- refletir teoricamente sobre a lingua e a literatura, articulando
ensino, pesquisa e extensao;
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- ter consciéncia da necessidade de uma continua atualizagdo
profissional.

De modo que o Curso de Letras objetiva formar um profissional
critico, reflexivo, investigativo que esteja preparado para
exercer uma pratica cotidiana de formacgdo continuada,
considerando o eixo epistemoldgico do curso: a linguagem.

Por outro lado, como principios organizadores dos contetdos de ensino de lingua portuguesa,
os Parametros Curriculares Nacionais propunham uma articulagdo em torno de dois eixos basicos:
0 uso da lingua oral e escrita e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem?.

E tal abordagem proposta pelos documentos que norteiam a pratica de ensino serviu,
de igual modo, para tracar uma trajetéria comum entre os componentes curriculares ja citados.
Apos a realizagdo de aproximadamente 70% do programa de curso, elaborado nos respectivos
Programas de Ensino, os professores das disciplinas de Estudos linguisticos, Pratica de Ensino e
de Estagio discutiram, juntamente com seus alunos, sobre o encaminhamento tedrico que fora
dado até entdo. Destacou-se que muitos dos saberes relativos as ementas haviam sido trabalhados
em sua perspectiva histérico-tedrica. O que se propds conjuntamente, a partir de entdo, foi o
desenvolvimento da dimensao tedrico-pratica do que se havia estudado, ampliando o corpo de
saberes no sentido de se percorrer a face concreta dos atos de linguagem.

Os alunos foram desafiados a desenvolver uma pesquisa por meio de projetos que tivesse
como objeto de estudo algo relacionado a sua histdria, a sua vivéncia, as suas praticas produtivas
e identitarias. Foram desafiados a buscarem no cotidiano um evento de linguagem em que se
pudesse, por meio da andlise, recuperar as objetivagdes quer sobre a origem e evolucdo da Lingua
Portuguesa em sua histdria externa e interna; sobre aspectos sociais e historicos da diversidade
linguistica do Brasil, incluindo as linguas indigenas do Brasil; sobre as praticas sociais no processo
de ensino na escola basica; sobre o desenvolvimento de projetos de natureza didatico-pedagdgica
voltados ao ensino da Lingua Portuguesa. Esse trabalhou exigia, antes de qualquer coisa, um modo
de a¢do que superasse as divisorias disciplinares, pois o foco principal era o evento de linguagem.

0 periodo destinado a elaboragdo de projetos, pesquisa de campo, sistematizacao e analise
de dados e elaboracdo de artigos foi mediado pelos professores responsaveis pelos componentes
curriculares. Ainda em consonancia com a nog¢do de géneros de discurso, entendeu-se que os
resultados das pesquisas realizadas ndo poderiam ser simplesmente avaliados e arquivados como
se sua Unica finalidade fosse a avaliagdo para fins de aprovacdo. Entendeu-se que, como toda
pratica social, era preciso fazer circular toda essa producdo e propiciar um espaco de intercambios.
Era preciso ter o que dizer, a quem dizer, por que dizer e como dizer. Nesse sentido, foi promovido
o Semindrio Integrado de Letras (SIL), em parceria com o Centro Académico (CALET) e com o Grupo
de Pesquisas em Linguagem e Midia do Araguaia (LIMIAR- CNPq), com o objetivo de se criar um
espaco de troca de conhecimentos e experiéncias em praticas sociais e educativas.

0 evento, além de reunir os alunos matriculados nas disciplinas integrantes da experiéncia-
piloto de pesquisa por meio de projetos, reuniu a comunidade académica, professores da escola
basica em que alguns dos projetos foram desenvolvidos, grupos de arte popular da cidade e,
também representantes do Centro de Formacao de Professores de Mato Grosso e professores do
Instituto Federal de Mato Grosso. No Semindrio, os académicos apresentaram suas pesquisas em
forma de comunicagdo oral e receberam contribuicdes dos presentes que promoveram o debate e
a reflexdo sobre os trabalhos desenvolvidos.

O carater singular, cotidiano e heterogéneo das pesquisas pode ser percebido por meio da
diversidade de objetos de investigacdo levantados de forma reflexiva por parte dos proprios alunos
que encontraram lugar de reflexdo para suas indagagbes ndo curriculares, expostos a seguir:

e MARIA - As executivas do Brasil: a vida e a linguagem dos profissionais do sexo.
e AsinteragGes sociolinguisticas na Olimpiada do Conhecimento.
e O sentido da festa cultural “Folia de Reis” na cidade de Barra do Gargas MT.

3 Eimportante destacar que o documento orientador vigente até entdo eram os Parametros Curriculares Nacionais.
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e Qdiscurso formal na audiéncia de conciliagdo em vara especializada do Juizado Especial.

e Alinguagem como meio de interagdo verbal entre monitores e motoristas de 6nibus em
uma reunido de planejamento operacional.

e Asvariag0es linguisticas dos reeducandos da penitenciaria Major Zuzi em Agua Boa-MT.

e Alinguagem do profissional da informatica.

e Alinguagem e a vida dos caminhoneiros nas estradas do Brasil.

e Varia¢Oes linguisticas em um baile da terceira idade.

e Varia¢do da lingua no grupo da policia militar.

e Ainsercdo da lingua Xavante na regido de Barra do Gargas-MT.

e A construgdo da identidade social na capoeira.

e Mecanismos discursivos do ritual catdlico praticado na quarta-feira de cinzas.

e Anadlise do repertdrio linguistico-cultural da artesa Sandra Rocha.

e Discursos sobre a Pascoa: uma andlise sobre a construgdo do significado.

e  Pratica de Estdgio — Roda de leitura: do real ao imaginario.

e  Pratica de Estdgio: identidade e cultura afro-brasileira na literatura.

e  Pratica de Estdgio: O poema e suas faces.

e  Pratica de Estdgio: Entrevista com o mundo real.

Dentre os trabalhos citados, alguns se tornaram objeto de ampliagdo de pesquisa tanto em
apresentagbes posteriores em eventos cientificos quanto na forma de Trabalhos de Conclusdo de
Curso.

Para interromper...

A ética que constitui o ato responsavel, como evento irrepetivel, se inscreve na singularidade
do sujeito, naquilo que o torna Unico e insubstituivel para ocupar o lugar de sua existéncia em
relacdo ao outro, a alteridade, que também o constitui. No entanto, essa singularidade é afetada
pala légica que preside a cultura, a histdria, a ciéncia, as formulagbes tedricas de toda ordem, cujos
discursos homogeneizam os sujeitos, classificando-os, segundo os papéis que desempenham, de
acordo com o género, a etnia, integrando-os a conjuntos genéricos e universais, a fim de torna-
los identificaveis. Essas contradicdo e separagdo entre a singularidade e a genericidade, entre a
concretude da vida e a abstragdo do mundo tedrico é passivel de ser re-ligada por meio da ética
que deve nortear o evento-Unico e irrepetivel que constitui o ato responsdvel do qual o sujeito ndo
deveria se evadir, a fim de responder ativamente e criativamente aos acontecimentos que o cercam
(BAKHTIN, 2010).

Nesse sentido, conceber o académico, o futuro professor, na sua singularidade, destituidos,
ainda que provisoriamente, desses rétulos, é restitui-lo daquilo que o diferencia dos demais e o
torna Unico: a sua lingua, a sua cultura, o seu pensamento, a sua visao de mundo, a sua histdria, as
suas potencialidades, os seus desejos e frustragdes, possibilitando um encontro de enriquecimento
mutuo entre a vida concreta e a cultura universitdria.
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