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Introdugao

Discutir educacdo no Brasil pressupde o entendimento da escola como instituicdo imersa
num cenario histérico de desigualdades mesmo com os avangos em relacdo as politicas publicas
direcionadas a universalizagdo e democratizacdo escolar.

Partindo dessa premissa, escola torna-se centro das discussdes e base para investigar o
caminho percorrido pelo pais na construgdo de um modelo educacional institucionalizado. Neste
sentido, faz-se pertinente os seguintes questionamentos: o que é a escola? Qual o papel da escola
no desenvolvimento psiquico do educando? Como se da o processo de ensinar e aprender? Como
avaliamos o processo de aprendizagem?

“Escola é.../ o lugar que se faz amigos./ N3o se trata so de
prédios, salas, quadros,/ Programas, horérios, conceitos.../
Escola é sobretudo, gente./ Gente que trabalha, que estuda/
Que alegra, se conhece, se estima./ O Diretor é gente,/ O
coordenador é gente,/ O professor é gente,/ O aluno € gente,/
Cada funcionario é gente./ E a escola serd cada vez melhor/ Na
medida em que cada um se comporte/ Como colega, amigo,
irmdo./ Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”/
Nada de conviver com as pessoas e depois,/ Descobrir que ndo
tem amizade a ninguém./ Nada de ser como tijolo que forma
a parede, Indiferente, frio, s6./ Importante na escola ndo é s6
estudar, n3o é s6 trabalhar,/E também criar lagos de amizade,
E criar ambiente de camaradagem,/ E conviver, é se “amarrar
nela”!/ Ora é ldgico.../ Numa escola assim vai ser facil! /
Estudar, trabalhar, crescer,/ Fazer amigos, educar-se, ser feliz./
E por aqui que podemos comegar a melhorar o mundo”.!

A partir da analise do poema “A escola”, de autoria do tedrico Paulo Freire, podemos
perceber a defesa da teoria construtivista como eixo para o entendimento da escola e da pratica
docente. A escola, entendida para além dos muros e paredes, se torna ambiente de interagdo e
construcdo de saberes e valores que contribuem no desenvolvimento cognitivo e afetivo de todos
aqueles que fazem a escola e que ddo sentido ao processo de ensino e aprendizagem.

E na escola, segundo Paulo Freire, que o aluno passa a constituir a si e ao outro, através da
construgdo de vinculos com professores, amigos, funciondrios; e como parte desse processo de
interacdo o educando se entende como ser auténomo e participante. O aluno, para tanto, precisa
se reconhecer ndo como “ilha”, fechado e indiferente; mas como ser que se constitui numa relagado
com outro, o que implica a aceitacdo das diferengas.?

Espaco de multiplas possibilidades, a escola produz sentidos e provoca discussdes que
favorecem a autoavaliagdo constante do oficio docente e das praticas educacionais, com vistas
a produgdo de um ambiente democratico e transformador, capaz de fazer dos alunos individuos
reflexivos e construtores do préprio processo de aprendizagem. Entender como se tem estabelecido
esse olhar sobre a educagdo escolar na histéria recente do Brasil, atendo-se as interlocu¢Ges entre
as teorias da aprendizagem e o cenario apresentado no cotidiano da pratica docente em sala de
aula, torna-se eixo de discussdo do presente artigo.

Ensinar e Aprender: Faces da Mesma Moeda

A partir da década de 1990 é atribuida a educacdo escolar a fung¢do de formar o individuo com
as competéncias necessarias para o mundo do trabalho, o que acaba por ocasionar o esvaziamento
do carater transformador da educacdo e da pratica docente; esta Ultima posta como uma atividade
cujo objetivo central seria o desenvolvimento de contelidos organizados sistematicamente com

1 FREIRE, Paulo. A escola — Poema do Acervo do Instituto Paulo Freire. Disponibilidade em:<http://www.
paulofreire.org.>. Acesso em: 25 fev. 2019.
2 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica docente. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.



foco na preparacdo do aluno para a inserg¢do na sociedade.

A partir desse quadro, percebe-se a necessidade de analisar a educagdo escolar e a pratica
docente numa perspectiva dialética, atendo-se ao papel que devem desempenhar na sociedade
de classes. Ao discutir sobre a fungdo da escola, Gramsci considera que mesmo essa instituicdo
sendo uma das formas que a elite utiliza para se manter no poder e alienar o sujeito a uma posi¢ado

III

de inferioridade, é possivel “(...). superar o estado de alienagdo e submissdo a partir do momento
em que as classes subalternas, de posse dos cddigos das classes dominantes, possam manipuld-los
contra a ordem vigente”. (FREITAS; FREITAS, 2011, p. 5)

Nesse sentido, torna-se necessario ao professor compreender o seu papel enquanto
construtor de um determinado projeto de sociedade, além de reconhecer o funcionamento da
cultura escolar dominante, que ao fazer uso de praticas hegemonicas incapacita e silencia os grupos
subalternos. Para tanto, deve-se questionar “por que ensinar?” e construir a partir dessa indaga¢ao
uma analise critica sobre a posi¢do do professor, que ao perceber que seu papel transcende os
muros da escola possibilita a uma leitura dindmica do processo de ensinar e aprender. (FREITAS;
FREITAS, 2011).

“Ao questionar sobre “por que ensinar” os professores
demonstram uma postura critica acerca da fungdo que
desempenham, percebendo a repercussdo social de sua
pratica docente. Com a clareza da existéncia de uma dimensao
politica da educacdo, percebem que ndo ha neutralidade na
docéncia, a qual estd a servico da reprodugdo/manutencdo
ou transformacdo da sociedade historicamente construida”.
(FREITAS; FREITAS, 2011, p. 25)

Para além do foco nos conteldos e técnicas/atividades, o professor transformador deve
oportunizar ao alunado

“(...) o desenvolvimento de habilidades que permitam ir além
das impressGes superficiais e do senso comum, abordando as
ordens implicitas do social e do politico, buscando, por meio
do estudo do contexto cultural, desfazer mitos dominantes, a
fim de que se possa realizar a contra-hegemonia”. (FREITAS;
FREITAS, 2011, p. 30).

Ao analisar o processo de normatizagdo dos corpos na sociedade moderna, Michel Foucault
(1987) considera que ao longo dos séculos XVII e XVIII tem-se o desenvolvimento de esquemas
disciplinares em larga escola com o objetivo de “(...) controlar ou corrigir as operac¢des do corpo”3.
Para tanto, a disciplina torna-se instrumento coercitivo a manipular de forma calculada gestos,
atitudes e comportamentos na construcdo de “soldados ddceis”.

“A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados,
corpos “ddceis”. A disciplina aumenta as forgas do corpo (em
termos econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas
forcas (em termos politicos de obediéncia). Em uma palavra:
ela dissocia o poder do corpo; faz dele por um lado uma
“aptiddo”, uma “capacidade” que ele procura aumentar;
e inverte por outro lado a energia, a poténcia que poderia
resultar disso, e faz dela uma relagdo de sujeicdo estrita”.
(FOUCAULT, 1987, p.119).

Os colégios se apresentam, assim, como instituicGes disciplinares, onde “(...) o corpo

3 FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Petrépolis: Vozes, 1987.p.118.
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humana entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompde”. O
modelo jesuita de organizagdo e controle da atividade é, para Foucault (1987), exemplo técito
pelas seguintes caracteristicas: acomodacdo de um espacgo serial em que “(...) determinando
lugares individuais tornou possivel o controle de cada um e o trabalho simultdneo de todos”;
determinagdo de hordrios, conteldos e fixagdo de provas como formas de indicar se o sujeito atingiu
o nivel estabelecido, de garantir que todos estdo no mesmo nivel de aprendizagem e diferenciar as
capacidades individuais. (FOUCAULT, 1987, p.134).

Para Carminatti e Borges (2012), os instrumentos de controle se estenderam a tal ponto que
se tornaram intrinsecos a prépria pratica pedagdgica; instituindo-se valores, normas, hierarquias,
poderes que ganharam novas conotages e aplicagdes ao longo tempo, mas permaneceram
enraizadas “nos terrenos férteis da educacdo”. Por isso, a compreensdo o ensino e o processo de
aprendizagem recaem na andlise dos interesses politicos, sociais e educacionais em diferentes
épocas e espacos. (CARMINATTI; BORGES, 2012, p.163).

As principais teorias que se debrugam sobre o processo de aprendizagem, com o objetivo de
compreender e explicar os mecanismos que possibilitam ao individuo aprender ou ndo aprender,
nos permite uma analise das diferentes formas de apropriacdo do ato de ensinar e das discussdes
em torno da atuagdo do docente enquanto mediador desse processo.

Aoapresentaraperspectivade Skinner, principal representante da teoriado condicionamento,
Leite (2017) verifica que ao condicionar um organismo vivo através de refor¢os, sejam estimulos
positivos ou negativos, é possivel fazer o individuo manifestar os comportamentos desejados.

Contudo, aodiscutirasimplicagdes dessa teorianoambiente dasalade aula, o autor considera
que a complexidade do meio escolar nem sempre possibilita a transferéncia de experiéncias
produzidas em laboratdrio, como fez Skinner ao realizar experimentos por condicionamento com
um rato; tendo em vista, ainda, que algumas pesquisas recentes demonstram que a auséncia de
reforgo gera resultados mais eficientes, principalmente quando se trata de alunos mais autonomos
e inventivos. (LEITE, 2017, p.33).

Outra teoria apresentada por Leite (2017) é a gestaltista, na qual a experiéncia e a
percepcdo sdo consideradas base para a aprendizagem. Para tanto, os psicélogos que defendem
essa perspectiva admitem que a aprendizagem ocorreria por insight, ou seja, “(...) por um estalo,
de compreensado repentina a que chegamos depois de tentativas infrutiferas em busca de uma
solugdo” (LEITE, 2017, p.33).

A partir da Teoria da Gestalt percebemos que o individuo trds consigo uma carga de
experiéncias, sentimentos, vivéncias e habilidades que tornam a aprendizagem um processo
particular. Nesse sentido, torna-se necessdrio que o professor atenha-se aos conhecimentos
anteriores de cada aluno, tendo em vista que (...) a aprendizagem ocorre em consequéncia de uma
continua de uma continua organizagdo e reorganizagdo da experiéncia, que permite a compreensao
global da situacdo e a percepgdo de seus elementos mais significativos. (LEITE, 2017, p.34).

Derivada da Gestalt, a Teoria de campo considera que as forgas do ambiente social podem
levar o individuo a reagir ou ndo a estimulos iguais e diferentes. Contudo, essas for¢as dependem
das condigdes internas, como atitudes, sentimentos, expectativas, que constituem o psicoldgico de
cada individuo, como destaca Leite (2017) ao evocar a perspectiva de Lindgren.

Apreende-se, ainda, que o comportamento das criangas é determinado por sua percepgao
de si préprias e do mundo que as rodeia. Se esta percepcdo se modifica, muda também seu
comportamento. Por mais que o desejem, os professores ndo podem transmitir conceitos
diretamente as criangas, insistindo, por exemplo, para que se tornem mais maduras e realistas.
Usualmente, essas sugestGes diretas servem apenas para fortalecer as atitudes imaturas que estdo
interferindo no desenvolvimento de conceitos mais realistas e consequentes comportamentos.
(LEITE, 2017).

Torna-se imperativo ao professor, nesse sentido, a constru¢ao da sensibilidade em relagao
aos desejos, atitudes e sentimentos das criangas para que o processo de aprendizagem ocorra
de maneira particular, com vista a fortalecer atitudes maduras e realistas sem interferir no
desenvolvimento psicoldgico do individuo. (LEITE, 2017).

4 lbidem, p.119.
5 Ibidem, p.126.
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Em relagdo a Teoria Cognitiva, o destaque é dado a resolugdo de problemas como base
para a aprendizagem, tendo em vista que ao solucionar problemas diariamente o individuo se
adequa ao meio social. Para consolidar essa perspectiva, segundo Leite (2017), seria necessario ao
professor aproximar-se ao maximo da vivéncia pratica dos alunos, a partir de uma aprendizagem
por descoberta, que possibilite ao alunado praticar no ambiente escolar os conceitos da vida em
sociedade.

A escola seria 0 ambiente capaz de estimular o aluno a solugdo de problemas, a partir da
formacgdo de um aluno autdbnomo, capaz de encontrar suas proprias respostas para as dificuldades
que lhe forem apresentadas em sala ou na vida pratica, através da utilizagdo de uma linguagem
acessivel ao alunado e que desenvolva o raciocinio. (LEITE, 2017).

Outra teoria que corrobora com gestaltistas e cognitivistas é a fenomenoldgica, que considera
que a crianga precisa encontrar sentido no conteldo apresentado, ou seja, é necessdrio que
material aprendido tenha significado pessoal para o aluno, o que possibilitaria uma aprendizagem
significativa. (LEITE, 2017).

Para tanto, a escola, segundo Leite (2017), deveria partir da prdpria experiéncia da crianga
através da criagdo de um clima democratico que possibilite aos alunos se expressar, discutir e
questionar de acordo com seu ritmo pessoal. A avaliagdo seria, nesse sentido, o resultado das
realizagOes de cada individuo num processo continuo, fluido e democratico. Contudo, como tem se
apresentado a pratica avaliativa no cendrio educacional brasileiro recente?

Avalia¢dao: Uma Pratica em Construgao

Uma breve andlise histérica da avaliagdo como pratica sistematizada na educagdo escolar
brasileira nos permite afirmar que o modelo avaliativo institucionalizado pelos jesuitas ao longo
dos séculos XVI e XVII e consolidado no modelo comeniano, que normatizou a verificagdo da
aprendizagem como “(...) recurso de castigo e imposicdo (...)”%, ainda se apresenta como um
mecanismo ordindrio nos estabelecimentos de ensino do pais mesmo com os aperfeigopamentos
nos instrumentos de avaliagdo conseguidos a partir do século XX com a unido entre Pedagogia e
Psicologia da Educagdo. (MIRANDA, p.1, 2016).

Esse cenario, por conseguinte, possibilitou o alargamento das discussdes em torno do ato de
avaliar, tendo como eixo de andlise os seguintes aspectos: propdsito, adequagdo e instrumentalizagdo
da avaliagdo. No Brasil, as décadas de 1960 e 1970 trouxeram-se a tona as problematicas do
processo avaliativo nas instituicdes de ensino, que em grande medida configuravam-se apenas
como um processo de selegdo.

“De um olhar mais atento as experiéncias a partir da
perspectiva de estudantes dos anos 60 e 70, avaliados ou
“examinados”, em suas trajetdrias escolares, o que resulta
sdo imagens que ndo podem ser consideradas avaliagdo, ou
seja, a prova, a chamada oral, a nota, o sucesso, o fracasso, a
promocgdo, a repeténcia, o medo da “segunda época”, e o pior
de tudo: o exame para ingresso no “gindsio”. (FURLAN, 2006,
p.17).

Neste sentido, destaca-se o trabalho de Luckesi (1998) que, ao analisar a avaliagdo enquanto
parte do processo de ensino e aprendizagem, considera que ainda se verifica uma compreensao
equivocada sobre a avaliacdo, tida como um exame classificatério, pontual, seletivo e excludente,
na medida em que se formaliza como um aparato coercitivo sobre os alunos. Esse equivoco acaba
por provocar, segundo o tedrico, a conducdo de exames cuja finalidade é o desempenho final
apresentado de forma numeérica e que terminam por ndo avaliar a aprendizagem do aluno, aja
visto o proposito de julgar o educando e classifica-lo como reprovado ou aprovado. (DATRINO;
MEIRELES, 2010).

6 LUCKESI, C. Avaliagcdo de aprendizagem escolar. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998.
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Na perspectiva de Luckesi (1998), a avaliagdo ndo é um fim em si mesma; ao contrario,
deve ser entendida como um espaco de desenvolvimento, reflexao, investigacdo e organizagdo
constante de conceitos, valores e praticas que possibilitem tanto ao aluno quanto ao professor
superar dificuldades e promover aprendizagem. (DATRINO; MEIRELES, 2010).

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional - LDBEN n2. 9394/96 é possivel
perceber uma preocupacdo latente com a avaliagdo, o que fica explicito, de acordo com Furlan
(2006), pela quantidade de vezes que os termos avaliagdo e verificagdo aparecem ao longo dos 92
artigos.

Contudo, prevalece uma limitagdo conceitual segundo Furlan (2006), na medida em que
se “(...) reduz educacdo a ensino e restringe avaliagdo a uma mera verificacdo da aprendizagem
escolar”’. Ao mesmo tempo em que a LDBEN apresenta mudangas significativas como o estimulo
a formas de avaliagao flexiveis e diversificadas, além da autoavalia¢do, acaba por recair no modelo
avaliativo apenas como classificagdo, o que pode ser percebido no V, Artigo 24 da Lei, que trata da
verificagdo do rendimento escolar a partir dos seguintes critérios:

“(...) a) avaliagcdo continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os
de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com
atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento
escolar, a serem disciplinados pelas instituicGes de ensino em
seus regimentos”. (BRASIL, 1996, p. 16).

Nos critérios acima, percebemos o uso contraditdrio dos termos verificagdo, rendimento
e aproveitamento, na medida em que se referem a avaliagdo como o resultado da soma dos
resultados obtidos nas provas, o que vai de encontro a perspectiva de avaliagdo formativa e
diagndstica apresentada na prdpria Lei. Mesmo tendo salientado a necessidade de prevaléncia dos
aspectos qualitativos em relagdo aos quantitativos, ainda se percebe entre as institui¢des de ensino,
professores e alunos um entendimento dubio sobre o processo de condugdo do trabalho docente.

“(...) Os registros escolares tém de estar em ordem,
com cumprimento das datas de entregas de ‘notas’ e
preenchimento correto das ‘papeletas’. Ao mesmo tempo,
os professores recebem capacitagbes fundamentadas em
uma perspectiva construtivista do conhecimento. Tal situacdo
culmina em uma forma contraditdria e até mesmo confusa de
se trabalhar”. (FURLAN, 2006, p.21).

Para Furlan (2006), o professor esta preso aos comprometimentos burocraticos exigidos por
lei e que acabam por contradizer o modelo construtivista de aprendizagem, o que torna o docente
um péndulo que tenta ndo conceber a avaliagdo como mera classificacdo, na medida em que as
teorias pressupdem o processo avaliativo como pratica transformadora; entretanto, é pressionado
a cumprir calenddrios, regimentos e planos que dificultam a aplicagdo das perspectivas tedricas na

7 FURLAN, Maria Ignez Carlin. Avaliagdo da aprendizagem escolar: convergéncias entre os atores do processo de
uma escola publica de ensino médio. 2006. 80f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade do Oeste
Paulista/ UNOESTE, Presidente Prudente, 2006.p.19.
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atuagdo em sala de aula.

0 uso dos termos prova e recuperagdo na LDBEN é outro aspecto que demonstra o carater
contraditdrio da propria legislagdo, tendo em vista que recai no entendimento da avaliagdo como
exame e da recuperagao como instrumento disciplinar para os alunos com baixo rendimento, ou
seja, “notas baixas”.

Ao tomar como ponto de partida a discussdo sobre o conceito e a tipificagdo da avaliagao
apresentada pelo tedrico Benjamin Bloom, devemos considerar que modelo avaliativo tem sido
empregado nas instituicdes escolares do pais e que caminhos surgem a pratica docente no horizonte
da contemporaneidade. Para tanto, faz-se necessdrio ressaltar que, para Bloom (1983), a avalia¢do
se faz pelo uso dos diferentes instrumentos que acompanhem o processo de desenvolvimento de
conceitos, valores e ideias dos educandos no sentido de possibilitar a aprendizagemé.

“(...) somativa, compreende a soma de varios instrumentos
avaliativos a partir de duas vertentes — a classificagdo e a
reprovacgdo; diagndstica, funciona como um diagndstico
da realidade que se pretende examinar, fornecendo uma
informacao prévia a cerca dos aspectos enfocados; e formativa,
dd informacGes, identifica erros, sugere interpretacdes quanto
as estratégias e atitudes dos alunos, ou seja, busca manter
o principio basico de ensinar”. (FREITAS; COSTA; MIRANDA,
2014, p.87).

A partir dessa classificacdo torna-se necessdrio questionar a perspectiva da educacdo
tradicional que define a avaliagdo como julgamento, apreciacdo, valoracdo e perceber que “a
avaliagdo ndo é um processo parcial e linear”, na medida em que nenhum aluno aprende do mesmo
modo; o que implica na utilizacdo de diversos instrumentos avaliativos inseridos num processo
dinamico que possibilite ao estudante o desenvolvimento de competéncias e habilidades para além
da memorizacdo ou repeticdo dos conteudos aplicados em sala.

Enquanto agente mediador e facilitador do processo de ensino e aprendizagem, o professor
deve analisar os tipos de avaliacdo apontados no texto e escolher o formato que se adeque ao seu
planejamento ou mesmo mesclar os modelos de acordo com a dinamica da pratica pedagdgica,
gue pode corrigida, reavaliada, retomada no momento em que o docente considerar necessario.

Consideragoes Finais

A partir da discussao proposta percebemos que a posicao do professor, enquanto mediador
do processo de ensino e aprendizagem, deve passar por uma autoavaliacdo constante da
propria pratica docente no sentido de analisar os erros e avancos para, assim, propor mudancas
metodoldgicas que possibilitem ao aluno construir seu percurso de forma auténoma e reflexiva.

O processo de avaliacdo da aprendizagem, nesse sentido, ndo pode ser entendido como
unilateral e classificatério, direcionado a medicdo do nivel dos educandos; mas como uma prética
continua de andlise do caminho percorrido no processo educacional, o que envolve pais, alunos,
professores e funcionarios como responsdveis pelos resultados obtidos.

Para tanto, faz-se necessario discutir a pratica educacional brasileira que, mesmo com todas
as mudangas proporcionadas pela criacdo de uma legislacdo (LDBEN — 9394/96) direcionada a
estabelecer as bases da educacdo do pais nos diferentes niveis e os debates no meio académico
(encontros, simpdsios, conferéncias), ainda guarda um arquétipo com raizes no modelo jesuita, o
gue pressupde uma pratica disciplinadora, coercitiva e classificatdria.

Tal premissa torna-se evidente quando analisamos o modelo de avaliagdo da aprendizagem
empregado nas instituicGes de ensino e que recaem no tradicional exame, com vistas a identificar
os alunos como aprovados ou reprovados. O momento da avaliacdo passa a ser entendido como
apavorante e determinante para definir se houve ou ndo aprendizagem, o que acaba por condicionar
o educando a estudar apenas para obter uma “nota” aprovativa.

8 DATRINO, Roberto Cezar; DATRINO, Iraci Ferro; MEIRELES, Pedro Henrique. Avaliagdo como processo de ensino-
aprendizagem. Revista Educagdo, vol.13, n 15, 2010. p.32.
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Conseguir escapar a esse esquema é uma tarefa complicada, tendo em vista que é exigida ao
professor a identificagdo numérica da aprendizagem de cada aluno; contudo, é possivel ao docente
apresentar novas abordagens para a construgdao de uma metodologia avaliativa humanizada, que
privilegie as diferentes formas de aprender diversificando os instrumentos avaliativos ao longo do
processo.

0 aluno, nesse sentido, deixa a antiga posi¢ao de passividade verificada na escola tradicional
e torna-se agente do seu processo de aprendizagem para, assim, poder assumir de forma critica
e independente seu papel de educando. Ao professor caberia, para tanto, comprometer-se de
maneira consciente com a mudanga, entendendo o ato de ensinar e aprender como transformador
da propria realidade dentro e fora da sala de aula.
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