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Resumo: Este artigo retoma os principios orientadores do Programa Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (ProLEEI), no Gmbito do polo
da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). O estudo apresenta reflexdes sobre as contribuigdes das oficinas de literatura infantil
ofertadas na formagdo continuada para professoras de escolas publicas da educagdo infantil. Metodologicamente, essa pesquisa
qualitativa fundamenta-se na andlise documental, em depoimentos das cursistas e nos registros do percurso formativo. Os resultados
evidenciam o compromisso do programa com a valorizagdo das multiplas linguagens, posicionando a literatura infantil como arte e
direito humano. As oficinas literdrias revelaram-se estratégias fundamentais para a formagdo docente ao ampliar o repertdrio das
cursistas e apurar os critérios de selegdo de acervos. Conclui-se que essa formagdo promove a constitui¢do de professoras-leitoras
capazes de reconhecer as dimensdes politicas, ideoldgicas, éticas e estéticas intrinsecas ao texto literdrio, qualificando a mediagéo e o
encontro com a literatura na Educagdo Infantil.

Palavras-chave: Formagdo de professores. ProLEEI. Educagdo Infantil. Literatura Infantil.

Abstract: This article revisits the guiding principles of the Reading and Writing in Early Childhood Education Program (ProLEEI) within
the scope of the Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) hub. The study presents reflections on the contributions of children’s
literature workshops offered in continuing education for public early childhood education teachers. Methodologically, this qualitative
research is based on documentary analysis, participant testimonies and records of the educational process. The results highlight the
program’s commitment to valuing multiple languages, positioning children’s literature as an art form and a human right. The literary
workshops revealed fundamental strategies for teacher training by expanding the participants’ repertoire and refining their selection
criteria for book collections. It is concluded that this training promotes the development of readers capable of recognizing the political,
ideological, ethical and aesthetic dimensions intrinsic to literary texts, thereby enhancing literary mediation and engagement in Early
Childhood Education.
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A Educacdo Infantil, como primeira etapa da Educacdo Basica, carrega o compromisso
ético, politico e estético de garantir as criangas os direitos de aprendizagem por meio dos eixos
estruturantes das interagOes e das brincadeiras. No cerne dessas experiéncias, a linguagem escrita
e as manifestac¢Ges literarias ndo devem figurar como ferramentas de antecipagdo escolar ou de
treinamento mecanico de letras e fonemas, mas sim como patriménio cultural a ser descoberto
de forma ludica e significativa. E sob essa premissa que se assenta o Programa Leitura e Escrita
na Educacdo Infantil (ProLEEIl), uma politica de formagdo continuada que visa tecer saberes e
transformar reflexdes tedricas em acdes concretas no cotidiano das creches e pré-escolas.

Inserido no ecossistema das formag6es que buscam ressignificar as praticas pedagdgicas da
primeira infancia, o ProLEEI constitui-se como um espaco de autoria e partilha docente. Ao langar
luz sobre as especificidades do trabalho com bebés e criancas pequenas, o programa fomenta um
debate urgente e por vezes negligenciado: o papel da literatura infantil como eixo integrador do
curriculo. Mais do que um momento isolado na rotina, a insercdo da literatura na infancia exige
da professora® um olhar refinado para a sele¢do criteriosa de acervos e uma sensibilidade agucada
para a mediacdo de leitura, reconhecendo a crianga como sujeito historico de direitos e produtora
de cultura desde o nascimento.

Nesse sentido, o presente artigo tem por objetivo analisar o impacto e as repercussoes
dessa formacdo continuada, tomando como objeto de estudo a vivéncia das oficinas literdrias
promovidas no ambito da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) —um dos polos do programa
na Regido Sudeste — ao longo da edicdo de 2024 e 2026.

Sob essa perspectiva, a escrita deste texto justifica-se e ganha contornos de autoria pelo
fato de as investigadoras participarem diretamente do ProLEEI no polo UFOP, atuando uma como
formadora municipal no ano de 2024 e duas como formadoras estaduais desde o inicio das a¢Ges
até o periodo recente. Essa imersdo direta no processo formativo confere ao estudo o carater de
uma escrita implicada, na qual as analises tecidas partem do olhar de quem vivenciou ativamente
os bastidores, os desafios e as poténcias da formacdo de professoras e da mediacdo de leitura no
cotidiano das pré-escolas.

Para desenvolver esse percurso reflexivo, o artigo organiza-se em segdes articuladas e
complementares. Inicialmente, apresenta-se o percurso metodoldgico, explicitando as opg¢Ges
tedrico-metodoldgicas que fundamentam a pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza
bibliogrifica, documental e empirica. Em seguida, realiza-se a contextualizagdo histdrica e
pedagdgica do Programa Leitura e Escrita na Educacdo Infantil (ProLEEl), evidenciando seus
pressupostos, objetivos e principios formativos.

Na sequéncia, discute-se o direito a literatura na infancia, estabelecendo um dialogo entre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, os referenciais tedricos da literatura
infantil e da formacdo de leitores, bem como a importancia da constituicdo da professora como
leitora e mediadora de experiéncias literdrias significativas. Posteriormente, sdo analisados os dados
empiricos produzidos a partir das oficinas formativas desenvolvidas pelo polo da Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP), com foco nas escolhas dos acervos literarios e nas estratégias de
mediagdo de leitura implementadas pelas docentes em seus contextos de atuacao.

Porfim, apresentam-se as consideracdes finais, retomando as principais reflexdes construidas
ao longo do estudo e evidenciando as contribui¢Ges da formagdo continuada para o fortalecimento
das praticas de mediacdo literaria na Educagdo Infantil, bem como os desafios e as possibilidades
que se abrem para futuras investigagdes e agdes formativas.

1 Considerando a expressiva predominancia de profissionais do sexo feminino na Educagdo Infantil, optou-se,
neste texto, pela utilizagdo do género feminino para se referir as docentes que atuam nessa etapa da Educacdo
Basica. Tal escolha constitui um recurso linguistico adotado para conferir maior fluidez a escrita e refletir a realidade
histdrica e estatistica da profissdo, ndo implicando a exclusdo ou invisibilizacdo de profissionais de outros géneros
que também integram esse campo de atuagdo.
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Percurso Metodoldgico

Este estudo ancora-se a abordagem de pesquisa qualitativa, que, por sua natureza
interpretativa e densa, permite ao pesquisador debrugar-se sobre processos sociais complexos e
dinamicos, visto que ela “[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢Ges, crencas,
valores e atitudes” (Minayo, 2009, p. 21), elementos indissocidveis das instancias de formacao
continuada de professores.

Quanto aos procedimentos técnicos, o delineamento deste estudo configurou-se em dois
momentos complementares e de mutua dependéncia: a pesquisa bibliografico-documental e a
analise de dados empiricos.

A primeira etapa sustentou-se na articulacdo entre a pesquisa bibliografica e a documental.
A pesquisa bibliografica foi realizada a partir do levantamento e exame critico de contribuicGes
tedricas ja publicadas sobre o tema, um passo crucial para “[...] colocar o pesquisador em contato
direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto” (Gil, 2002, p. 44).
Em paralelo, mobilizou-se a pesquisa documental para o exame de fontes primdrias que ainda ndo
receberam tratamento analitico ou normativo, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2017), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) (Brasil, 2009;
2010) e os cadernos de formagdo do Programa Leitura e Escrita na Educacdo Infantil (ProLEEI).
Conforme apontam Liidke e André (2013), a andlise documental constitui uma técnica valiosa para
contextualizar o problema, permitindo resgatar a historicidade e os conceitos que sustentam as
politicas publicas em educacso.

A segunda etapa caracterizou-se pela analise de dados empiricos, tendo como objeto de
estudo as vivéncias e os registros oriundos das oficinas literdrias promovidas no ambito do polo
do ProLEEl da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). O corpus empirico compreende os
materiais produzidos e as dinamicas ocorridas ao longo do ano de 2024 e 2026. Como instrumentos
de coleta e fontes de evidéncia pratica, foram catalogados os registros documentais das oficinas
(cronogramas e listas de acervos) e as reflexdes e depoimentos de algumas formadoras municipais.

Os dados coletados foram confrontados com o referencial tedrico-normativo por meio da
analise interpretativa, buscando desvelar como a sele¢do de acervos e as estratégias de mediacdo
resgatam a poténcia do texto literario no dia a dia da Educagdo Infantil.

O Programa Leitura e Escrita na Educacao Infantil (ProLEEIl):
contextualizacao e horizontes formativos

O Programa Leitura e Escrita na Educacao Infantil (ProLEEI) constitui-se como uma politica de
formacdo continuada direcionada aos profissionais que atuam na Educagdo Infantil. Instituido no
ambito do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada pelo Governo Federal em 2023, o programa
expandiu seu alcance formativo para diversos estados e para o Distrito Federal. Sua implementac¢do
ocorre por meio do regime de colaboragdo entre a Unido, Estados, Municipios e um consércio
integrado por 28 Universidades Federais, dentre as quais destaca-se a Universidade Federal de
Ouro Preto (UFOP) como um dos polos formadores da Regido Sudeste.

Nessa perspectiva, o ProLEEI surge no cenario educacional brasileiro como uma resposta
fundamentalanecessidade de qualificacdo da oferta pedagdgica na primeirainfancia, estabelecendo-
se como uma politica nacional de formagdo continuada deliberado pela Portaria MEC n.2 85, de
31 de janeiro de 2025. Longe de se configurar como um pacote de diretrizes homogéneas ou um
manual de instrugdes para a pratica docente, o programa assume o compromisso de subsidiar de
forma qualificada, tedrica e metodologicamente, os profissionais que atuam na Educagdo Infantil
em creches e pré-escolas, tendo como foco o respeito as especificidades das infancias brasileiras.

A relevancia do ProLEEl reside na superagdo de uma dualidade histdrica que tensiona a
Educacdo Infantil: de um lado, a vertente meramente assistencialista e, de outro, a vertente de
escolarizagdo precoce, que reduz os bebés e as criangas pequenas a sujeitos passivos de treinos
motores e decodifica¢Ges silabicas. O programa reposiciona esse debate ao defender que o acesso
a linguagem oral e escrita é um direito cultural.

Dessa forma, o ProLEEl esta alicercado em uma perspectiva sociocultural da linguagem,
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segundo a qual a aprendizagem ocorre nas interagdes sociais e nas experiéncias culturais vivenciadas
pelas criancas. Nessa abordagem, a crianca é compreendida como sujeito de direitos, protagonista
de seu processo de aprendizagem e produtora de sentidos, participando, desde os primeiros anos
de vida, de praticas sociais de leitura e escrita que contribuem para sua inser¢do no universo da
cultura escrita.

A proposta pedagogica desse Programa é sustentada por principios que buscam superar
a fragmentagdo do conhecimento e a tecnicizagdo da docéncia, tendo como eixo estruturante a
triade Ciéncia, Arte e Vida, que busca integrar conhecimento tedrico-cientificos com as variadas
manifestag¢bes artistico-culturais com as praticas cotidianas na Educacéo Infantil (Brasil, 2016, p.35).
O material pedagdgico é formado por um caderno de apresentacdo, oito cadernos tematicos e
um encarte destinado as familias das criancas. Na edi¢do atual, o polo UFOP alcangou um marco
significativo ao realizar a distribuicdo da cole¢do impressa para as formadoras municipais e para
a maioria das cursistas. Essa materializacdo do contelido ndo apenas facilita o acesso ao estudo
aprofundado, a estética da colecdo demonstrada em seu projeto grafico editorial, mas também
reforca o compromisso do programa com uma formacao integral.

Na edicdo de 2024, o Programa Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (ProLEEl) foi
desenvolvido por meio de um percurso formativo que privilegiou a autoria docente, a reflexao
critica sobre a pratica pedagdgica e a construcdo coletiva do conhecimento. Organizado em
encontros periddicos, o programa reuniu professoras, coordenadores pedagdgicos e gestores que
atuavam na Educacdo Infantil, promovendo espacos de estudo, didlogo e partilha de experiéncias.
Seu desenho metodoldgico estruturou-se em eixos formativos que articularam sélidos referenciais
tedricos as praticas cotidianas desenvolvidas nas instituicdes de Educacdo Infantil, fortalecendo
a compreensdo da leitura, da escrita e da literatura como direitos das criancas e dimensdes
constitutivas da docéncia.

Em 2026, o Programa deu continuidade a esse processo de formacdo, ampliando seu alcance
e reafirmando o compromisso com a qualificacdo das praticas pedagdgicas voltadas a primeira
infancia. A nova edicdo, manteve como principio orientador a formacdo continuada em contexto,
valorizando os saberes e as experiéncias das professoras e incentivando a articulagdo entre teoria e
pratica, por meio de estudos, vivéncias, registros reflexivos e propostas de intervencao desenvolvidas
nos proprios espacos educativos. Além dos encontros presenciais, a formagdo contemplou,
mensalmente, atividades sincronas e assincronas desenvolvidas por meio da plataforma AVAMEC
Interativo, ampliando as possibilidades de estudo, interacdo e aprofundamento tedrico. Esses
momentos favoreceram a continuidade do percurso formativo entre os encontros presenciais,
promovendo espacos de reflexdo, socializacdo de experiéncias, acompanhamento das atividades
e didlogo entre as participantes. A articulacdo entre os diferentes formatos de formacao contribuiu
para fortalecer a integracdo entre teoria e pratica, consolidando processos de aprendizagem
colaborativa e de desenvolvimento profissional das docentes.

A formagdo de 2026 também aprofundou discussGes relacionadas aos direitos de
aprendizagem das criangas, as multiplas linguagens, a leitura literdria, a oralidade, a cultura escrita
e a organizacdo de contextos que favorecam experiéncias significativas de interagdo com livros e
demais portadores de texto. Nesse percurso, buscou-se fortalecer a constituicdo da professora como
leitora, mediadora cultural e pesquisadora de sua prépria pratica, reconhecendo que a formacao
docente é um processo permanente, coletivo e situado, capaz de produzir transformagbes nas
experiéncias educativas vivenciadas pelas criangas.

Além disso, a edigdo de 2026 reafirmou a importancia da constituicdo de redes colaborativas
entre universidades, sistemas de ensino e profissionais da Educacdo Infantil, favorecendo a
circulagdo de conhecimentos, o compartilhamento de experiéncias e a constru¢do de praticas
pedagdgicas comprometidas com uma educacdo publica, democratica, inclusiva e de qualidade.
Dessa forma, o Programa consolidou-se como um importante espaco de desenvolvimento
profissional, contribuindo para o fortalecimento das politicas publicas de formacdo continuada e
para a efetivacdo do direito das criancas a leitura, a literatura e a cultura escrita desde os primeiros
anos de vida.

Nesses espacos formativos, a atuacdo dos formadores fundamentou-se em uma perspectiva
dialégica e colaborativa, assumindo um papel de mediacdo que favoreceu a problematizacdo das
praticas pedagodgicas, a reflexdo critica e a construgdo coletiva do conhecimento. Mais do que
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transmitir conteddos, os encontros constituiram-se como espacos de escuta, didlogo e investigacdo
da prética, incentivando os participantes a revisitar concepgdes consolidadas, confrontar desafios
cotidianos e elaborar estratégias pedagdgicas contextualizadas as realidades das instituigdes de
Educacdo Infantil.

Essa dinamica formativa buscou superar uma ldgica verticalizada de produgdo do
conhecimento, reconhecendo as professoras como sujeitos de saberes e protagonistas de seus
processos de desenvolvimento profissional. Nesse contexto, os referenciais tedricos foram
constantemente articulados as experiéncias vividas nos contextos educativos, de modo que
relatos de pratica, estudos de caso, planejamento colaborativo e andlise de situagdes concretas se
constituiram em dispositivos de reflexao e ressignificagdo da acdo docente. Assim, a teoria deixou de
ocupar um lugar meramente prescritivo para assumir uma fungdo interpretativa e transformadora
da pratica pedagdgica.

Essa concepgdo de formagdo continuada, pautada na valorizagdo da experiéncia docente
e na construgdo coletiva de conhecimentos, fortaleceu processos de autoria, autonomia e
desenvolvimento profissional, favorecendo a consolidagdo de praticas pedagdgicas mais
intencionais, reflexivas e comprometidas com os direitos de aprendizagem das criangas. Ao mesmo
tempo, a consisténcia dessa proposta metodoldgica e o alcance das a¢des formativas contribuiram
para a amplia¢do e o fortalecimento da estrutura organizacional do programa, evidenciando
sua capacidade de articular diferentes instancias formativas e de constituir uma ampla rede de
colaboragdo entre universidades, sistemas de ensino e profissionais da Educagao Infantil.

No ambito do polo UFOP, a estruturagdo organizacional do Programa Leitura e Escrita na
Educagdo Infantil (ProLEEI) tem demonstrado uma capacidade continua de expansao e consolidagao,
refletida na evolugdo de seus dados entre a edi¢do de 2024 e o periodo atual. O programa tem
ampliado sua abrangéncia e o nimero de profissionais envolvidos, pois na edi¢ao de 2024, a equipe
de coordenagdo e formagdo era composta por uma (01) coordenadora, oito (08) Formadoras
Estaduais e 180 Formadoras Municipais, viabilizando o funcionamento de 168 turmas. Naquela
ocasido, o polo UFOP registrou 7.726 profissionais inscritos, dos quais 5.171 cursistas atenderam
aos requisitos de certificagdo, representando uma taxa de sucesso de 66,91%. Esses nimeros ja
evidenciavam a expressiva adesdo e o comprometimento dos municipios e das professoras com a
formagdo continuada na primeira infancia.

Atualmente, o ProLEEI/UFOP apresenta um crescimento notavel em sua estrutura e alcance.
A equipe de formacao foi expandida para 12 Formadoras Estaduais e 349 Formadoras Municipais.
Além disso, a edi¢do atual atende a 18 Superintendéncias de Ensino, abrangendo 281 municipios e
organizando a formagdo em 347 turmas ao longo de 2026. O nimero de cursistas inscritas na edi¢do
atual é de 7.426 profissionais. Essa evolu¢do demonstra o continuo investimento na qualificagdo
das professoras atuantes nas escolas de Educagdo Infantil e a capacidade do ProLEEI em expandir
sua estrutura para atender a um nimero crescente de participantes.

A ampliagdo da equipe de formadoras, especialmente em nivel municipal, e a expansao para
um maior nimero de Superintendéncias Regionais de Ensino e municipios, sugerem um esfor¢o
para capilarizar o programa e oferecer um acompanhamento mais préximo e efetivo as cursistas,
consolidando a relevancia do ProLEEI como uma politica publica fundamental para a valoriza¢do da
Educacdo Infantil.

Para compreender a literatura infantil como eixo curricular, é indispensavel situa-la no
horizonte dos marcos normativos que regem a Educagdo Infantil no Brasil. A redemocratizagdo do
pais e a promulgagdo da Constituigdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) inauguraram um novo estatuto
para a infancia, consolidando a crianga como sujeito histérico e de direitos. No ambito pedagogico,
essa mudanga paradigmatica ganhou contornos nitidos com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (DCNEI, Resolucdo CNE/CEB n.2 5, de 17 de dezembro de 2009), que
definiram as interagOes e a brincadeira como os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas.

Ao eleger as interagBes e as brincadeiras como pilares, as DCNEI descentralizam o modelo
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tradicional de ensino e abrem caminhos para que as multiplas linguagens habitem o cotidiano das
creches e pré-escolas. No artigo 92 do documento, fica estabelecido que as praticas devem garantir
experiéncias que favoregam, entre outros aspectos, a imersao nas culturas orais e escritas, o contato
com manifestagOes artisticas e estéticas, e o incentivo a curiosidade e a expressao (Brasil, 2009).
Sob essa Otica, a literatura infantil deixa de ser vista como um recurso didatico utilitarista — usado
apenas para ensinar cores, formas ou regras de comportamento — e assume sua fungdo primordial:
a fruicdo estética e a ampliagdao do repertdrio cultural da crianga desde o bergario.

Anos mais tarde, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) avangou nessa
organizag¢do ao estruturar o curriculo da Educagdo Infantil a partir de seis Direitos de Aprendizagem
e Desenvolvimento (Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se) e de cinco
Campos de Experiéncias (O Eu, o outro e o nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores
e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; e Espacos, tempos, quantidades, relagbes e
transformagGes). Esse arranjo curricular dialoga diretamente com a presenga da literatura no
cotidiano dos bebés e das criangas pequenas.

No campo de experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imagina¢ao”, a BNCC enfatiza que
a experiéncia com a literatura infantil, proposta desde o nascimento através de cangdes, poemas,
contos e parlendas, contribui decisivamente para a constituicdo do pensamento, da subjetividade
e da imaginagdo. Quando o bebé manipula um livro de pano, escuta a musicalidade da voz do
professor ou observa as ilustragdes de um album ilustrado, ele estd exercendo seus direitos de
explorar novos suportes textuais, expressar suas emog0oes e conviver com o patrimonio literario da
humanidade.

Portanto, ao entrecruzar o texto das DCNEI com as proposi¢des da BNCC, evidencia-se que
assegurar o acesso a acervos de qualidade e promover uma mediagdo sensivel de leitura ndo sdo
escolhas assistenciais ou voluntdrias do educador. Trata-se, fundamentalmente, de um imperativo
legal e de um direito inaliendvel da crianga na garantia de sua formagdo integral como leitora da
infancia.

Para além dos marcos legais, compreende-se a literatura como uma manifestagao artistica
essencial na constituicdo subjetiva das criancas. E por meio do texto literario que elas entram em
contato com realidades distintas, adquirem experiéncias, confrontam saberes e sdo despertadas
para novos horizontes de conhecimento. Nesse sentido, Cosson (2014, p. 17) afirma que o papel da
literatura é “[...] tornar o mundo compreensivel transformando a sua materialidade em palavras de
cores, odores, sabores e formas intensamente humanas”. Assim, a arte literdria ndo apenas promove
ainteragdo e instiga a imaginagao, mas também cria alicerces afetivos e cognitivos necessarios para
que a crianca se desenvolva como leitora ativa.

Essaimersdo no universo simbdlico da palavra escrita tem inicio muito antes da alfabetizagdo
formal, ocorrendo primordialmente pela voz do outro que narra, canta e . Sob esse viés,
corroboramos a posi¢ao de Abramovich (1989, p. 16) ao defender que “[...] é importante para a
formacgdo de qualquer crianga ouvir muitas histérias... Escuta-las é o inicio da aprendizagem para
ser leitor. E ter um caminho absolutamente infinito de descobertas e de compreensdo do mundo”.
Portanto, para os bebés e as criangas pequenas, o ato de escutar histdrias configura-se como um
rito de acolhimento e partilha cultural. E na mediagdo sensivel do adulto, que empresta sua voz,
corpo, expressao e afeto ao livro, que o texto literdrio ganha vida, permitindo aos pequenos leitores
desvelar o mundo e nele se inscrever muito antes de decifrarem o cddigo escrito. Sob essa 6tica,
Teberosky e Colomer (2003), afirmam que

[...] numerosos estudos tém mostrado que ao compartilhar a
leitura de um livro com as criangas pré-escolares, ndo apenas
se cria uma atividade prazerosa, mas também se organiza um
importante momento de aprendizagem. Com essa atividade,
as criangas aprendem que a linguagem do livro tem suas
préprias convengdes, e que as palavras podem criar mundos
imaginarios para além do aqui e agora (Teberosky e Colomer,
2003, p. 20).
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Diante disso, evidencia-se que a media¢do de leitura na primeira infancia impde um pré-
requisito formativo e existencial indispensavel: a constituicdo da prépria professora da Educagdo
Infantil como sujeito leitor de textos literarios. E nessa perspectiva que Baptista et al. (2016)
afirmam que para formar as criangas como leitoras de literatura é preciso que as professoras sejam
também, leitoras de literatura. Afinal, a capacidade de sensibilizar o outro para a arte literaria esta
intrinsecamente ligada a relagdo que o docente estabelece com a sua prépria leitura. Para que o livro
deixe de ser um mero suporte de atividades escolares e passe a ser um territério de encantamento,
a professora precisa ter vivenciado a literatura como fruicdo, como experiéncia estética e como
amplia¢do de sua proépria leitura de mundo.

Nessa perspectiva, o docente que |é literatura desenvolve um repertdrio que Ihe permite
refinar seus critérios de escolha e de sensibilidade estética, habilitando-o a selecionar acervos
que fujam de férmulas repetitivas ou moralizantes. E essa intimidade com o texto literario que
instrumentaliza a professora a mediar a leitura para bebés e criangas pequenas de forma organica
e intencional. Ao ler com e para os pequenos, a professora leitora ndo apenas reproduz palavras
impressas, mas transmite, por meio de sua entonagdo, expressao, gestos e pausas, 0 proprio prazer
de ler. A experiéncia literdria na Educagado Infantil ndo se restringe ao texto verbal, mas expande-se
também para o encontro sensivel com o livro como objeto multimodal. Conforme destaca Pimentel
(2016),

Para nossa sorte, os livros de literatura infantil nos convidam a
sair do lugar comum e questionar o que antes parecia obvio.
Muitas vezes o projeto grafico dos livros infantis brinca com as
convengdes, provocando surpresas: letras variam de tamanho
e cor, linhas dos textos imitam ondas, paginas sdo dobradas
e cortadas de forma diferente. Essas sdo algumas estratégias
gréficas que fazem o leitor experimentar um olhar de infancia,
de ludicidade, de descoberta, de producdo de conhecimento.
Em alguns livros, o projeto grafico se destaca a tal ponto que
interfere na producdo de sentidos tanto do texto verbal como
das ilustragoes. Compartilhar com as criangas o encantamento
com a forma do livro, suas cores e texturas, € um bom comeco
de conversa (Pimentel, 2016, p. 57).

Assim, compreende-se que o ato de formar leitores na infancia passa a ser um processo de
disseminacdo cultural: é na partilha de uma experiéncia leitora viva e apaixonada do adulto que as
criangas encontram o caminho para se tornarem, progressivamente, leitoras do mundo.

Um dos eixos estruturantes do ProLEEI no processo de aprendizagem da leitura e escrita
¢ a valorizacdo das multiplas linguagens que permeiam o cotidiano infantil, entre elas a literaria.
Compreende a literatura como arte da palavra, como um direito das criangas (Candido 2011) e
caminho para a ampliacdo de suas experiéncias de vida, com a capacidade de evocar vivéncias
diversas que estimulam o pensamento critico, imaginario e linguistico desde a mais tenra idade.
Para que esse direito seja efetivado, a formacdo docente assume um papel primordial, uma vez que
“[...] as professoras tém um papel de destaque na formacdo das criancas como leitoras e de que
suas experiéncias influenciam uma postura profissional”, como destacam Nunes, Baptista e Corsino
(2023, p. 7).

Sob essa perspectiva, o programa adota estratégias que incidem diretamente na formacdo
literdria das docentes, com destaque para as Tertulias e as Oficinas de Literatura Infantil que
buscam assegurar que a experiéncia vivenciada pelas cursistas nos encontros reflita a qualidade
e a profundidade das interagGes literarias que se espera que elas proporcionem as criangas na
Educacdo Infantil.

Arelevancia dessas oficinas reside, portanto, na constituicdo da professora como uma leitora
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literaria, um objetivo central que se traduz em uma estratégia eficaz para ampliar seu repertdrio e

sua capacidade de media¢do, necessdrios

a docéncia na Educacdo Infantil. Nesse sentido, Belmiro,

Baptista e Machado (2015, p. 104) ressaltam que:

O repertério cultural e as experiéncias de leitura dos
professores sdo elementos decisivos para a garantia de uma
media¢do mais apropriada, capaz de aproximar as criangas
dos livros de literatura e proporcionar-lhes uma trajetdria
de formagdo como leitores perenes (Belmiro, Baptista e
Machado, 2015, p. 104).

Para tanto, os espacos das oficinas sdo intencionalmente construidos como ambientes
relacionais, dialdgicos e participativos, favorecendo a rica troca de experiéncias e saberes entre as
formadoras e as professoras. O que pode ser confirmado no relato da formadora municipal abaixo:

[...] o que mais me marcou nas oficinas foi o jeito como elas
aconteciam. Ndo era uma formagdo em que a gente apenas
escutava; todas tinham espago para falar, compartilhar
experiéncias, apreciar e ler as obras. Saia de cada encontro com
novas ideias, mais motivada e com vontade de experimentar
outras possibilidades com as criangas. Foi uma formagdo que
nos acolheu, nos fez refletir sobre as obras literarias e crescer
juntas (FM da SRE Ouro Preto /MG, 2024).

Essa dinamica dialdgica, reflexiva com estreita relacdo com os conceitos que sao discutidos

ao longo da formacdo, possibilita que as

participantes tenham uma relagdo com a literatura que

transcende a mera técnica, estendendo-se a sua atuagdo docente e qualificando significativamente

o contexto da Educagdo Infantil.

Nesse cendrio, as oficinas de literatura infantil desenvolvidas no curso sado estruturadas em

sete momentos distintos ao longo da form
se complementam para aprofundar a com

acdo, cada um com temadticas e objetivos especificos que
preensao e a pratica com a literatura no encontro com as

criancas nas escolas. O quadro a seguir apresenta dados sobre as tematicas e objetivos propostos

nas oficinas literarias que norteiam a form

acao.

Quadro 1. Temdticas e Objetivos das Oficinas Literarias

Oficina Titulo

Objetivo Central

1 Para que serve a literatura?

Discutir a literatura como arte e experiéncia
estética, como liberdade interpretativa, de leituras
plurais, possibilitando a fruicdo. Refletir para além
do “deleite” e o uso didatizante ou moralizante dos
livros literdrios.

Infancias, memodrias e

literatura

Refletir sobre as memdrias de leitura e a relacdo
entre infancia e acervo literdrio.

Valorizar a experiéncia cultural das docentes, em
suas dimensoes ludica, estética e poética.

3 A Literatura Oral

Valorizar a oralidade e a tradicdo oral como
dimensdes constitutivas da formacdo leitora,
compreendendo a literatura também como uma
arte da oralidade.

Ser crianga:  culturas,
4 linguagens e infancias na
literatura

Analisar de que modo a concepgdo de crianga leitora
presente nos livros contribui para sua qualidade
estética, refletindo sobre as diferentes formas de
representacdo das criangas e das mdltiplas infancias
na literatura.
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5 Qualidade em Literatura | Dialogar e analisar critérios de qualidade para
Infantil sele¢do de obras de literatura infantil.
Compreender a bibliodiversidade como um principio
6 A Bibliodiversidade na | paraa constituicdo de acervos literarios, apreciando
composicao de acervos obras que evidenciem a pluralidade de autorias,
personagens, territorios, culturas e experiéncias.
Compreender o livro como objeto cultural e
7 Mediagdo de  Leitura | reconhecer a importancia do planejamento e da
Literaria intencionalidade docente na selecdo e agles que
constituem as praticas de mediagdo literdria.

Fonte: Elaborado pelas autoras com os dados do caderno orientador (2026).

A abordagem central das oficinas literdrias transcende a mera exposicdo de acervos,
configurando-se como um percurso formativo que integra as dimensdes estética, ética e politica
da docéncia. O contato direto das professoras com obras diversificadas e de reconhecida qualidade
literaria visa, primordialmente, a ampliagdo de seus repertdrios culturais, sob a premissa de que
a capacidade de mediacdo esta intrinsecamente vinculada ao percurso pessoal da docente como
leitora. Ao fortalecer essa identidade leitora, as oficinas como espago de didlogo, apreciacdo das
obras, fomentam um olhar critico e sensivel, potencializando os saberes das cursistas ao selecionar
livros que verdadeiramente dialoguem com o universo infantil e promovam a fruigdo estética.

Nesse contexto, a partir dos livros selecionados e das tematicas propostas, compartilham-
se elementos da narrativa, dados biogréficos do autor, o cenario de produgdo da obra, questdes
gue envolvem o projeto grafico com espago para as leitoras apresentarem suas andlises a partir de
angulos e lentes variadas e aproximacdes das tematicas com a pratica em sala de aula. Mais do que
ampliar o repertdrio literario das participantes, as oficinas contribuiram para o desenvolvimento
das habilidades de leitura, fortalecendo uma relagdo mais sensivel, critica e estética com a literatura
infantil.

Esse percurso formativo possibilitou as professoras compreenderem a literatura como
expressao artistica, patrimonio cultural e direito fundamental das criancas, reconhecendo seu
potencial para promover experiéncias de imaginagdo, producdo de sentidos, desenvolvimento
da sensibilidade e ampliagdo das formas de compreender e interpretar o mundo. Para ilustrar,
trazemos o depoimento de uma formadora municipal:

Participar das oficinas literarias do ProlLEEl transformou
profundamente minha maneira de compreender a literatura
infantil e o papel que ela desempenha na formagdo das
criancas. Antes da formagdo, muitas vezes eu escolhia os livros
considerando, principalmente, aspectos como a tematica, as
ilustracGes ou o interesse imediato das criancas. As oficinas
me fizeram perceber que uma obra literdria de qualidade
vai muito além disso. Passei a compreender a importancia
da qualidade estética do texto e das imagens, da riqueza
da linguagem, da construcdo narrativa, da pluralidade de
sentidos e do respeito a sensibilidade das criangas (FM da SRE
Conselheiro Lafaiete/MG, 2026).

Nesse sentido, a constituicdo de um acervo literdrio de qualidade requer uma selecdo
criteriosa de obras que contemplem diferentes géneros, diversidade cultural, étnico-racial e
linguistica, além de apresentar qualidade estética e recursos que assegurem a acessibilidade as
criangas portadoras de necessidades especiais. Nessa perspectiva, os materiais do ProLEEI também
ressaltam a importancia de organizar ambientes que favoregam o contato cotidiano das criangas
com os livros, por meio de cantos de leitura nas salas de referéncia, bibliotecas e outros espagos
destinados as experiéncias de leitura, garantindo, desde os primeiros anos de vida, o acesso a
literatura como um direito e uma pratica cultural significativa por meio da arte da palavra.
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Figura 1. Disponibilizacdo de obras para oficina no polo Ouro Preto

Fonte: Arquivo das autoras (2026).

Cada oficina, de modo geral, adota uma estrutura que integra reflexdo tedrica e pratica,
focalizando aspectos acerca dos livros literdrios e da pratica com eles na Educacdo Infantil. Inicia-se
com um momento de sensibilizagdo e debate, frequentemente por meio de uma leitura literaria,
escolhida previamente, que serve como ponto de partida para perguntas provocativas sobre
a natureza da literatura, da arte e de questdes relacionadas a tematica proposta. Segue-se um
aprofundamento tedrico-pratico, no qual conceitos sdo discutidos e articulados com a analise de
obras especificas do acervo sugerido, desconstruindo, por exemplo, a ideia de um uso moralizante da
literatura e ampliando o conhecimento sobre temas como mediagdo literdria, critérios de qualidade
e bibliodiversidade no acervo. O terceiro momento é dedicado a apreciacdo e manuseio, permitindo
que as cursistas explorem o acervo fisico, enriquecendo seu repertdrio pessoal e profissional.

Figura 2. Disponibilizacdo de obras para oficina sobre Bibliodiversidade
e

Fonte: Arquivo das autoras (2026).

A selecdo do acervo para as oficinas literarias pautou-se pela busca de uma
bibliodiversidade que contemplasse obras de reconhecida qualidade estética e literaria.
Para tanto, o programa elencou titulos provenientes de politicas publicas histdricas, como
o extinto Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), distribuido entre 2008 e 2014,
e o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD Literario 2023), voltado
especificamente a Educacdo Infantil. A utilizagdo dessas obras visou valorizar os acervos ja presentes
nas bibliotecas escolares, embora tenha sido facultado as formadoras o uso também de acervos
préprios, desde que respeitados os critérios de qualidade discutidos na formagdo. Contudo, a ndo
disponibilidade fisica de alguns titulos revelou-se um desafio significativo para a realizagdo das
oficinas. Diante desse obstaculo, o ProLEEI adotou estratégias de democratizacdo do acesso, como
a digitalizacdo de obras selecionadas e sua disponibilizacdo na plataforma AVAMEC Interativo. Essa
medida garantiu que, mesmo diante de limitagdes materiais, as cursistas pudessem acessar os textos,
participar das reflexdes e media¢Ges propostas, assegurando a continuidade do percurso formativo.

As oficinas literarias também despertaram inquietacdes e reflexdes que impulsionaram as
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professoras a busca continua por novos conhecimentos, favorecendo um movimento permanente
de estudo, investigacdo e ressignificagdo de suas praticas pedagogicas. Ao longo do percurso
formativo, foi possivel observar a forma sensivel com que as docentes passaram a tecer, de maneira
articulada, conhecimentos, experiéncias e delicadezas em suas praticas de media¢do da leitura
literaria.

Como Formadora Municipal, posso afirmar que o ProLEEl
transformou profundamente minha relagdo com a literatura
infantil. A formagdo ampliou meu repertério como leitora
e me fez compreender que a literatura é muito mais do que
um recurso pedagdgico: ela é uma manifestacdo artistica,
um direito das criancas e uma experiéncia que humaniza.
Hoje, sinto-me muito mais preparada para selecionar obras
literarias de qualidade e para orientar as professoras da rede
nesse processo (FM da SRE Barbacena/MG, 2026).

Esse processo evidenciou que a formacdo ndo apenas ampliou os referenciais tedricos das
participantes, mas também fortaleceu um olhar mais atento, sensivel e intencional para a literatura
infantil, reconhecendo-a como espago de encontro, escuta, imaginacdo e producdo de sentidos.
Dessa forma, as professoras passaram a construir praticas mais significativas nas quais o rigor
pedagdgico se entrelaga a sensibilidade necessaria para garantir as criangas o direito a experiéncia
literdria.

Ao longo desse artigo buscamos refletir sobre as contribuicdes do Programa Leitura e
Escrita na Educagdo Infantil (ProLEEI), desenvolvido no polo da Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP), para o fortalecimento das praticas pedagogicas relacionadas a oralidade, a leitura, a escrita
e, especialmente, com o trabalho da literatura infantil na Educagdo Infantil. A partir da andlise
documental, dos referenciais tedricos e dos dados produzidos no percurso formativo, foi possivel
compreender que o programa se constitui como uma relevante politica publica de formacdo
continuada, capaz de promover processos de reflexao, autoria e desenvolvimento profissional das
professoras.

As analises evidenciaram que as oficinas literdrias ocuparam lugar central na proposta
formativa ao proporcionar experiéncias estéticas, culturais e reflexivas que ultrapassam a
perspectiva instrumental da literatura. Ao vivenciarem momentos de apreciacdo, didlogo e analise
de obras literarias, as professoras ampliaram seus repertérios como leitoras, refinaram seus
critérios de selecdo de acervos e fortaleceram sua atuagdo como mediadoras da leitura literaria.
Esse movimento favoreceu a compreensao da literatura infantil como arte da palavra, patrimonio
cultural e direito das criancas, deslocando praticas marcadas pelo uso moralizante ou utilitario dos
livros para experiéncias de fruicdo, imaginacdo, sensibilidade e producdo de sentidos.

Outro aspecto que merece destaque refere-se ao carater dialégico da formagdo. A
valorizagdo dos saberes docentes, das experiéncias compartilhadas e da reflexdo coletiva sobre a
pratica possibilitou que as participantes assumissem uma postura investigativa diante de seu fazer
pedagdgico, fortalecendo sua autonomia profissional e a construcdo de praticas mais conscientes
e intencionais. Nesse sentido, esse texto reafirma que a formacdo continuada, quando concebida
como espaco de escuta, colaboracdo e producdo coletiva de conhecimentos, constitui um
importante instrumento para a qualificacdo da docéncia na Educacao Infantil.

Além disso, esta investigacdo amplia as discussdes acerca da formacdo de professoras-
leitoras e evidencia que a constituicdo da identidade leitora da docente é condi¢do fundamental
para a garantia do direito das criangas a literatura. Ao articular os referenciais tedricos sobre
literatura infantil, mediacdo de leitura e formacdo docente as experiéncias desenvolvidas no
ambito do ProLEEI, o estudo reforca a necessidade de politicas publicas que assegurem processos
formativos permanentes, contextualizados e comprometidos com a valorizacdo da literatura como
dimensdo constitutiva da infancia.
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Do ponto de vista das implicagBes praticas, os resultados apontam para a importancia de
investir em a¢des formativas que possibilitem as professoras ampliar seus repertdrios culturais,
conhecer critérios de qualidade para a selegdo de obras literarias, compreender os principios da
bibliodiversidade e desenvolver estratégias de mediagao que favorecam experiéncias significativas
de leitura desde os primeiros anos de vida. Da mesma forma, evidencia-se a necessidade de que
as instituicdes de Educacdo Infantil disponham de acervos literarios de qualidade e de espagos
permanentes destinados a leitura, assegurando as criangas o acesso cotidiano aos livros como
direito cultural.

Diante do exposto, espera-se que as reflexdes apresentadas contribuam para fortalecer
o debate sobre a formagdo de professoras-leitoras e reafirmem a literatura infantil como uma
experiéncia estética e cultural, como uma das diversas linguagens indispensaveis a formagdo integral
das criangas e a construgdo de uma Educagdo Infantil socialmente referenciada e comprometida
com a garantia de seus direitos.
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