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Resumo: Este artigo analisa a literatura infantil como experiéncia formativa na Educagdo Infantil, destacando sua poténcia para
promover encantamento, oralidade, imaginagdo, escuta e construgdo de sentidos. Parte-se do entendimento de que o texto literdrio
ndo deve ser reduzido a apoio para a alfabetizagdo precoce, mas vivido como linguagem estética, cultural e humana. A pesquisa é
qualitativa, de natureza bibliogrdfica e analitica, fundamentada na Base Nacional Comum Curricular, nos cadernos da colegdo Leitura
e Escrita na Educagdo Infantil e em autores de referéncia na drea. A andlise indica que prdticas mediadas de leitura, como contagéo de
histdrias, rodas de conversa, reconto e exploragdo de livros ilustrados, ampliam repertdrios linguisticos e culturais, fortalecem vinculos
e favorecem o desenvolvimento integral da crianga. Conclui-se que a literatura infantil, quando mediada com intencionalidade
pedagdgica, contribui para a formagdo de sujeitos leitores desde a primeira infdncia.

Palavras-chave: Literatura infantil. Educagdo Infantil. Mediagdo docente. Encantamento. Leitura.

Abstract: This article analyzes children’s literature as a formative experience in early childhood education, highlighting its potential to
promote enchantment, oral language, imagination, listening, and meaning-making. It is based on the understanding that literary texts
should not be reduced to tools for early literacy instruction, but experienced as aesthetic, cultural, and human language. The study is
qualitative, bibliographic, and analytical, grounded in the National Common Core Curriculum, in the collection Reading and Writing in
Early Childhood Education, and in key authors in the field. The analysis indicates that mediated reading practices, such as storytelling,
discussion circles, retelling, and picture book exploration, broaden children’s linguistic and cultural repertoires, strengthen bonds, and
support integral development. It concludes that children’s literature, when mediated with pedagogical intentionality, contributes to
the formation of reader subjects from early childhood.
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Aliteraturainfantil ocupa um lugar de singular relevancia no contexto da Educacao Infantil, por
articular, de maneira organica e indissociavel, linguagem, imaginacdo, afetividade e construcgdo de
sentidos. Na primeira etapa da Educac¢do Basica, em que aaprendizagem ocorre predominantemente
por meio das interagdes cotidianas, do brincar e das experiéncias vivenciadas no ambiente escolar,
o texto literario constitui-se como um recurso pedagdgico e cultural privilegiado para favorecer
o desenvolvimento integral da crianca. Nessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) assegura seis direitos fundamentais de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se (Brasil, 2018, p. 38), o que refor¢a a necessidade de
praticas pedagdgicas frequentes, intencionais e mediadas, assentadas na convivéncia com livros,
narrativas orais, poemas, cantigas e demais manifestacdes do acervo literario.

Historicamente, contudo, a presenca da literatura infantil no espaco escolar esteve
associada a abordagens de cardter moralizante ou utilitarista, sendo frequentemente utilizada
como instrumento de transmissdo de virtudes morais ou como pretexto para o treino mecanico
de habilidades linguisticas e de pré-alfabetizacdo. Em contraposicdo a essa perspectiva redutora, a
produgdo tedrica contemporanea da area reafirma que a poténcia da literatura reside na fruicdo,
no encantamento e na experiéncia estética. A leitura literdria na infancia ultrapassa o ambito
instrucional e promove encontros significativos com a linguagem, com a alteridade e com a leitura
do préprio mundo, consolidando-se como linguagem artistica dotada de valor e sentido em si
mesma.

Nessa dire¢do, os cadernos formativos da colecdo Leitura e Escrita na Educagdo Infantil
ampliam a compreensao do trabalho com a literatura na primeira infancia ao superarem a ideia do
livro como simples suporte fisico. Os documentos oficiais destacam a centralidade de experiéncias
fundadas na escuta atenta, na interagdo discursiva, na imaginacdo e na construgdo coletiva de
sentidos, concebendo a leitura como pratica cultural e humanizadora que deve integrar a rotina
escolar de modo respeitoso as especificidades e necessidades das criancas pequenas.

Nesse processo, o docente se destaca como mediador sensivel e intencional, responsavel por
selecionar acervos de reconhecida qualidade estética, organizar ambientes leitores estimulantes e
promover situagdes em que o texto seja vivido como fruicdo, e ndo como recurso mecanizado. Essa
postura articula-se a uma concepc¢do de Educacdo Infantil que reconhece a crianga como sujeito
de direitos, produtora de cultura e participante ativa da cultura escrita desde os primeiros anos
de vida. Pesquisas recentes mostram que a mediacdo literaria se relaciona a escolha dos livros, a
conducdo das perguntas sobre o texto e as intervengdes em relagdo ao que as criangas dizem sobre
a obra, permitindo explorar e ampliar as possibilidades da leitura literaria na primeira infancia.

Estudos contemporaneos sobre mediacdo literaria na Educagdo Infantil indicam que
o conhecimento docente necessario para um trabalho de qualidade com literatura envolve
dimensoes estéticas, humanizadoras, imaginativas e formativas, além de saberes metodoldgicos
ligados ao acolhimento das criangas, a organizacdo e escolha de livros literdrios e a escuta atenta
das falas infantis. A literatura, enquanto arte e direito de todos, precisa estar presente nas praticas
pedagdgicas desde a Educacdo Infantil, por constituir instrumento essencial para a humanizagdo
das criancas e para seu desenvolvimento integral na primeira infancia.

Diante desse cenario, este artigo analisa o lugar da literatura infantil nas praticas da Educacéo
Infantil, destacando sua contribuicdo para o desenvolvimento da linguagem, da sensibilidade e
da autonomia infantil, além de problematizar a relevancia da media¢do docente e da formacao
continuada para a consolidagdo de uma praxis pedagdgica verdadeiramente nao instrumental.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater bibliografico e analitico (Severino, 2016),
desenvolvidaa partirdolevantamento, sele¢do e sistematizacdo de obras tedricas consolidadas sobre
literatura infantil, infancia e formacdo do leitor, bem como da analise de documentos normativos
e materiais formativos oficiais voltados a Educagdo Infantil. A delimitagdo da investigagdo parte do
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entendimento de que o mapeamento e a problematizagdo da literatura cientifica e documental
existente constituem caminhos essenciais para compreender as concepg¢des de leitura, infancia e
mediagdo pedagdgica que atravessam as praticas educativas contemporaneas.

Na perspectiva de Severino (2016), a pesquisa bibliogréfica ndo se reduz a mera compilagdo
de autores, mas configura-se como um processo critico de construgdo do conhecimento, no qual
o pesquisador dialoga com as fontes para produzir novas interpreta¢des sobre o objeto de estudo.
Assim, o percurso metodoldgico adotado segue as etapas previstas pelo autor: levantamento das
fontes, leitura critica, analise e interpretagao dos dados, de modo a articular os aportes tedricos
sobre literatura infantil e infancia com as orientagdes curriculares e formativas vigentes. Essa
abordagem permite ndo apenas identificar as concepgdes dominantes sobre a formagdo do leitor
na Educacdo Infantil, mas também avaliar, a luz do referencial tedrico, as potencialidades e lacunas
presentes nas politicas e praticas formativas analisadas.

A constituigdo do corpus analitico organizou-se em dois eixos complementares de fontes,
estabelecendo um didlogo entre o campo normativo-documental e o campo tedrico-conceitual.
O primeiro eixo compreende o aporte normativo e documental, constituido pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2009), pela Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018) e pelos cadernos da cole¢do Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (Brasil, 2014, 2016),
documentos que orientam as politicas publicas e as praticas pedagdgicas no campo da Educagdo
Infantil em nivel nacional.

O segundo eixo reune a literatura tedrica consolidada na drea, abrangendo producdes
de autores cldssicos e contemporaneos que fundamentam os debates sobre literatura infantil,
infancia e formagdo do leitor, entre os quais se destacam Abramovich (1997), Coelho (2000),
Kishimoto (2001), Vygotsky (2007) e Zilberman (2003). Nesse percurso investigativo, os estudos
de Kishimoto (2001) e Abramovich (1997) assumem relevancia central para a andlise, na medida
em que fundamentam a compreensdo da literatura infantil como linguagem e experiéncia estética,
indissocidvel do desenvolvimento integral da crianga e de suas praticas culturais.

Abramovich (1997) defende que ouvir histdrias constitui um ato formativo que mobiliza
imagina¢do, emogOes e processos de significacdo, contribuindo para a constituicdo do sujeito
leitor desde os primeiros anos de vida. Kishimoto (2001), ao discutir o brincar e a ludicidade na
Educacdo Infantil, amplia essa perspectiva ao reconhecer o carater ltdico da literatura como espago
privilegiado de criagdo de sentidos, no qual a mediagao pedagdgica do professor desempenha papel
decisivo para transformar a leitura em experiéncia prazerosa, significativa e culturalmente situada.

Dessa forma, a inclusdo dessas obras no corpus analitico permite nao apenas identificar
as concepgdes de leitura presentes nos documentos oficiais, mas também avaliar, a luz desses
referenciais tedricos, as potencialidades e as lacunas das orientagdes curriculares e formativas
voltadas a promogdo da literatura na Educacdo Infantil, conferindo maior densidade analitica e rigor
metodoldgico a investigacao.

Para assegurar a consisténcia cientifica desse arcabougo, estabeleceram-se critérios rigorosos
de inclusdo e exclusdo das fontes consultadas. No ambito normativo, priorizaram-se documentos
oficiais de alcance nacional, em vigor, que orientam e influenciam diretamente a organizagdo da
Educacdo Infantil brasileira, garantindo a representatividade do conjunto legal contemporaneo.

Quanto a literatura tedrica, adotaram-se como critérios de sele¢do o reconhecimento
académico e o alcance conceitual das obras, a aderéncia direta a tematica da mediagdo estético-
literaria na infancia e a capacidade de promover didlogo critico entre perspectivas histdricas e
debates atuais. Foram desconsideradas publicagdes sem fundamentagdo tedrico-pedagdgica
explicita, manuais meramente instrucionais ou materiais com foco exclusivo no ensino formal da
decodificagdo leitora.

O procedimento analitico desenvolveu-se em trés etapas articuladas: leitura exploratdria e
seletiva para identificagdo das convergéncias tedricas sobre o papel do texto literdrio na infancia;
categorizagdo temdtica dos achados, com énfase na dimensado estética da literatura, na mediagdo
docente e na relagdo entre encantamento e aprendizagem; e, por fim, interpretagdo sintética dos
dados.

A operacionalizacdo desse percurso fundamentou-se nos principios da andlise de contetdo
temdtica, a partir de leituras flutuantes e de sucessivas aproximagdes com os textos selecionados.
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O material foi submetido a fichamento e codificagdo sistemdtica em matrizes comparativas, nas
quais os trechos dos documentos normativos e as proposi¢oes dos tedricos foram correlacionados
com base em nucleos de sentido convergentes e divergentes. As divergéncias identificadas foram
sistematizadas e interpretadas a luz do referencial tedrico adotado, buscando compreender as
tensGes entre prescrigdo normativa e fundamentagdo estética.

Além do agrupamento temdtico, a investigacdo adotou a triangulagdo conceitual como
dispositivo de validagdo e controle do viés analitico. Esse movimento consistiu em cruzar, de forma
sistemdtica, trés dimensdes: os enunciados prescritivos dos documentos oficiais, a fundamentagao
tedrico-critica sobre estética e recepgdo leitora e asimplicagdes praticas para a mediagao pedagdgica
em sala de aula. A matriz analitica foi construida de modo a confrontar ndo apenas consonancias,
mas também descompassos, como os casos em que a linguagem documental se aproxima da
instrumentalizagdo do livro ou em que os pressupostos tedricos exigem uma autonomia docente
que o formato normativo ndo prevé plenamente.

Do ponto de vista epistemoldgico, a andlise pautou-se em uma perspectiva hermenéutico-
critica, ultrapassando a mera descrigdo sequencial das fontes para realizar uma interpretagdo
critica dos discursos sobre o “leitor infantil”. Essa escolha permitiu rastrear os conceitos implicitos
de infancia e de fungdo social da literatura presentes nos documentos analisados. A interpretacdo
dos resultados orientou-se por perguntas problematizadoras: em que medida a literatura é
compreendida nos documentos como experiéncia estética autbnoma? Em que medida é tomada
como pretexto para alfabetizagdo antecipada? Tal refinamento critico assegurou que o corpus ndo
fosse apenas mapeado, mas tensionado tedrica e politicamente ao longo do texto.

Por se tratar de pesquisa estritamente tedrico-bibliografica, sem envolvimento direto de
seres humanos, ndo houve necessidade de submissio ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
conforme a Resolugdo CNS n2 466/2012. Ainda assim, preservou-se o rigor académico mediante a
correta citacdo e referenciagao de todo o acervo consultado.

A literatura infantil atua como poderoso vetor de ampliagdo do repertério linguistico,
simbdlico e cultural das criangas pequenas. Ao participar de situagles de escuta, leitura e reconto
de histdrias, a crianca é inserida em uma rica experiéncia discursiva, povoada por personagens,
conflitos, temporalidades, espagos e emogdes, o que impulsiona o desenvolvimento da oralidade,
da escuta atenta, da imaginac¢do e da capacidade de inferir sentidos que ultrapassam a dimensao
literal do texto. Sob a perspectiva histdrico-cultural do desenvolvimento humano, Vygotsky (2007,
p. 84) destaca que as fungdes psicoldgicas superiores sdao mediadas por sistemas de signos e pelas
interagOes sociais.

Nesse contexto, a literatura opera como mediacdo cultural estruturante, oferecendo
ferramentas simbdlicas para que a crianga organize seu pensamento e atribua significado a realidade
circundante. Esse movimento articula-se organicamente a dimensdo do brincar e da ludicidade,
uma vez que o jogo e a brincadeira constituem formas privilegiadas de relagdao do sujeito infantil
com o conhecimento e com a cultura (Kishimoto, 2001, p. 45).

Para além dos aspectos cognitivos e linguisticos, a literatura possui uma dimens3do afetiva
e ética irrefutdvel, ao possibilitar que as criangas entrem em contato com sentimentos como
medo, alegria, perda, amizade, conflito, superacdo e alteridade. As narrativas oferecem recursos
para que o sujeito elabore emogGes e compreenda relagdes sociais complexas por meio do plano
simbdlico, vivéncia crucial na Educacdo Infantil, em que o aprender ocorre de forma holistica,
integrando linguagens, corpo e afeto. Em consonancia com esse entendimento, Abramovich (1997,
p. 17) adverte sobre a importancia de permitir que a crianga sinta a histdria, ria, assuste-se ou se
emocione sem a obrigagdo imediata de transformar a leitura em tarefa pedagdgica ou instrucional.

Na mesma dire¢do, Coelho (2000, p. 27) e Zilberman (2003, p. 15) defendem o texto literario
como arte da palavra e da imagem, capaz de resguardar o direito fundamental a experiéncia
sensivel, ao devaneio e ao livre exercicio da fantasia. Para Coelho (2000), a literatura infantil
constitui, antes de tudo, um fenémeno de criatividade artistica que representa o mundo, o homem
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e a vida por meio da palavra, fundindo o imagindrio e o real em um processo de construgdo de
sentidos que ultrapassa a mera transmissao de informagoes. Zilberman (2003), ao discutir o papel
da literatura na formacdo do leitor, reforca essa perspectiva ao destacar que o texto literario, ao
articular palavra e imagem, convoca o leitor a uma experiéncia estética que mobiliza emogdes,
memorias e processos de subjetivacdo, assegurando a crianga o direito a frui¢do, ao sonho e a
imagina¢do como dimensdes indissocidveis do desenvolvimento humano.

Diante dessa complexidade, a mediagdo docente firma-se como elemento decisivo. O
professor atua como ponte viva entre a obra e a crianga ao selecionar acervos de elevada qualidade
estética, organizar ambientes leitores acolhedores, realizar leituras em voz alta com intencionalidade
pedagégica e acolher as interpretacdes singulares do grupo. E nesse cendrio que os cadernos da
cole¢do Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (Baptista et al., 2016) e os materiais formativos do
ProLEEI (Brasil, 2016, p. 22) assumem centralidade analitica.

O que se pode dizer é que o trabalho com a lingua escrita
com criangas pequenas ndo pode decididamente ser uma
pratica mecanica desprovida de sentido e centrada na
decodificacdo do escrito. Sua apropria¢do pela crianga se faz
no reconhecimento, compreensao e fruicdo da linguagem que
se usa para escrever, mediada pela professora e pelo professor,
fazendo-se presente em atividades prazerosas de contato com
diferentes géneros escritos, como a leitura diaria de livros pelo
professor, a possibilidade da crianca desde cedo manusear
livros e revistas e produzir narrativas e “textos”, mesmo sem
saber ler e escrever (Brasil, 2009, p. 94).

Essa diretriz normativa corrobora a perspectiva tedrica de que a literatura e a lingua
escrita ndo devem ser reduzidas a instrumentos de treinamento mecanico. Ao alinhar-se com o
pensamento de autores que defendem a experiéncia sensivel e a fruicdo, as DCNEI reconhecem que
a apropriacdo da cultura escrita pela crianga pequena depende essencialmente de uma mediacdo
docente intencional, pautada no contato prazeroso com os livros e na valoriza¢do da imaginagdo.
E exatamente com o objetivo de dar materialidade a essa concepcdo pedagégica, transpondo as
orientagGes legais e o referencial tedrico para o planejamento cotidiano das creches e pré-escolas,
gue as politicas formativas oficiais ganham relevo.

Fomentar o acesso das criangas a cultura escrita constitui um dos pilares mais marcantes da
colecdo Leitura e Escrita na Educagdo Infantil. Ao cruzar a fundamentacgdo tedrica com experiéncias
praticas, o material oferece subsidios essenciais para que educadores compreendam e medeiem o
percurso gradual de apropriacdo das linguagens oral e escrita pelas criancas pequenas.

Em vez de antecipar etapas da alfabetizacdo formal por meio de rotinas repetitivas ou
descontextualizadas, a colecdo propde a imersdo das criangas no universo letrado de forma
organica. Isso significa reconhecer a leitura e a escrita como ferramentas de expressao, comunicacao
e ampliagdo do repertdrio cultural. Ao transformar a sala de aula em um ambiente vivo de trocas de
histdrias, leitura de mundo e produgdes coletivas, a pratica pedagogica passa a respeitar o tempo
da infancia, articulando as especificidades do desenvolvimento infantil as conquistas da linguagem.

Ao sustentar que a linguagem escrita deve ser vivenciada em didlogo direto com a oralidade,
com as interacOes e com as brincadeiras, tais documentos rejeitam qualquer antecipacdo indevida
de praticas mecanizadas ou de rotinas formais de alfabetizacdo. Defende-se, assim, o direito
inequivoco de bebés e criancas pequenas ao acesso a cultura escrita e aos multiplos géneros
literdrios, reconhecendo a crianga ndo como um leitor em potencial para o futuro, mas como
um sujeito leitor em constituicdo presente, plenamente capaz de produzir sentidos pela escuta,
observagdo e imaginagao.

Ao sustentar que a linguagem escrita deve ser vivenciada em didlogo direto com a oralidade,
com as interacGes e com as brincadeiras, tais documentos rejeitam qualquer antecipacdo indevida
de préticas mecanizadas ou de rotinas formais de alfabetizagdo. Nessa perspectiva, consolida-
se o conceito de letramento, amplamente defendido por Soares (2004), que assegura a imersao
significativa na cultura escrita sem atropelar o tempo e as especificidades da infancia. Defende-se,
assim, o direito inequivoco de bebés e criancas pequenas aos multiplos géneros literarios. Como
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assinala Reyes (2010), o ato de ler tem inicio muito antes da apropriacdo do sistema alfabético,
forjando-se nos vinculos afetivos e na poética da linguagem oral. Reconhece-se, portanto, a crianga
ndo como um leitor em potencial para o futuro, mas como um sujeito leitor em constituicdo
presente, plenamente capaz de produzir sentidos pela escuta, pela observagao e pela imaginagao.

Por fim, ao entrelagar encantamento e aprendizagem, a literatura infantil revela sua poténcia
formativa integral: se o encantamento brota da for¢a da narrativa e da expressividade das imagens,
a aprendizagem emerge das trocas discursivas, das formulagdes de hipdteses e da ampliagdo dos
horizontes culturais no coletivo escolar. A contribuigdo de Baptista (2016) e da colegdo Leitura e
Escrita na Educagdo Infantil reafirma que o trabalho pedagdgico com a palavra na infancia deve
fincar raizes na experiéncia, na cultura e nos direitos humanos das criangas. A literatura infantil
deixa, assim, de ser concebida como recurso isolado ou utilitdrio para consolidar-se como
parte indissocidvel de um ecossistema educativo que articula afeto, linguagem, sensibilidade e
conhecimento.

A literatura infantil como experiéncia estética e nao comoinstrumento

A andlise integrada do referencial tedrico e dos documentos normativos evidencia que
a literatura infantil cumpre sua fungdo mais elevada — a ampliagdo do repertério linguistico,
simbdlico e cultural da crianga — apenas quando preservada a sua dimensao verdadeiramente
artistica e gratuita. Historicamente, a circulagdo do livro no ambiente escolar esteve atrelada a
uma finalidade pedagdgica utilitarista, voltada ao ensino de ligdes morais ou ao treino mecanico e
descontextualizado de conteudos linguisticos.

Essa compreensdo instrumental restringe o potencial humanizador da narrativa e empobrece
categoricamente a experiéncia leitora. Em consonancia com as formulagGes de Abramovich (1997,
p. 23) e Zilberman (2003, p. 18), observa-se que o verdadeiro valor formativo da literatura reside
precisamente na gratuitidade da fruicdo estética. Quando a histdria é apresentada pelo prazer
do texto, da palavra e da imagem, a crianga pequena é convocada a construir sentidos de forma
auténoma, formulando hipdteses, tecendo inferéncias e expressando visdes singulares do mundo,
deixando de ocupar uma postura de espectadora passiva perante o conhecimento.

Ao promover o acesso continuado aos cldssicos e as produgdes contemporaneas da literatura
infantil, inaugura-se um canal denso de comunicacdo e interacdo que estimula a imaginagao e
fomenta a génese do pensamento critico desde os primeiros anos de vida. A experiéncia literaria
regular mobiliza o sujeito infantil a duvidar, questionar, desestabilizar certezas e perceber a
pluralidade de perspectivas sobre uma mesma realidade. Conforme adverte Abramovich (1997, p.
143):

A partir dai ela pode pensar, duvidar, se perguntar, questionar,
se sentir inquieta, querendo saber mais e melhor ou perceber
que se pode mudar de opinido [...] E isso ndo deve ser feito
uma vez ao ano [...] Mas, fazer parte da rotina escolar, sendo
sistematizado e sempre presente.

Depreende-se, portanto, que ainsercdo da literatura na rotina escolar de forma sistematizada
é condicdo indispensdavel para a formacdo do pensamento critico e reflexivo na primeira infancia.
Ao assegurar esse contato didrio e continuo, a instituicdo educativa afasta-se definitivamente
de abordagens pedagdgicas utilitaristas e garante que a narrativa exerca, de fato, o seu pleno
potencial humanizador. Em ultima analise, quando o texto literario é vivenciado prioritariamente
por sua gratuidade e fruicdo estética, a crianca é legitimada como um sujeito ativo na construcao
do conhecimento, conquistando ferramentas simbdlicas fundamentais para questionar certezas,
elaborar o imaginario e realizar uma leitura sensivel e autbnoma de si e do préprio mundo.
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A mediagao docente como elemento estruturante

Os achados da pesquisa indicam que a mera disponibilidade fisica de livros nos espacos
educativos ndo garante, por si s, a formacdo de sujeitos leitores. A mediacdo docente constitui
o elemento chave que organiza a experiéncia e confere densidade e intencionalidade a leitura
no cotidiano da Educagdo Infantil. Essa intencionalidade pedagdgica traduz-se no planejamento
criterioso do acervo, na organizacgdo estética do espaco, na modulagdo da voz e do ritmo durante a
leitura em voz alta e na abertura para o didlogo plural apds a narrativa (Brasil, 2016, p- 35).

Sob a perspectiva sociointeracionista, a mediacdo atua diretamente na zona de
desenvolvimento proximal (Vygotsky, 2007, p. 97), impulsionando a criancga a alcangar niveis mais
complexos de interpretagdo por meio da interlocu¢do com o professor e com o grupo de pares.
Nesse processo, o docente abstém-se de conduzir o grupo a respostas padronizadas, acolhendo
e problematizando as hipdteses, emogdes e impressées suscitadas pelo texto, o que transforma a
leitura em um evento coletivo de producdo de cultura.

A mediagdo promove a troca de experiéncias entre seus pares e entre quem ensina e
guem aprende. Vygotsky e seus seguidores explicam que media¢do implica ajudar no acesso aos
diversos saberes, o que significa um esforco por parte de quem media e do sujeito que é mediado.
A mediagdo vygotskyana fundamenta-se em uma colaboragdo consciente entre as partes. Portanto,
entende-se, a partir de Viygotsky, aimportancia da mediagdo, considerando que seres humanos sao
sociais e ndo atuam isoladamente, mas em contextos coletivos, o que supGe que as experiéncias
e aprendizagens individuais vivenciadas pelas criancas resultam do convivio e mediag¢do sociais,
implicando estimulos para que as criangas se apropriem da leitura e de outras aprendizagens de
maneira gradativa e ludica.

Nessa mesma dire¢do, o Caderno 2 do projeto Leitura e Escrita na Educagdo Infantil reafirma
gue a media¢do docente deve se estruturar como uma pratica planejada, sensivel e consciente,
desenhada para expandir as vivéncias das criancas com a linguagem escrita sem recorrer a
escolarizagdo precoce (Brasil, 2016). O documento reitera a urgéncia de assegurar o direito a escuta,
ao encanto e a livre expressao infantil, valorizando momentos em que os pequenos possam folhear,
imaginar, recontar e atribuir multiplos significados as obras. Assim, o professor deixa de ser um
mero apresentador de livros para assumir o papel de construtor de contextos leitores, articulando
o texto literario as dimensdes estéticas, afetivas e relacionais da infancia.

Portanto, para a efetiva superacdo de praticas de escolarizacdo precoce na Educacdo
Infantil, é fundamental que as Instituicdes de Educacdo Infantil assumam uma postura contraria
a ideia de que a pré-escola é etapa preparatéria para o Ensino Fundamental, promovendo um
debate continuo entre os docentes acerca das especificidades dessa etapa da educagdo basica e
da finalidade da apropriagdo da cultura escrita pelas criangas, apoiados nos eixos estruturantes
da interagdo e da brincadeira, articulados a mediagdo docente fundamentada na teoria histérico-
cultural de Vygotsky.

Encantamento, brincadeira e aprendizagem integral

Em alinhamento com os direitos de aprendizagem e desenvolvimento assegurados pela
BNCC (Brasil, 2018, p. 38), os resultados demonstram que o encantamento e a aprendizagem ndo
constituem dimensGes antagonicas ou disjuntas, mas sim complementares e interdependentes.
Enguanto o encantamento desperta o interesse afetivo e a curiosidade da crianga, a brincadeira, a
dramatizagdo e afabulagdo emergem como desdobramentos lidicos naturais dessa vivéncia estética
(Kishimoto, 2001, p. 52). A aprendizagem, por sua vez, constitui-se como efeito organico desse
movimento de imersdo, derivando da expansdo dos esquemas simbdlicos e do aprofundamento
das competéncias orais e expressivas no coletivo infantil.

Ao reconhecer as criangas como sujeitos de direito, ativos e potentes, capazes de se apropriar
e fazer cultura, compreende-se que as professoras devem ser as responsaveis e organizadoras do
processo de aprendizagem, planejando tempos, espagos e materiais que garantam condicoes
adequadas para o enriquecimento de repertdrios, aprendizagens e o pleno desenvolvimento.
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Nesse sentido, ao longo deste artigo, destacam-se algumas reflexdes acerca da colegdo
Leitura e Escrita na Educagdo Infantil, na perspectiva de provocar a reflexao acerca da concepg¢ao
mais ampla de leitura e escrita que a cole¢do apresenta, a qual ndo se desvincula do cotidiano da
escola da infancia e do trabalho com bebés e criangas pequenas, ressaltando o papel da professora
como aquela capaz de promover o acesso a cultura escrita, a partir de diferentes praticas leitoras.
Compreende-se aqui a “cultura escrita” (ou culturas do escrito) como um modo especifico
de expressdo da cultura a linguagem escrita, no qual adultos e criangas estdo de alguma forma
inseridos, com diferentes niveis de produgao e de participacdo (Brasil, 2016a, p. 30).

A colegdo Leitura e Escrita na Educag¢do Infantil (Baptista et al., 2016) corrobora este
entendimento ao advogar por praticas pedagdgicas nas quais bebés e criangas bem pequenos
participem ativamente da cultura escrita mediante a convivéncia com leitores mais experientes, a
exploragdo sensorial do livro e a escuta de narrativas diversas.

A estruturacdo de um ambiente leitor vivo com acervos acessiveis ao manuseio autonomo,
rotinas didrias de contagdo de histdrias e acolhimento das vozes infantis fomenta uma vinculagdo
positiva e duradoura com o objeto livro. Promove-se, dessa forma, uma auténtica inser¢ao no
universo do letramento que respeita a integridade e as especificidades da infancia, rechagando
qualquer tentativa de antecipagdo formal do ensino da alfabetizagdo (Baptista et al., 2016, p. 35).

Conclui-se que a literatura infantil deve ocupar posi¢do central e permanente nas praticas
pedagdgicas da Educacdo Infantil. Ela ndo deve ser reduzida a suporte instrucional ou pretexto para
atividades mecanicas, mas reconhecida como linguagem humana, estética e cultural indispensavel
ao desenvolvimento integral da crianga.

Neste sentido, é necessdrio considerar a crianga como sujeito ativo, capaz de interagir coma
cultura e de acessar a leitura literaria desde os primeiros anos de vida, de maneira lUdica e prazerosa.
Essa vivéncia requer uma media¢do docente qualificada, capaz de ressignificar e interpretar a
realidade. A literatura constitui um direito fundamental da infancia, pois amplia o repertério
linguistico, fomenta a imaginagdo e garante a inser¢ao na cultura escrita. Tal perspectiva alinha-se
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2009), ao assegurarem o direito
das criangas de vivenciar momentos de leitura literdria que favoregam uma relagdo espontanea
com o universo dos textos.

O estudo evidenciou que a mediacdo docente intencional é o fator determinante para
transformar a leitura em experiéncia formativa. Para que o texto literdrio promova encantamento,
oralidade e imaginagdo, o professor precisa de formagdo continuada que o auxilie a reconhecer a
literatura como direito da infancia.

As Instituicoes de Educagdo Infantil tém um papel importante e também o desafio de
introduzir as criangas no mundo da literatura, para que conhegam personagens, autores e as
diversas manifestagBes da cultura de tradigdo oral e escrita — como contos, cantigas de roda e
parlendas. Esses elementos, que integram o passado e o presente, devem fazer parte do cotidiano
dessas instituigGes com o objetivo de divulgar as diferentes formas de expressao cultural, o que s6
é possivel em um contexto mediado por profissionais experientes e sensiveis.

A inser¢do dos cadernos da colegdo Leitura e Escrita na Educagdo Infantil, especialmente
na perspectiva de Baptista (2016), reforga que a crianga pequena deve ser compreendida como
sujeito de linguagem, de cultura e de participacdo, e ndo como alguém que precisa ser preparado
precocemente para a alfabetizacdo. Assim, literatura, mediagdo e aprendizagem articulam-se
como dimensdes inseparaveis de uma pratica pedagdgica comprometida com a sensibilidade, a
autonomia e a formacdo de sujeitos leitores desde os primeiros anos de vida.
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