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Resumo: O objetivo deste artigo consiste em analisar a oficina “Ser crianga: culturas, linguagens e infdncias na literatura”
a partir das narrativas das formadoras municipais do Programa Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (ProLEEl/Alagoas),
por enquanto uma estratégia formativa do ProLEEI. Metodologicamente, a natureza da investigagdo é qualitativa (Yin,
2016), com abordagem de pesquisa-agdo (Engel, 2000). O instrumento de coleta de dados constituiu-se de um questiondrio
elaborado no Google Forms (Faleiros et al., 2016). O referencial tedrico apoia-se em Bakhtin (2013), Ostetto (2011) e Névoa
(1992), entre outros autores. Os resultados indicam que a oficina contribuiu para a apropriagdo dos elementos constitutivos
da linguagem literdria e estética, na perspectiva do curriculo brincante. Por fim, destaca-se que esta estratégia se configura
como possibilidade de trabalho pedagdgico a ser adotado nas prdticas voltadas ao letramento literdrio das criangas, no
contexto da Educagdo Infantil.

Palavras-chave: Curriculo brincante. Literatura. Produgdo estética. Formagdo de professores.

Abstract: The objective of this article is to analyze the workshop “Being a Child: Cultures, Languages, and Childhoods
in Literature” based on the narratives of municipal teacher educators participating in the Reading and Writing in Early
Childhood Education Program (ProLEEl/Alagoas), currently implemented as one of ProLEEI’s teacher education strategies.
Methodologically, this study adopts a qualitative approach (Yin, 2016) and is grounded in action research (Engel, 2000). Data
were collected through a questionnaire developed using Google Forms (Faleiros et al., 2016). The theoretical framework
draws on the works of Bakhtin (2013), Ostetto (2011), and Novoa (1992), among other scholars. The findings indicate that
the workshop contributed to participants’ appropriation of the constitutive elements of literary and aesthetic language from
the perspective of a play-based curriculum. Finally, the study highlights that this strategy constitutes a valuable pedagogical
approach to support literary literacy practices for young children within the context of Early Childhood Education.
Keywords: Play-based curriculum. Literature. Aesthetic production. Teacher education.
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No ambito do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (Brasil, 2023), voltado a
formacdo na etapa da Educacdo Infantil, implementou-se o Programa Leitura e Escrita na Educacdo
Infantil (ProLEEI). O Ministério da Educa¢do tem promovido formagGes para os professores desta
primeira etapa da educacdo basica em parceria com universidades de todo o Brasil (Brasil, 2024).
Neste programa, busca-se o fortalecimento de praticas pedagdgicas pautadas na ampliagdo das
experiéncias com a oralidade, leitura, escrita e as multiplas linguagens.

Os textos da Colecdo Leitura e Escrita na Educacdo Infantil sdo trabalhados nos encontros
formativos (Brasil, 2016). Também se adotou o Caderno de Roteiros e Oficinas do ProLEE! (Brasil,
2025), cujas propostas de formacdo estdo delineadas, oportunizando uma unidade em todo
o processo formativo a nivel nacional. As temdticas versam sobre a crianga e a cultura escrita;
linguagem oral e escrita na Educacdo Infantil; leitura e escrita na Educacdo Infantil: concepcdes e
implicagGes pedagdgicas; entre outras.

Tomando a crianga como sujeito de linguagem, Paulino (2014) enfatiza que a linguagem se
mostra ndo apenas enquanto um meio de comunicag¢do, mas um objeto de admirag¢do, como espago
da criatividade. Misturada a vida social, a leitura literdria precisa ser considerada pela comunidade,
por constituir uma pratica capaz de questionar o mundo ja organizado, propondo outras dire¢Ges de
vida e de convivéncia cultural. Nessa concepcao, € preciso garantir as criancas acesso a linguagem
de forma dindmica, interativa e ludica. Diante disso, faz-se necessaria a formacdo continuada
dos professores, para mobilizar o trabalho pedagdgico na perspectiva da “arte, ciéncia e vida”,
conforme um dos pressupostos bakhtinianos (Bakhtin, 2011) adotados no ProLEEI.

O conjunto de acdes formativas do ProLEEI/Alagoas tem visado ao aprofundamento de
conhecimentos e a tessitura de diversas possibilidades de praticas pedagdgicas, que podem ser
adotadas pelas professoras no contexto da Educacdo Infantil, favorecendo o trabalho com a literatura
na relagdo com as culturas infantis, com o territério do brincar, com as multiplas linguagens, com o
experienciar e produzir o estético.

Uma das estratégias formativas adotadas no ProLEEI/Alagoas consistiu em uma oficina
literaria. Nesta proposta, as formadoras municipais produziram capas de livros de literatura infantil,
gue representassem as criangas e as infancias. Tencionou-se o desenvolvimento de um trabalho
voltado a producdo estética, alicercado na cultura brincante. Neste artigo, sdo trazidas as narrativas
das formadoras sobre a experiéncia vivenciada.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) e os curriculos das redes e sistemas
de ensino seidentificam nacomunhao de principios e valores que orientam a Educagdo Infantil. Desse
modo, reconhecem que a educa¢do tem um compromisso com a formacgdo e o desenvolvimento
humano global, em suas dimensGes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.
Além disso, a BNCC e os curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educagdo Basica, considerando que tais aprendizagens so se
materializam mediante o conjunto de decisGes que caracterizam o curriculo em agdo. Nessa linha,
compreende-se que a efetivacdo desses pressupostos depende da articulagdo entre as orientages
curriculares e as praticas pedagodgicas desenvolvidas nas instituicdes educacionais.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI (Brasil,
2010), os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas sdo as interagdes e a brincadeira, experiéncias
nas quais as criangas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agdes e
interagBes com seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e
socializacdo. A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens para o desenvolvimento integral das criancas (Brasil, 2017). Sob essa ética, as
praticas pedagdgicas planejadas precisam reconhecer as criangas como sujeitos ativos, valorizando
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as diversas formas de interagdo, expressao e participa¢do, que emergem das experiéncias brincantes
vivenciadas no cotidiano da Educagdo Infantil.

Tendo em vista os eixos estruturantes, sdo descritos na BNCC seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento que asseguram, na Educacdo Infantil, as condi¢des para que as criangas aprendam
em situagBes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados
sobre si e sobre os outros. Os direitos de aprendizagem sdo: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se (Brasil, 2017). Tendo por base os referidos direitos de aprendizagens, é
preciso orientar a organizacao de experiéncias que respeitem as especificidades das infancias ao
planejar as agBes a serem desenvolvidas nas salas de referéncia ou para além do espago interno
dela.

Conforme as DCNEI, devem ser garantidas vivéncias que promovam o conhecimento de
si e do mundo por meio de experiéncias; que possibilitem as criangas proposi¢des pedagdgicas
que envolvam as narrativas, apreciagdo e intera¢do com a linguagem oral e escrita; ampliagdo da
confianga e a participacdo das criangas nas atividades individuais e coletivas; promogdo da interagdo
das criangas com diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas; entre outros
aspectos. Nesse contexto, a organizagdo intencional dessas experiéncias evidencia a centralidade
do trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil, ao favorecer a constituigao de praticas que respeitem
as singularidades das criangas e ampliem suas possibilidades de participacdo, expressao, criacdo e
produgdo de sentidos nas multiplas linguagens.

Os curriculos para a Educagdo Infantil precisam ser estruturados de modo a contemplar
0 que estd preconizado nas DCNEI (Brasil, 2010) e na BNCC (Brasil, 2017). A partir do que estd
preconizado nos documentos legais, compreende-se o quanto é fundamental que o trabalho na
Educacdo Infantil esteja centrado nos eixos interagdes e brincadeiras, objetivando que as criangas
tenham diferentes experiéncias e ampliagdo de repertdrios, que envolvam a linguagem.

A Educagdo Infantil pode oportunizar as intera¢des das criangas com a linguagem, assim
como com as multiplas linguagens, constituindo um ambiente respeitoso as culturas infantis e as
singularidades das criangas e dos diferentes contextos em que as infancias se revelam. Isso significa
construir tempos e espagos ricos de possibilidades em leitura e escrita, buscando compreender suas
experiéncias dentro e fora do espago educativo (Girdo; Branddo, 2023). Desse modo, é essencial
que as estratégias pedagdgicas considerem as especificidades das culturas infantis.

Faz-se necessariocompreenderasagoes pedagogicasa partir do principiodaintencionalidade,
que é intrinseco a natureza educativo-pedagogica, ou seja, uma agdo planejada, organizada e
sistemdtica. Isso decorre da concepgdo de que a sociabilidade humana é fruto de uma intervenc¢do
qualificada do outro mais experiente, seja esse outro uma crianga ou o adulto (Santos; Santos;
Galvao, 2026).

A intencionalidade pedagdgica é expressa nas escolhas realizadas pelos professores, na
organiza¢ao dos tempos, dos espagos, dos materiais e das interagdes que favorecem a participagdo
ativa das criangas (Ostetto, 2011). Assim, o brincar, a literatura e as multiplas linguagens constituem
eixos estruturantes do curriculo da Educagao Infantil, possibilitando experiéncias estéticas, culturais
e formativas que contribuem para o desenvolvimento integral das criangas.

Conhecer as criangas reais e plurais que habitam os espagos de Educagdo Infantil, reconhecer
saberes e fazeres singulares delas, acolher seus movimentos de buscas e experimentagdes,
de fantasias e brincadeiras, de interagGes e expressdes com muiltiplas linguagens sdo principios
orientadores da pratica docente na primeira etapa da Educagdo Basica (Ostetto, 2025).

Decorrentes tanto das DCNEI quanto de estudos e pesquisas desse campo, esses principios,
como fios a serem tecidos nos percursos com as criangas, exigem escuta atenta, olhar sensivel
e presenca respeitosa de quem as acompanha, na consecugdo dos objetivos indissocidveis da
Educacdo Infantil: cuidar e educar (Ostetto, 2025). Nessa dire¢do, a atuagdo docente demanda uma
postura comprometida com o reconhecimento das criangas como sujeitos de direitos, de cultura e
de linguagem.
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A formacdo de professores pode ser compreendida como uma rede de saberes-fazeres,
considerando os conhecimentos adquiridos pelos docentes em suas trajetdrias na formagdo inicial
e em suas experiéncias profissionais. Em momentos formativos de escuta atenta, essa rede se tece
e se expande. Como Bakhtin afirma, o “principio arquiteténico supremo do mundo real do ato é
a contraposicdo concreta, arquitetonicamente valida, entre eu e outro” (Bakhtin, 2017a, p. 142), o
que se materializa no processo formativo, que é um processo discursivo-axiolégico.

A criacdo de redes coletivas de trabalho constitui, também, um fator decisivo de socializagdo
profissional e de afirmagdo de valores proprios da profissdo docente. O desenvolvimento de
uma nova cultura profissional dos professores passa pela producdo de saberes e de valores que
deem corpo a um exercicio autdbnomo da profissdo docente (Névoa, 1992), contribuindo para o
desenvolvimento de conhecimentos tedricos e praticos, situados num espago-tempo que demanda
formacdo especifica.

O territdrio da formagdo é habitado por atores individuais e coletivos, constituindo uma teia
humana e social, na qual os diferentes intervenientes possuem margens de autonomia na condugdo
dos seus projetos proprios formativos. A formacdo continuada é uma oportunidade histérica
para que se instaurem relagGes de colaborag¢do entre os diversos atores sociais, profissionais e
institucionais (Novoa, 1992).

A formacdo docente precisa ser vista como a continua reconstru¢do da identidade
profissional dos professores. E necessario que este processo esteja vinculado a concepcdo e a
andlise dos contextos sociais e culturais, construindo um conjunto de valores, saberes e atitudes
encontrados nas experiéncias e vivéncias dos docentes, as quais acarretam significados ao fazer
educativo (Costa; Montenegro, 2011). A formagao docente do tipo continuada constitui-se como um
espaco privilegiado de reflexao, didlogo e ressignificagdo das praticas pedagdgicas, possibilitando
aos professores analisar suas experiéncias profissionais ao longo da carreira, da vida.

Metodologicamente, esta é uma pesquisa de natureza qualitativa, com abordagem de
pesquisa-acdo. Os participantes assumem seus papéis cotidianos e expressam-se por meio
de didrios, registros periddicos, textos, entre outros. A pesquisa qualitativa valoriza as visGes e
perspectivas dos participantes, cuja captagdo pode constituir um objetivo central do estudo (Yin,
2016). No caso desta investigacdo, as participantes expressaram-se por meio de textos narrativos.

Em se tratando da abordagem, a pesquisa-a¢do é um tipo de pesquisa participante engajada
€ procura unir a pesquisa a a¢do ou pratica, isto é, desenvolver o conhecimento e a compreensao
como parte da pratica. E, portanto, uma maneira de se fazer pesquisa em situagdes em que também
se é uma pessoa da pratica (Engel, 2000). Nessa perspectiva, os pesquisadores estdo imersos no
contexto do estudo. Os dados que integram o corpus deste artigo sdo provenientes das acdes
desenvolvidas no ProLEEI/Alagoas.

0 instrumento de coleta de dados consistiu num questiondrio elaborado no Google Forms
(Faleiros et al., 2016). O foco residiu em conhecer a percepcdo das formadoras sobre a oficina
“Ser crianga: culturas, linguagens e infancias na literatura”. Foram selecionadas cinco narrativas
para compor este texto. A andlise dessas narrativas caracteriza-se tanto pela ateng¢do cuidadosa
a interpretacdo do pesquisador quanto pela valorizagdo da voz dos participantes (Rabelo, 2011),
envolvendo uma ativa posicdo responsiva (Bakhtin, 2016), refletindo o posicionamento dos sujeitos
que a proferem.

Por questGes éticas, as participantes foram identificadas como: Formadora Municipal 1,
Formadora Municipal 2, Formadora Municipal 3, Formadora Municipal 4 e Formadora Municipal
5. Para a realizagdo desta pesquisa, utilizou-se a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Alagoas - UFAL, aprovada pelo Parecer Consubstanciado de n.2 7.415.358.
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No ProLEEl, adota-se a homologia de processos para a formacao entre formadoras estaduais,
formadoras regionais, formadoras municipais e cursistas. Schon (2000) pontua que a homologia de
processos, como principio objetivo de uma iniciacdo a profissdo, possibilita a imitacdo do mestre.
Sendo identificada como um processo construtivo e dialdgico, no qual o formando internaliza a
atuacdo do formador, refletindo sobre tal conduta. Sdo adotadas estratégias que relacionam a
situacdo formativa vivenciada com as contribui¢oes que os diferentes saberes da formagdo podem
oferecer. Isso reflete na acdo, mediante instrugGes e sugestdes, oportunizando a iniciagdo do
formando na linguagem propria da profissdo, nas formas de pensamento e de acdo caracteristicas
dos profissionais.

Baseado nos principios supracitados, as formagGes do ProLEEl, enquanto formacdo
continuada de professores em atuacdo, objetivam o desenvolvimento de estratégias pedagodgicas
gue podem por eles ser adotadas na Educacdo Infantil. Para a consecucdo deste texto, selecionou-
se uma das praticas formativas: a oficina “Ser crianga: culturas, linguagens e infancias na literatura”.

A questdo norteadora da producdo foi: se vocé fosse publicar um livro de literatura infantil
gue representasse as criangas e as infancias, como seria a capa desta obra? Essa questdo tinha por
objetivo conduzir os professores a entenderem a capa como elemento comunicativo de um discurso,
literario e artistico, que é o livro. A partir disso, as produgGes foram construidas e posteriormente
socializadas com o grupo de formadoras.

A turma foi dividida em quatro grupos. A Figura 1 apresenta uma das produgdes:

Figura 1. Producdo do livro “Voe”

Fonte: Dados do ProLEEI (2026).

Nesse contexto, além da proposta de criacdo de uma capa de livro, o grupo também escreveu
um poema, ampliando o espaco de criatividade e autoria. Sobre a producdo realizada, a Formadora
Municipal 1 narrou:

A estratégia formativa proposta no 62 Encontro Presencial do
ProLEEI/AL revelou-se uma experiéncia significativa, sensivel
e criativa. Nossa equipe criou a capa com o tema “Voe”,
representando um quintal de casa de vo, espago carregado
de memodrias, afetos, descobertas e liberdade. Na ilustracdo,
arvores, um balango e uma crianga segurando uma pipa que
alcangava as nuvens simbolizavam a poténcia da infancia, da
imaginagdo e dos sonhos. A proposta foi além da construcdo da
capa: motivados pelo envolvimento com a atividade, decidimos
criar também o livro, produzindo um poema inspirado na
imagem idealizada. Esse movimento demonstrou como uma
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simples provocagdo formativa pode mobilizar a criatividade,
a autoria e a expressao dos participantes, permitindo que as
reflexdes tedricas dialogassem com experiéncias, lembrangas
e emogdes. A atividade reforgou a importancia da literatura,
da arte e da imaginagdo como caminhos para a construgdo
de sentidos, evidenciando que, assim como as criangas, 0s
educadores também aprendem, criam e ressignificam suas
vivéncias quando sdo convidados a experimentar processos
formativos sensiveis e poéticos (Formadora Municipal 1).

Conforme aponta Bakhtin (2023, p. 54), acerca do processo de autoria, “Autor: é o agente
da unidade tensa e ativa do conjunto acabado, do todo da personagem e também da obra, e esta
é transgrediente a cada elemento particular daquela. [...] da consciéncia criadora do autor”. Os
posicionamentos axioldgicos que atravessam o professor em formagdo estdo a direcionar a tomada
de decisdo sobre o processo formativo e criativo. Assim como o excedente de visao lhes é revelado,
na medida em que percebe a ampliacdo consciente do horizonte de visdo sobre a profissao, sobre
as tematicas formativas.

E nesse sentido que a narrativa da Formadora Municipal 1 revela um julgamento positivo da
oficina “Ser crianga”. Essa constatacdo se dd pela teia enunciativa que revela ter sido a oficina uma
experiéncia criativa, repleta de imersdo em memorias e afetos. Além disso, a estratégia formativa
contribuiu para o trabalho com a dimensao da literatura entrelacada com a arte, na perspectiva
do curriculo brincante. Arte, na educagdo, ndo se resume a momentos e atividades isolados. Se
estamos pretendendo a educagdo do “ser poético”, implicado na totalidade do olhar, da escuta, do
movimento, que se expressa mobilizando todos os sentidos, é importante vermos tais agdes como
educacdo estética (mais do que o ensino de arte) que se realiza no cotidiano (Ostetto, 2011) do
professor, da crianca.

Como sujeitos sécio-histdricos que somos, interagimos com a realidade que nos cerca,
somos afetados por relagGes, imagens, situacdes, acontecimentos e emogdes. Entdo, nossos
repertorios constituidos ao longo da vida, sdo acionados a cada encontro com o outro (pessoas,
lugares, paisagens, obras, objetos e conceitos). E com eles que vamos significando o mundo, fazendo
a leitura do que nos rodeia e nos acontece. Quanto maior o repertdrio, maior a possibilidade de
estabelecer didlogo com as “coisas do mundo”, com o mistério da vida. Assim é para a arte, como
para todos os campos da vida humana (Ostetto, 2011), nos quais estamos inseridos.

Nessa direcdo, Bakhtin (2017b) atenta para o cronotopo: de um acontecimento representado,
do narrador, do autor, de modo que, ao abranger tanto o elemento espacial quanto o elemento
temporal, a indole cronotdpica do pensamento artistico refrata o enderego axioldgico do autor. Seu
ponto de vista sobre o mundo, sobre a docéncia, sobre a Educacdo Infantil, sobre ser crianga.

Acerca das percepgOes sobre a experiéncia vivenciada na oficina, a Formadora Municipal 2
enfatizou que

a construgdo da capa de um livro infantil foi um momento
criativo e significativo, pois estimulou a imaginagdo, a
expressdo artistica, levando-nos a tentar interpretar pelo
olhar de uma crianga. Além de nos motivar a criar imagens
e titulos que despertassem o interesse das criangas pela
leitura, a curiosidade pelas suas percepgdes sobre a historia,
desenvolvendo a criatividade, a autonomia e o vinculo afetivo
com a literatura. Foi extremamente, marcante e significativa
para n6s como educadores vivenciar essa experiéncia ao
pensar em cada detalhe da capa de um livro, visando sempre
o interesse das criangas (Formadora Municipal 2).

Em Notas sobre Literatura, Cultura e Ciéncias Humanas, Bakhtin (2017b) elabora o
pensamento sobre o encontro entre a palavra prépria e a palavra alheia, como sintético a produgdo
de uma palavra prépria-alheia: “A minha palavra e a alheia. A interpretacdo com a transformacao
do alheio no alheio-proprio. [...] As complexas relages entre os sujeitos interpretados e o sujeito
interpretador, entre o cronotopo criado e o intérprete criativamente renovador” (Bakhtin, 2017b,
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p. 77). Assim, a narrativa da Formadora Municipal 2 destaca a dimensdo estética da formacdo ao
enfatizar que a elaboragdo da capa mobilizou a imaginagdo, a expressdo artistica e a cria¢do de
imagens e titulos capazes de despertar o interesse das criangas pela leitura. Nessa perspectiva,
a capa deixa de ser compreendida apenas como um elemento grafico e passa a ser concebida
como um recurso de mediagdo que desperta a curiosidade e antecipa sentidos. A experiéncia
estética manifesta-se, portanto, na valorizagao da criatividade e da sensibilidade como dimensdes
constitutivas da formagdo do professor e da formagdo do leitor.

A narrativa da Formadora Municipal 2 expressa ainda que a construg¢ao da capa de um livro
foi percebida como um processo de criagdo, imaginacgdo e aproximagdo com o universo infantil. Ao
afirmar que a proposta possibilitou “interpretar pelo olhar de uma crianga”, a participante revelou
um movimento de deslocamento de sua prépria perspectiva para considerar os modos como as
criangas percebem e atribuem sentidos aos elementos visuais da capa de um livro.

Compreende-se que é primordial que a formacdo esteja vinculada aos processos gerais de
constituicdo da crianga: a expressdo, o afeto, a socializagdo, o brincar, a linguagem, o movimento,
a fantasia, o imaginario, entre outros. Dessa forma, trabalha-se na perspectiva das cem linguagens
das criangas (Rocha, 1999), isto é, das multiplas linguagens.

Na continuidade discursiva, a Formadora Municipal 3 explicitou:

O momento de producgdo estética foi um convite para olhar
a infancia com sensibilidade e imaginagdo. A partir da
proposta de criar a capa de um livro de literatura infantil que
representasse as criancas e as infancias, mergulhamos em um
processo criativo repleto de significados. Utilizando alguns
materiais previamente escolhidos por nés como elementos
vitalizadores, cada formadora deu forma as suas percepcées,
memorias e afetos, revelando que as multiplasinfancias podem
ser traduzidas em cores, texturas e simbolos. Foi um momento
de fomento que nos levou além da produgdo estética que
nos inspirou a escrever um texto sensivel. Um momento de
escuta, criagdo e encantamento, que reafirmou a poténcia da
arte como linguagem para compreender e valorizar as criangas
e suas linguagens (Formadora Municipal 3).

Os aspectos mencionados pela Formadora Municipal 3 demonstram seu olhar voltado
as infancias e a valorizagdo das criancas, além do destaque para o trabalho com as multiplas
linguagens. Pretende-se, com experiéncias estéticas dessa natureza, que o desenvolvimento de
multiplas linguagens na Educagdo Infantil esteja a servigo de um desenvolvimento mais abrangente,
que ultrapasse as habilidades de se expressar de diferentes formas e se configure como uma
possibilidade de leitura significativa de mundo, o que implica identificar fenOmenos, estabelecer
relacGes, elaborar inferéncias a partir do que se vive e observa, sistematizar informacdes, enfim,
produzir conhecimento (Vitdria, 2010) com intencionalidade pedagogica. Essa intencionalidade,
ancorada na teoria bakhtiniana, pode ser traduzida por projeto de discurso, como uma das partes
da totalidade orgénica do enunciado (Bakhtin, 2016).

Nesse sentido, a Formadora Municipal 4, a partir de seu projeto discursivo, enuncia:

Ao imaginar e produzir a capa de um livro, fomos convidadas
a mobilizar memdrias, sensibilidades e conhecimentos,
compreendendo a imaginagdo como elemento constitutivo
da infancia e a estética como dimensdo fundamental das
praticas pedagdgicas. A experiéncia fortaleceu o olhar para
uma educacdo que valoriza as mudltiplas infancias, suas
culturas, seus modos de ser e de narrar o mundo, reafirmando
0 compromisso com a formagdo de leitores e com praticas
educativas sensiveis, criativas e humanizadoras. A estratégia
formativa proporcionou um momento de escuta, sensibilidade
e criacdo, reafirmando que a literatura infantil € um territério
onde as infancias podem ser vistas, acolhidas e valorizadas.
Mais do que uma producdo estética, a oficina despertou
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reflexdes sobre o papel da literatura, as concepgdes de crianga
e de infancia, reconhecendo a literatura infantil como um
direito e uma linguagem essencial para o desenvolvimento
humano (Formadora Municipal 4).

O trabalho com a estética e a literatura na Educacdo Infantil contribui para a formacdo de
criangas leitoras. Desse modo, a literatura é compreendida como uma manifestagdo artistica capaz
de mobilizar afetos, produzir sentidos e ampliar a compreensao de si, do outro e do mundo, no
enfoque bakhtiniano (Ostetto, 2011; Bakhtin, 2011). Diante disso, a media¢do dos professores é
fundamental no planejamento de situagGes que oportunizem as criangas vivenciarem experiéncias
estéticas, favorecendo a formagdo literaria.

Considerando a producdo realizada, a Formadora Municipal 5 expbs que:

A proposta da produgdo de uma capa de livro nos fez refletir
sobre o estilo, género literdrio, representar através da capa
um resumo breve da histdria, os principais temas abordados
e os elementos visuais essenciais (personagens, cendrios,
sentimentos), uma estratégia excelente (Formadora Municipal
5).

Conforme Bakhtin (2016, p. 38), “falamos apenas através de certos géneros do discurso,
isto é, todos o0s nossos enunciados tém formas relativamente estaveis e tipicas de construcdo do
conjunto” que atendem ao projeto de discurso, a posi¢do axioldgica do enunciador e ao cronotopo
em que se insere. Nestes moldes, a Formadora Municipal 5 enfatizou que a proposta possibilitou
refletir sobre o estilo e o género literdrio, por meio da capa. Para ela, a estratégia formativa
favoreceu a identificacdo dos aspectos centrais da linguagem visual. A elaboracdo da capa se
constituiu como um exercicio de compreensao, sintese e atribuicdo de sentido.

Ao destacar a necessidade de representar “os principais temas abordados e os elementos
visuais essenciais (personagens, cenarios, sentimentos)”, a narrativa da formadora indica a
articulagdo entre a dimensdo verbal e a dimensdo imagética da literatura infantil. A composicdo
da capa demanda escolhas estéticas (Ostetto, 2011) e interpretativas, nas quais cores, formas,
personagens e cendrios sdo mobilizados para antecipar aspectos da narrativa e despertar o
interesse do leitor. Nessa dire¢do, a experiéncia contribuiu para ampliar a compreensdo sobre o
papel dos elementos paratextuais na mediag¢do da leitura literdria.

Para finalizar esta secdo, expOe-se a Figura 2 com os registros das capas criadas pelas
formadoras.

Figura 2. Produgdes das capas de livros.

\

Fonte: Dados do ProLEEI (2026).

Aliteratura tem o poder de se metamorfosear em todas as formas discursivas (possiveis). Isso
ocorre porque ela [aliteratura] € uma experiéncia a ser realizada (Cosson, 2012) e experienciada para
além da pedagogizagdo. Compreendemos que pensar o letramento literdrio da crianga na Educagdo
Infantil requer que nos apropriemos de alguns saberes fundamentais que envolvem a forma como
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concebemos as infancias, compreendendo-as como processo permanente de construgdo, e a
crianga como um sujeito situado sdcio-historicamente, possuidor de direitos, desejos e interesses
que lhe sdo préprios (Santos; Galvao; Santos, 2026) e sujeito de multiplas linguagens.

Em suma, cabe as experiéncias formativas e praticas pedagdgicas nos espagos educacionais
envolverem a literatura infantil, constituir-se como instrumento de promogao das diferentes formas
de ser, de sentir e de significar da crianga, visando, sobretudo, a descoberta de si mesma e do
outro, além da compreensdo do mundo em que se vive, mas também dos mundos imaginarios, da
criacdo, da autoria. Dessa forma, assume-se a literatura enquanto experiéncia que, acima de tudo,
necessita ser estética (Santos; Santos; Galvao, 2026), ancorada no curriculo brincante.

A oficina “Ser crianga: culturas, linguagens e infancias na literatura” ultrapassou a produgao
de um artefato visual, configurando-se como um processo de apropriagdo dos elementos
constitutivos da linguagem literdria e estética, conforme as narrativas das participantes desta
pesquisa demonstraram. A proposta mobilizou processos de criagdo e atribuicdo de significados,
evidenciando a dimens3do imagética da literatura infantil.

A formacgdo de professores pode ser potencializada por praticas que os coloquem na
condigdo de sujeitos criadores. As proposi¢cdes de oficinas, adotadas como estratégias formativas,
possibilitam a promogdo de um espago coletivo para produgbes, em uma perspectiva que integra
os eixos brincadeiras e interagdes, que sao estruturantes na etapa da Educagdo Infantil. Além disso,
amplia o olhar docente voltado as multiplas linguagens.

Face ao exposto neste texto, destacamos que a formagdo docente pode proporcionar
vivéncias ancoradas nos pressupostos bakhtinianos “arte, ciéncia e vida” e se materializar em
proposicdes pedagogicas, centradas no curriculo brincante, na literatura e nas experiéncias
estéticas, contribuindo para o letramento literario dos professores e das criangas.
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