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Resumo: Este artigo analisa as perspectivas da leitura e da escrita na Educagdo Infantil e problematiza as concepgdes
de linguagem, leitura e escrita presentes em documentos curriculares e politicas publicas recentes, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (2010), a Base Nacional Comum Curricular (2017), o Compromisso Nacional
Crianga Alfabetizada (2023) e o Programa de Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (2025). Metodologicamente, insere-se
na abordagem qualitativa (Liidke e André, 2012), fundamentando-se na andlise documental de cardter interpretativo
(Cellard, 2012), orientada por categorias analiticas (Bardin, 2011) que permitem examinar aproximagdes, deslocamentos
e contradigGes entre os documentos. Os resultados evidenciam a coexisténcia de diferentes racionalidades, que ora
valorizam a insergdo das criangas na cultura escrita por meio de experiéncias significativas, ora reforcam demandas por
desempenho e monitoramento das aprendizagens. Conclui-se que o principal desafio consiste em articular o acesso a
cultura escrita com a preservagéo das especificidades da infdncia, compreendendo a aproximagdo ao sistema de escrita
alfabética como processo progressivo, situado e mediado por prdticas sociais de linguagem.

Palavras-chave: Politicas educacionais. Educagdo Infantil. Leitura. Escrita. Letramento.

Abstract: This article analyzes contemporary perspectives on reading and writing in Early Childhood Education and
problematizes the conceptions of language, reading, and writing present in recent curricular documents and public
policies, such as the National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education (2010), the National Common Curricular
Base (2017), the National Commitment to Literacy (2023) and the Reading and Writing Program in Early Childhood
Education (2025). Methodologically, the study is grounded in a qualitative approach (Liidke & André, 2012), based on
interpretative documentary analysis (Cellard, 2012), and guided by analytical categories (Bardin, 2011) that allow for
examining convergences, shifts, and contradictions among the documents. The results reveal the coexistence of different
rationalities, which at times emphasize children’s participation in written culture through meaningful experiences, and at
other times reinforce demands for performance and the monitoring of learning outcomes. It is concluded that the main
challenge lies in articulating access to written culture with the preservation of the specificities of childhood, understanding
the approach to the alphabetic writing system as a progressive, situated process mediated by social language practices.
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Nas ultimas décadas, a Educagdo Infantil no Brasil passou por um processo significativo de
reconfiguracdo, deslocando-se de uma perspectiva assistencialista para o reconhecimento como
etapa constitutiva da educacdo basica e direito da crianga. Esse movimento ndo ocorre de forma
isolada, mas se insere em um cenario internacional mais amplo de afirmagdo dos direitos humanos,
especialmente a partir da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) e da Convencdo
sobre os Direitos da Crianga (1989), que consolidam a crianga como sujeito de direitos civis, sociais,
culturais e educacionais. No contexto brasileiro, tais principios sdo incorporados e aprofundados
com a Constituicdo Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), que
reconhecem a Educacdo Infantil como direito da crianga e dever do Estado. A partir desses marcos,
a infancia passa a ser compreendida em sua especificidade histdrica e social, o que exige praticas
pedagodgicas coerentes com seus tempos, modos de participacdo e formas de aprender, superando
a légica de preparacdo para etapas posteriores e afirmando sua poténcia formativa propria.

Nesse contexto de redefini¢do do lugar da infancia, as praticas de leitura e escrita na Educacdo
Infantil passam a ocupar uma posicdo estratégica, ndo como antecipagdo de processos formais de
alfabetizacdo, mas como inser¢do das criangas nas praticas sociais de linguagem (Morais e Silva,
2023). Afasta-se, assim, uma concepgdo centrada na decodificacdo, em favor de uma abordagem
que privilegia a producdo de sentidos e reconhece a participacdo das criangas, desde muito cedo,
em contextos letrados (Soares, 2020). O trabalho pedagdgico com a linguagem escrita passa, entdo,
a se organizar a partir de experiéncias significativas com textos, narrativas, jogos simbdlicos e
diferentes formas de expressao, articulando oralidade, leitura e escrita de modo integrado e situado
(Morais e Silva, 2025).

Todavia, esse campo ¢é atravessado por disputas que complexificam sua organizagdo e seus
sentidos, na medida em que, ao mesmo tempo em que se consolidam perspectivas que valorizam
a experiéncia infantil, intensificam-se politicas publicas que passam a incidir diretamente sobre o
cotidiano pedagdgico, introduzindo pardmetros de desempenho e antecipacdo de aprendizagens
tradicionalmente associados ao Ensino Fundamental (Soares, 2004). Como desdobramento,
observa-se a reorientacdo de praticas educativas que, sob a pressdo por resultados mensuraveis,
tendem a deslocar o foco da experiéncia para a performance, instaurando um desequilibrio entre
a garantia do direito a infancia e as exigéncias de padronizacdo, especialmente no que se refere a
leitura e a escrita (Morais, 2019).

E nesse horizonte de reconfiguragdes e disputas que se insere a presente discussdo, que
toma como objeto de analise as concepgoes de leitura e escrita na Educagdo Infantil presentes em
documentos curriculares e politicas publicas atuais, tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Infantil (2010), a Base Nacional Comum Curricular (2017), o Compromisso Nacional
Crianga Alfabetizada (2023) e o Programa de Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (2025).

Compreende-se, a partir da perspectiva de Cellard (2012), que tais documentos nao
se restringem a fun¢do normativa ou orientadora, mas constituem producdes discursivas que
condensam disputas tedricas, politicas e pedagdgicas em torno da infancia, da linguagem e dos
processos de aprendizagem, operando como instancias de regulacdo e, simultaneamente, de
legitimacdo de determinadas formas de organizar o trabalho educativo. Nesse sentido, ao mesmo
tempo em que prescrevem diretrizes, tais documentos produzem sentidos, definem prioridades
e estabelecem regimes de verdade que se materializam de modos distintos no cotidiano escolar,
mediando prdticas, orientando decisGes pedagdgicas e, ndo raramente, reconfigurando o lugar da
leitura e da escrita na Educacdo Infantil.

Diante desse quadro, o objetivo deste artigo consiste em analisar criticamente as
perspectivas da leitura e da escrita na Educacdo Infantil, evidenciando ndo apenas convergéncias
entre os documentos analisados, mas também deslocamentos, ambiguidades e possiveis
contradi¢des que emergem da relacdo entre o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos
e as orientagdes curriculares e politicas que incidem sobre o trabalho pedagdgico. Busca-se, com
isso, problematizar os modos pelos quais tais concepgdes se traduzem em expectativas formativas,
em critérios de organizacdo das praticas educativas e em parametros de avaliacdo, contribuindo
para o aprofundamento do debate sobre o lugar da linguagem escrita na Educacdo Infantil. Ao
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articular essas dimensdes, pretende-se evidenciar os desafios implicados na construgcdo de
praticas pedagdgicas que, a0 mesmo tempo, assegurem o acesso a cultura escrita e preservem a
centralidade da experiéncia, da ludicidade e das multiplas formas de expressao proprias da infancia.

Para tanto, este artigo organiza-se em quatro se¢des, para além desta introdug¢do. A primeira
secdo discute os fundamentos tedricos que orientam a compreensdo de infancia, linguagem
e cultura escrita na Educagdo Infantil, situando a crianga como sujeito histdrico e de direitos e
problematizando a inser¢do nas praticas sociais de leitura e escrita. A segunda se¢do apresenta o
percurso metodoldgico da pesquisa, explicitando a abordagem da pesquisa, o corpus documental e
os procedimentos de analise adotados. A terceira se¢do dedica-se a analise das politicas curriculares
e dos documentos selecionados, evidenciando as concepgdes de infancia, linguagem, leitura e
escrita e suas aproximagOes, deslocamentos e contradi¢des. Por fim, a quarta se¢do apresenta
as consideragdes finais, retomando os principais achados do estudo e apontando implicagdes e
possibilidades para futuras investigacoes.

A compreensdo contemporanea de infancia, segundo Andrade (2010), tal como mobilizada
no campo da Educagdo Infantil, distancia-se de perspectivas naturalizantes que a concebiam como
etapa universal, homogénea e marcada por incompletude, passando a reconhecé-la como uma
construgdo histdrica, social e cultural, atravessada por diferentes formas de viver, experimentar
e significar o mundo. Nessa perspectiva, Tales e Rocha (2023) corroboram com a ideia de que a
crianga deixa de ser compreendida como um sujeito em preparagdo para a vida adulta e passa a ser
reconhecida em sua condigdo presente, como participante ativa de praticas sociais, produtora de
cultura e portadora de direitos, cuja experiéncia ndo pode ser reduzida a uma légica de antecipagdo
escolarizante.

Esse deslocamento tedrico, de acordo com Morais (2015), encontra respaldo em abordagens
que situam a infancia no interior das relagdes sociais, evidenciando que as criangas ndo apenas
internalizam a cultura, mas também a produzem, reinterpretam e transformam em seus contextos
de interagdo. Assim, suas formas de participacdo ndo se limitam a reprodu¢do de modelos
adultos, mas envolvem processos préprios de significacdo, nos quais linguagem, brincadeira
e interagdo ocupam lugar central (Baptista, 2023). Ao reconhecer a crianga como sujeito social,
torna-se necessario considerar suas multiplas linguagens e modos de expressao como dimensdes
constitutivas de sua relagdo com o conhecimento e com o mundo.

No campo educacional, essa compreensdo implica um paradigma nas finalidades atribuidas
a Educacdo Infantil, que passa a se orientar nao pela preparagdo para etapas posteriores, mas pela
garantia de experiéncias formativas que respeitem os tempos, interesses e modos de agir das
criangas.

Para tanto, a organizacdo de praticas pedagdgicas que reconhegam a centralidade da
experiéncia, da ludicidade e da intera¢do torna-se condigdo fundamental, na medida em que é
por meio dessas dimensdes que as criangas se inserem nas praticas culturais, inclusive aquelas
relacionadas a linguagem escrita. Nessa perspectiva, a aproximag¢do com o Sistema de Escrita
Alfabética (SEA), discutido por Morais (2012), ndo se configuracomo ensino mecanizado e sistematico
de correspondéncias grafema-fonema, mas como um processo progressivo de compreensdo das
propriedades desse sistema, construido pelas criangas em contextos significativos de uso da escrita.
Isso implica reconhecer que, ao interagirem com textos, portadores e situagdes reais de leitura
e escrita, as criangas formulam hipdteses sobre o funcionamento da lingua escrita, mobilizando
conhecimentos sobre sua organizagao, ainda que de forma ndo convencional.

Trata-se, portanto, de possibilitar o contato com praticas reais de leitura e escrita,
mediadas por interagdes significativas, e ndo de antecipar etapas formais de alfabetizagdo. Essa
distingdo é fundamental para evitar a reducdo do trabalho pedagdgico a exercicios mecanicos e
descontextualizados, que desconsideram tanto a complexidade da linguagem quanto os modos
préprios de aprendizagem das criangas (Morais, 2012; Soares, 2020).
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Entretanto, essacompreensdo ndo se estabelece de forma consensual no campo educacional,
sendo atravessada por disputas que articulam as concepgbes de ensino, aprendizagem e avaliagdo.
Em um contexto marcado pela crescente centralidade de politicas de regulagdo e monitoramento,
intensificam-se demandas por resultados mensurdveis que, muitas vezes, repercutem na
organizacdo das praticas pedagogicas, introduzindo expectativas de desempenho incompativeis
com as especificidades da Educagdo Infantil (Silva e Oliveira-Mendes, 2024). Como consequéncia,
observa-se, em diferentes contextos, a antecipagdo de conteudos e procedimentos préprios do
Ensino Fundamental, especialmente no que se refere a leitura e a escrita. Muitas escolas, sobretudo
privadas, estdo preocupadas em atender ao anseio social dos pais por alfabetizacdo na educagdo
infantil, pressionando os docentes a produzir resultados dessa natureza, ignorando-se as etapas
de desenvolvimento da crianga em prol de uma pseudoescolariza¢do precoce que atende muito
mais aos desejos da educagao enquanto produto mensuravel do que da educagdo enquanto pratica
social dos povos, comprometendo a centralidade da experiéncia, da ludicidade e das multiplas
formas de expressdo que caracterizam essa etapa da educagdo basica.

Diante dessas controvérsias, torna-se fundamental reafirmar uma concepg¢do de leitura e
escrita que se articule ao direito a infancia (Andrade, 2010), compreendendo a linguagem como
espaco de produgdo de sentidos e de participacdo cultural (Morais, 2012), e ndo como mero
instrumento de afericdo de desempenho (Silva e Oliveira-Mendes, 2024). Isso implica reconhecer
que o acesso a cultura escrita deve ocorrer de forma integrada as experiéncias das criangas,
respeitando seus tempos e modos de aprender, ao mesmo tempo em que amplia suas possibilidades
de interagdo com o mundo social e simbdlico (Soares, 2020). E nesse equilibrio, sempre instavel e
atravessado por disputas, que se inscrevem os desafios contemporaneos da Educagdo Infantil no
que se refere a linguagem escrita.

O presente estudo insere-se no campo das pesquisas qualitativas (Lidke e André, 2012)
ao investigar as concepgOes de leitura e escrita na Educagdo Infantil presentes em documentos
curriculares e politicas publicas atuais, compreendidos ndo apenas como registros normativos, mas
como produgdes discursivas que expressam disputas tedricas, politicas e pedagdgicas. Nessa dire¢ao,
adota-se a andlise documental (Cellard, 2012) como procedimento de natureza interpretativa,
orientado a apreensdo de sentidos, intencionalidades e pressupostos que atravessam os textos,
considerando seus contextos de produgdo e seus efeitos no campo educacional.

Assim, os documentos sdo tomados como fontes privilegiadas para identificar concepgdes de
infancia, linguagem e aprendizagem, bem como para compreender de que modo tais concepgdes
orientam e incidem sobre a organizagdo do trabalho pedagdgico na Educagdo Infantil. A delimitagdo
deste corpus justifica-se pela necessidade de analisar o encadeamento das normas nacionais
vigentes e a recente reorientacdo das politicas de alfabetizagdo. Sua composicdo e caracterizagdo
estdo sistematizadas no quadro abaixo, que explicita o corpus documental selecionado, composto
por marcos regulatérios de abrangéncia nacional que definem suas principais dimensdes analiticas.

Quadro 1. Corpus documental da pesquisa e sua caracterizagao analitica

A A . e e
Documento no d € ~_ | Natureza Ambito Objetivo Justificativa
publicacdo
Diretrizes Esfcab'el.ece Orienta a
. principios da ~
Curriculares Educacio Infantil | CONCePsdo
Nacionais para a Orientadora Nacional ea crign ; de infancia
Educagdo Infantil 2010 (; . e as praticas
(DCNEI) sl s edagdgicas
direitos. pedagosicas.
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N Referencial
Define direitos
. central das
. de aprendizagem o
Base Nacional ) politicas
. . . e orienta o .
Comum Curricular Normativo Nacional curriculares,
2017 trabalho com .
(BNCC) . com impacto
linguagem na e
~ ., | nas praticas
Educacdo Infantil. . .
pedagdgicas.
Permite analisar
as relagoes
. Estabelece metas | entre Educagdo
Compromisso o .
. . e . de alfabetizagdo | Infantil e
Nacional Crianga Politica publica | Nacional .
. 2023 com impactos na | demandas por
Alfabetizada (CNCA) N .
Educacdo Infantil. | desempenho
em leitura e
escrita.
Orienta a .
formacio Orienta a
Programa de Leitura ¢ mediacdo
. ~ Programa . docente e Y
e Escrita na Educagao | 2025 . Nacional (s . pedagogica da
. formativo praticas de leitura | ;.
Infantil (ProLEEI) . linguagem oral e
e escrita na .
~ ., | escrita.
Educacdo Infantil.

Fonte: elaborado pelos autores (2026).

Paraaanalise dos dados, adotou-se a técnica de analise de contelido, conforme sistematizada
por Bardin (2011), estruturada em trés etapas: (i) pré-analise, com leitura flutuante® e organizagdo
do corpus; (i) exploragdo do material, com identificagdo de unidades de sentido e construgdo de
categorias analiticas; e (iii) tratamento dos resultados, com interpretagdo e articulagdo dos dados
a luz do referencial tedrico adotado. As categorias de analise foram definidas a partir dos objetivos
da pesquisa, contemplando, entre outros aspectos, as concepgdes de infancia, linguagem e leitura
e escrita, bem como as orienta¢es pedagdgicas e as possiveis tensdes entre direitos da infancia e
demandas por desempenho.

Desse modo, a andlise apresentada a seguir busca ndao apenas descrever os conteudos
dos documentos, mas problematizar os sentidos que produzem, evidenciando convergéncias,
deslocamentos e contradigBes presentes nas orientagdes curriculares e politicas que incidem sobre
a Educacdo Infantil, especialmente no que se refere a linguagem escrita.

Politicas curriculares e concep¢oes de leitura e escrita na educacao
infantil: aproximagoes, deslocamentos e contradigoes

A compreensdo das concepgbes de leitura e escrita na Educacdo Infantil, no cendrio
educacional contemporaneo, requer a analise dos principais documentos normativos e politicas
publicas que orientam o trabalho pedagdgico nessa etapa da educagdo basica, considerando
seus contextos de produgdo, suas finalidades e suas formas de incidéncia no cotidiano escolar.
Nesse conjunto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI), instituidas
pela Resolucdo CNE/CEB n2 5, de 2009, configuram-se como um marco fundante, ao estabelecer
principios e fundamentos que consolidam a crianga como sujeito histdrico e de direitos, afirmando
a centralidade das interagdes e da brincadeira na organizagdo das praticas educativas.

1 Aleitura “flutuante” - A primeira atividade consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e em
conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientagOes. Esta fase é chamada de leitura “flutuante’:
por analogia com a atitude do psicanalista, Pouco a pouco, a leitura vai se tornando mais precisa, em fungdo de
hipdteses emergentes, da projecdo de teorias adaptadas sobre o material e da possivel aplicagcdo de técnicas
utilizadas sobre materiais andlogos (Bardin, 2011, p. 126).
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Elaboradas em um contexto de afirmagdo da Educagdo Infantil como primeira etapa da
educacdo basica, as DCNEI oferecem uma base tedrico-politica que orienta as concepg¢des de
infancia, aprendizagem e linguagem, sustentando a inser¢do das criangas na cultura escrita a partir
de experiéncias significativas e socialmente situadas, ao afirmar que

a proposta pedagdgica das instituicdes de Educagdo Infantil
deve ter como objetivo garantir a crianca acesso a processos
de apropriagdo, renovacdo e articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito
a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com
outras criancas (Brasil, 2010, p.18).

Em continuidade a esse movimento de consolidacdo de diretrizes nacionais, a Base Nacional
Comum Curricular, instituida pela Resolugdo CNE/CP n2 2, de 2017, introduz uma reorganiza¢do
curricular pautada na definicdo de direitos de aprendizagem e campos de experiéncia, deslocando
o foco de contetidos fragmentados para experiéncias formativas integradas. Sua elaboracdo insere-
se em um contexto politico marcado pela busca de maior alinhamento nacional dos curriculos,
articulado a politicas de avaliacdo e monitoramento, o que amplia sua capacidade de incidéncia
sobre as praticas pedagdgicas.

No campo da linguagem, a BNCC reafirma a compreensdo da leitura e da escrita como
praticas sociais, orientando o trabalho pedagdgico a partir da participacdo das criancas em situacées
reais de uso da lingua, ainda que, em seu desdobramento, dialogue com demandas mais amplas de
padronizagdo e acompanhamento das aprendizagens ao afirmar que

as atividades humanas realizam-se nas praticas sociais,
mediadas por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e,
contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas,
as pessoas interagem consigo mesmas e com 0s outros,
constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interacgGes,
estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,
morais e éticos (Brasil, 2017, p. 63).

No ambito das politicas atuais, o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA),
instituido pelo Decreto n? 11.556, de 2023, representa um movimento de intensificacdo das
acdes voltadas a garantia da alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, articulando
metas, estratégias de formagdo docente e mecanismos de monitoramento. Embora ndo se
destine diretamente a Educacdo Infantil, essa politica se insere em um contexto de resposta aos
baixos indicadores educacionais e de fortalecimento de agendas de desempenho, produzindo
efeitos indiretos sobre essa etapa ao reforcar a centralidade da alfabetizacdo, das aprendizagens
e na garantia da qualidade da Educacdo Infantil?. Tal incidéncia contribui para a emergéncia de
expectativas que tendem a antecipar processos préprios do Ensino Fundamental, especialmente
no que se refere a leitura e a escrita, reconfigurando, em certa medida, as orientacdes e as praticas
desenvolvidas na Educagdo Infantil.

Como parte desse movimento de intensificacdo das politicas de alfabetizacdo, iniciativas
voltadas a formagdo docente, como o Programa de Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (ProLEEI)
instituido pela Portaria MEC n2 85/2025, evidenciam a centralidade atribuida a qualificacdo das
praticas pedagogicas como estratégia para fortalecer o trabalho com a linguagem escrita ao propor,
em seu Artigo 22, os seguintes principios orientadores:

| - o fortalecimento do regime de colaboragdo entre a Unido,
os estados, os municipios, o Distrito Federal e as Instituigdes
Federais de Ensino Superior - Ifes;

2 Art. 10. O Compromisso sera implementado pelo Ministério da Educagdo, em articulagdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, por meio de estratégias de atuagdo destinadas a melhoria da qualidade da
educagdo infantil e da primeira etapa do ensino fundamental e ao combate as desigualdades de aprendizagem,
respeitadas as singularidades de cada um desses segmentos da educagdo basica (Brasil, 2023, p. 3).
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Il - o incentivo a integracdo das Ifes no fortalecimento das
politicas da educagdo basica;

Il - o reconhecimento das especificidades e singularidades da
educagdo infantil, primeira etapa da educagao basica;

IV -a garantia de que as criangas na educagao infantil vivenciem
experiéncias significativas, planejadas de forma intencional.
Essas experiéncias devem envolver praticas discursivas de
oralidade, leitura e escrita, além de analise e reflexdo. As
praticas devem considerar as interagdes e brincadeiras, que
s3o eixos estruturantes do curriculo da educagao infantil;

V - o fortalecimento da articulagdo e da integragdo entre a
educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental,
mediante  estruturagdo de um curriculo continuo
comprometido com o processo de alfabetizagdo e letramento
das criangas;

VI - o fortalecimento da articulagdo e da integracdo das agdes
formativas destinadas aos profissionais da educagdo infantil
e aos profissionais dos anos iniciais do ensino fundamental,
desenvolvidas no ambito do Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada;

VIl - a valorizagdo dos saberes e das experiéncias dos
profissionais em formagao na estruturagdo dos materiais e no
planejamento das estratégias formativas; e

VIII - a valorizagdo da diversidade e a promogdo da equidade
educacional bem como o reconhecimento e a mobilizagdo de
repertorios culturais de cada regido do Pais, para superagdo
das desigualdades étnico-raciais (Brasil, 2025, p.1).

Nessa perspectiva, e inserido em um contexto de valorizagdo da formacgdo continuada, o
Programa busca articular fundamentos tedricos e orientagdes didaticas, enfatizando a insercdo das
criancas em praticas sociais de leitura e escrita mediadas por interacdes significativas. Ao privilegiar
a compreensao da linguagem como pratica cultural, contribui para a construcdo de abordagens
pedagdgicas que evitam a antecipacdo de processos formais de alfabetizagdo, ao mesmo tempo em
que ampliam as possibilidades de participagdo das criangas na cultura escrita.

A partir da contextualizagdo dos documentos analisados, apresenta-se, a seguir, um quadro
organizado com base em categorias analiticas que permitem examinar de forma comparativa as
concepcdes presentes em cada documento. As categorias elencadas contemplam, entre outros
aspectos, as concepgdes de infancia, linguagem e leitura e escrita, bem como as orientagdes para a
pratica pedagdgica e os modos de incidéncia das politicas sobre a Educacdo Infantil. A sistematizacdo
dessas dimensdes possibilita evidenciar aproximacgdes, deslocamentos e contradigdes no conjunto
documental, constituindo-se como base para a analise critica desenvolvida na sequéncia.
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Quadro 2. Analise comparativa das concepgdes de infancia, linguagem, leitura e escrita nos
documentos do corpus de andlise

Documento

Concepcdo de
Infancia

Linguagem

Leitura e Escrita

Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)

A crianga é
concebida como sujeito
que observa, questiona,
formula hipéteses,
constréi conhecimentos
e produz significados nas
interagdes com o mundo
fisico e social (Brasil,
2017).

A linguagem é
compreendida como
pratica social, mediada
por diferentes formas de
expressao, promovendo o
desenvolvimento infantil
por meio da escuta, fala,
imaginacao e producao
de sentidos.

(Brasil, 2017).

A cultura oral
e escrita integra as
experiéncias infantis,
enquanto a alfabetizagdo
é compreendida como
continuidade das
vivéncias iniciadas na
Educagdo Infantil.

(Brasil, 2017).

Compromisso
Nacional Crianca

O decreto ndo
desenvolve diretamente
uma concepgao de
infancia como categoria
pedagdgica; seu foco

A linguagem
ndo aparece formulada
como pratica social ou
experiéncia cultural da
infancia. O documento
a aborda de forma

Leitura e escrita
constituem o eixo
central da politica,
voltada a garantia da
alfabetizacdo até o0 22
ano e a recomposicao

Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil
(DCNEI)

histdrico e de direitos,
cuja formacdo se
constitui nas interagdes,
brincadeiras e producdes
culturais. (Brasil, 2009).

aprendizagens infantis.
As Diretrizes defendem
aimersdo das criangas
em diferentes linguagens
e formas de expressao
(Brasil, 2009).

Alfabetizada (CNCA) recai sobre a garantiado | vinculada ao ensino- )
R R . das aprendizagens, com
direito a alfabetizacdo e | aprendizagem e ao . .
. o impactos indiretos sobre
valorizacdo da Educacdo | alcance de resultados - .
. . - . a Educacdo Infantil.
Infantil (Brasil, 2023). em alfabetizacdo (Brasil, .
(Brasil, 2023).
2023).
A leitura e a escrita
A linguagem sdo compreendidas
Acrianga é aparece no plural, como [ como experiéncias
o concebida como sujeito [ parte das experiéncias e | culturais e interativas,
Diretrizes

mediadas por diferentes
géneros textuais e
praticas de linguagem,
sem antecipacdo de
conteudos do Ensino
Fundamental (Brasil,
2009).

Programa de
Leitura e Escrita na
Educacgdo Infantil
(ProLEEI)

Reconhece as
especificidades da
Educacdo Infantil e
defende experiéncias
significativas planejadas
intencionalmente,
respeitando os eixos
estruturantes da etapa.
(Brasil, 2026).

A linguagem é
tomada explicitamente
como campo de
desenvolvimento infantil,
com foco na linguagem
oral, leitura e escrita,
articulada a préticas
discursivas, analise e
reflexdo (Brasil, 2026).

As praticas de
leitura e escrita orientam
a formagdo docente
na Educacgdo Infantil,
articuladas a experiéncias
significativas, interagoes,
brincadeiras e ao
letramento (Brasil, 2026).

Fonte: elaborado pelos autores (2026)

A leitura comparativa dos documentos permite identificar, em primeiro lugar, que a
concepcdo de infancia ndo se apresenta de forma homogénea no corpus analisado, embora haja
um nucleo comum fortemente assentado na compreensado da crianga como sujeito historico, social
e de direitos, como defendido por Andrade (2010). Esse nucleo aparece de modo mais explicito nas
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DCNEI, que definem a crianga como sujeito® histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e
praticas cotidianas, constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade e produz cultura. A BNCC, por
sua vez, retoma essa formulagdo ao afirmar a crianga como sujeito que observa, questiona, levanta
hipoteses, conclui e constréi conhecimentos por meio da agdo e das interagdes com o mundo fisico
e social (Brasil, 2017).

Essa convergéncia, contudo, ndo elimina diferencas importantes. Se, de um lado, DCNEI e
BNCC preservam de maneira mais consistente a imagem da crianga como sujeito de experiéncia,
participacdo e produgdo cultural, de outro, os documentos vinculados mais diretamente a politica
de alfabetizagdo, especialmente o CNCA e, em certa medida, o ProLEEI, produzem deslocamentos
que merecem atengao.

OCNCAn3oformula, propriamente, umaconcepg¢ao pedagdgica deinfancia, suaracionalidade
estd organizada em torno da garantia do direito a alfabetiza¢ao, da coordenagdo interfederativa, do
monitoramento de resultados e da melhoria da qualidade dos processos educacionais®, articulando
acles para que as criangas estejam alfabetizadas ao final do 22 ano do Ensino Fundamental e
para que haja ampliagdo das competéncias em leitura e escrita. Ainda que o decreto reconhega a
Educacdo Infantil em suas estratégias e valorize seus profissionais, o centro do documento desloca-
se da crianga como sujeito de direitos para a crianga como sujeito de uma trajetdria a ser garantida
por metas, resultados e recomposi¢do de aprendizagens (Brasil, 2023). Esse deslocamento é
politicamente significativo, porque, mesmo sem prescrever diretamente a escolarizagdo precoce
da Educacgdo Infantil, cria um ambiente normativo no qual a pressao por alfabetizacao repercute
sobre a etapa anterior, reorganizando expectativas, praticas e temporalidades escolares.

E justamente nesse ponto que a andlise da linguagem adquire maior densidade, pois nos
documentos mais convergentes com a tradigdo da Educagdo Infantil, a linguagem aparece como
pratica social, dimens3o constitutiva da experiéncia humana e espago de producdo de sentidos. As
DCNEI, por exemplo, defendem a imersdo das criangas em diferentes linguagens e o progressivo
dominio de varios géneros e formas de expressdo, além de experiéncias de narrativas, aprecia¢ao
e interagdo com a linguagem oral e escrita, em convivéncia com diferentes suportes e géneros
textuais, ao expressar o curriculo como “conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias
e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de
0a 5 anos de idade” (Brasil, 2010, p.12).

A BNCC, por sua vez, reafirma que as criangas aprendem e se desenvolvem em situagles
nas quais brincar, conhecer-se, conviver, participar, explorar e expressar-se pressupdem 0 USO
de diferentes linguagens, articulando oralidade, imaginagdo, brincadeira, movimento, escuta e
produgdo de sentidos ao considerar que

[...]Jna Educagdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento
das criangas tém como eixos estruturantes as interagdes e a
brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a organiza¢do
curricular da Educagdo Infantil na BNCC estd estruturada
em cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo
definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular
que acolhe as situacGes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural (Brasil,
2017, p. 40).

3 Sujeito histdrico e de direitos que, nas interagGes, relages e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).

4 Art. 12 Fica instituido o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada - Compromisso, por meio da conjugagdo
dos esforgos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, com a finalidade de garantir o direito
a alfabetizagdo das criangas brasileiras, elemento estruturante para a construgdo de trajetorias escolares bem
sucedidas (Brasil, 2023, p.1).
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Essa compreensao é fundamental para impedir que leitura e escrita sejam interpretadas
apenas como antecipac¢ao de habilidades escolares. Quando Morais (2015) problematiza o ensino
da lingua escrita a partir da compreensao do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), o que estd em jogo
ndo é a defesa da mecanizagdo precoce, mas a recusa de uma visdo simplificadora segundo a qual
alfabetizar significaria apenas treinar correspondéncias entre letras e sons. Nessa perspectiva, a
reflexdo sobre o SEA na Educacdo Infantil sé se sustenta teoricamente se for articulada a contextos
significativos de uso da escrita, nos quais a crianga formula hipdteses, observa regularidades,
reconhece fungdes sociais da escrita e participa de praticas culturais letradas sem que isso implique
submeté-la a uma ldgica escolarizante.

E precisamente isso que se mostra mais compativel com os documentos curriculares da etapa,
por exemplo: a BNCC afirma que a crianga constroéi conhecimentos e se apropria do conhecimento
sistematizado por meio da a¢do e das interagdes, mas adverte que isso ndo deve resultar nem em
espontaneismo nem em antecipagdo indevida, exigindo intencionalidade educativa nas praticas
pedagdgicas, uma vez que é

essa intencionalidade consiste na organizagdo e proposicao,
pelo educador, de experiéncias que permitam as criangas
conhecer a si e ao outro e de conhecer e compreender as
relagdes com a natureza, com a cultura e com a producgdo
cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais
(alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas
experimentacGes com materiais variados, na aproximacdo
com a literatura e no encontro com as pessoas. O Curriculo
em Movimento explicita ainda mais esse ponto ao afirmar que
ndo se espera que as criangas dominem o sistema alfabético
na Educacgdo Infantil, mas que reflitam sobre ele e participem
criticamente da cultura escrita, desenvolvendo prazer pela
literatura e exercitando leitura e escrita de acordo com suas
possibilidades (Brasil, 2017, p.39).

Esse excerto é especialmente importante porque articula, de maneira muito préxima ao
referencial de Morais (2012) e Soares (2020), a reflexdo sobre o SEA com a inser¢do na cultura
escrita, sem confundir alfabetizacdo com adestramento. E ai que a categoria leitura e escrita revela
as maiores aproximacdes e, a0 mesmo tempo, as mais importantes contradicdes do corpus, a
saber: nas DCNEI, a leitura e a escrita sdo inscritas no campo das experiéncias culturais e interativas,
vinculadas a narrativas, oralidade, apreciacdo da linguagem escrita e contato com diferentes
suportes e géneros, sempre sob a ressalva de que a transicdo para o Ensino Fundamental deve
ocorrer sem antecipacao de contetdos dessa etapa (Brasil, 2010).

No contexto da BNCC, apesar de ndo aparecer explicitamente no titulo do campo de
experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imagina¢do”, a escrita aparece integrada aos direitos de
aprendizagem e aos campos de experiéncias, especialmente como parte do direito de explorar
e da ampliacdo dos saberes culturais das criangas, preservando-se ainda uma distincdo entre a
experiéncia com a escrita na Educacdo Infantil e o processo de alfabetizacdo sistematizada nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, pois reconhece que

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagdo a
cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao
observar os muitos textos que circulam no contexto familiar,
comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepgdo de
lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita,
dos géneros, suportes e portadores. Na Educacdo Infantil, a
imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer.
As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem
para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a
imaginagdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo]...]
(Brasil, 2017, p.42).
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O ProlLEEl, porém, introduz uma perspectiva importante: por um lado, o Programa
preserva elementos caros a Educagdo Infantil, como por exemplo: reconhece suas especificidades
e singularidades, reafirma a centralidade das interagdes e brincadeiras, e defende experiéncias
significativas com oralidade, leitura e escrita, planejadas de forma intencional. Por outro, o mesmo
documento aproxima a Educagdo Infantil e os anos iniciais mediante a defesa de um curriculo
continuo comprometido com alfabetizagdo e letramento das criangas, ao estabelecer, em seu
artigo 12,

o Programa Leitura e Escrita na Educacdo Infantil - Pro-
LEElI com a finalidade de implementar a¢des de formacdo
continuada focadas na ampliacdo e consolidacdo dos saberes
dos profissionais da educacdo infantil para o planejamento e
a implementacdo de praticas pedagdgicas destinadas a incidir
sobre o desenvolvimento das criangas no campo da linguagem
oral, da leitura e da escrita (Brasil, 2025, p. 1).

Essa formulagdo ndo é trivial, uma vez que ela ndo significa, de modo automatico, imposicao
de alfabetizagdo formal a Educagdo Infantil, mas desloca o eixo do debate, a escrita e a leitura deixam
de ser tratadas apenas como experiéncia cultural da infancia e passam a ser também organizadas a
partir de sua funcionalidade no continuum da alfabetiza¢do. Ai reside uma ambiguidade central do
documento. Ele busca evitar a antecipacdo mecanica, mas, ao se inserir no interior do CNCA e ao
se comprometer com uma continuidade curricular orientada pelo processo de alfabetizacdo, abre
espaco para leituras e praticas que podem intensificar a pressdo escolarizante sobre a Educacdo
Infantil.

Nessa direcdo, o CNCA representa o ponto de maior deslocamento no conjunto analisado,
pois diferentemente das DCNEI, ele ndo discute a escrita como linguagem, cultura, expressao
ou participacdo social da crianca. A escrita aparece fundamentalmente como competéncia a ser
alcancada, monitorada e recomposta, em associa¢do ao direito a alfabetizacdo, aos sistemas de
avaliagdo e ao acompanhamento dos resultados (Brasil, 2023). Isso produz um efeito politico-
pedagdgico relevante: ainda que o documento mencione a melhoria da qualidade da Educacdo
Infantil e a valorizacdo de seus profissionais, ele reinscreve essa etapa em uma cadeia de resultados
voltada a alfabetizacdo, deslocando o centro da discussdo do direito a experiéncia para o direito ao
desempenho (Silva e Oliveira-Mendes, 2024).

E nesse tipo de controvérsia que ajuda a compreender a adverténcia de Silva e Oliveira-
Mendes (2024) sobre os efeitos da regulagdo, do monitoramento e das politicas de responsabilizacdo
sobre o trabalho pedagdgico, particularmente quando tais politicas passam a influenciar etapas
cuja légica formativa deveria preservar outros tempos, outras finalidades e outras formas de
insercdo na cultura escrita.

O que o quadro evidencia, nesse sentido, é que DCNElI e BNCC se aproximam mais
firmemente dessa segunda perspectiva, ainda que a BNCC j3 traga, em sua prdpria arquitetura,
uma ldgica de maior normatividade curricular. O ProLEEI ocupa uma posicdo intermedidria, pois,
apesar de incorporar o Iéxico da experiéncia, da oralidade, da brincadeira e das praticas discursivas,
o faz nointerior de uma politica de formacdo comprometida com a alfabetizacdo e o letramento em
continuidade com o Ensino Fundamental.

J&4 o CNCA constitui o polo mais fortemente regulatério, no qual a leitura e a escrita se
subordinam a meta da alfabetizagdo e a mensuracdo de sua qualidade. Assim, o corpus ndo revela
simplesmente uma oposicdo entre documentos “bons” e “ruins”, mas um campo de disputas no
qual convivem diferentes racionalidades, a saber: uma do direito a infancia, da inser¢do na cultura
escrita e da performatividade escolar.

Por isso, a contribuicdo da andlise ndo é apenas mostrar que os documentos divergem, mas
evidenciar como divergem e onde se deslocam, pois quando a crianca é concebida como sujeito
histdrico e politico de direitos, a linguagem tende a ser tratada como espaco de interagdo, producdo
cultural e constituicdo humana, e a leitura e a escrita se organizam como experiéncias sociais,
simbdlicas e letradas. Quando, porém, o centro da politica se desloca para metas, resultados,
recomposic¢do e avaliacdo, a escrita tende a ser capturada por uma légica mais instrumental, ainda
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que o discurso preserve referéncias a equidade, ao direito e a qualidade.

A questdo, sob esse viés, ndo esta em reconhecer a importancia da alfabetizagdo, mas em
permitir que ela submeta a Educacgdo Infantil e reduza a complexidade da infancia a uma etapa
preparatdria para desempenhos futuros. Nesse sentido, a analise do quadro confirma a necessidade
de sustentar uma posicdo tedrico-politica clara: a aproximagdo da crianga a escrita precisa ocorrer
em didlogo com a cultura, com a literatura, com a oralidade, com a brincadeira e com a reflexdo
sobre o SEA em situag¢Bes significativas, e ndo como adiantamento de exigéncias escolares que
esvaziam a especificidade da Educagdo Infantil.

Esse movimento também ajuda a compreender, a partir de Morais (2019), que as disputas
identificadas nos documentos ndo permanecem restritas ao plano normativo, mas se materializam
concretamente nas praticas desenvolvidas nas instituicdes de Educagdo Infantil, uma vez que
em muitos contextos escolares observa-se a crescente incorporagdo de atividades centradas na
sistematizagdo precoce da leitura e da escrita, frequentemente orientadas por expectativas de
desempenho, dominio de habilidades e preparagdo para o Ensino Fundamental.

Tal cenario dialoga diretamente com politicas de monitoramento e responsabilizacdo que,
mesmo quando ndo determinam explicitamente a alfabetizacdo na Educagdo Infantil, acabam
produzindo pressdes sobre o trabalho pedagdgico e sobre os professores (Morais e Silva, 2025). Em
contrapartida, boa parte do campo académico e dos pesquisadores da infancia e da alfabetizacdo
tem defendido que a aproximagdo das criangas ao Sistema de Escrita Alfabética deve ocorrer de
forma contextualizada, ludica e significativa, articulada as experiéncias culturais, as interagdes e as
praticas sociais de linguagem.

Nessa perspectiva, o problema ndo reside no contato das criangas com a cultura escrita,
mas na reducdo da Educacdo Infantil a uma ldgica escolarizante, marcada pela antecipagdo de
conteldos, pela mecanizagdo de atividades e pelo enfraquecimento das experiéncias prdprias
da infancia. Assim, ao defender que a leitura e a escrita sejam vivenciadas como préticas de
participacdo cultural e produgdo de sentidos, o presente estudo posiciona-se criticamente em
relacdo a processos de alfabetizacdo precoce que subordinam a Educagdo Infantil a metas de
desempenho e comprometem a centralidade das interag¢des, da brincadeira e das multiplas
linguagens no desenvolvimento infantil.

Dessa forma, o conjunto documental analisado aponta que o desafio contemporaneo nao
é escolher entre infancia e escrita, mas recusar a falsa oposi¢do que transforma o direito a infancia
em impedimento ao acesso a cultura escrita ou, inversamente, transforma o acesso a escrita
em justificativa para a escolarizagdo precoce. A questdo, como o préprio corpus sugere, é outra:
trata-se de construir praticas pedagogicas em que a escrita seja vivida como linguagem, cultura e
possibilidade de participacdo, preservando a crianga como sujeito histérico, politico e cultural. E
justamente nessa articulagdo entre infancia, linguagem, SEA e letramento que se situa a poténcia,
mas também a disputa, das politicas curriculares atuais para a Educagdo Infantil.

A andlise desenvolvida ao longo deste estudo permitiu evidenciar que as concepgdes de
leitura e escrita na Educagdo Infantil, tal como expressas nos documentos curriculares e nas politicas
publicas analisadas, ndo se organizam de forma homogénea, mas se constituem em um campo
marcado por aproximagoes, deslocamentos e ambiguidades. De um lado, documentos como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil e a Base Nacional Comum Curricular
reafirmam, com diferentes énfases, a crianga como sujeito histérico, social e de direitos, defendendo
a linguagem como pratica cultural e a inser¢do na cultura escrita como experiéncia significativa,
mediada por interagdes, brincadeiras e multiplas formas de expressdo. Nessa dire¢do, a leitura e a
escrita sdo compreendidas no horizonte do letramento, isto €, como praticas sociais que ampliam
a participacdo das criangas no mundo simbdlico e cultural, sem se reduzirem a antecipagdo de
processos formais de alfabetizagao.

Por outro lado, a presenca de politicas como o Compromisso Nacional Crian¢a Alfabetizada
e, em certa medida, o Programa de Leitura e Escrita na Educagdo Infantil, introduz deslocamentos
importantes nesse campo, ao reforcar a centralidade da alfabetizacdo, da avaliagdo e do
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monitoramento de resultados. Ainda que tais politicas ndo se destinem diretamente a Educacdo
Infantil, seus efeitos incidem sobre essa etapa ao reorganizar expectativas pedagdgicas e ao
aproximar a experiéncia com a linguagem escrita de uma légica orientada por metas e desempenho.
Nesse cendrio, evidencia-se um paradigma que tensiona o equilibrio entre o direito a infancia e as
demandas por aprendizagem mensuravel, sobretudo no que se refere a leitura e a escrita.

Aarticulagdo entre os dados analisados e o referencial tedrico adotado permite compreender
que a insergdo das criangas na cultura escrita, na Educagdo Infantil, deve ser compreendida como
processo que envolve a construgdo de sentidos, a participagdo em praticas sociais e a aproximagdo
progressiva ao Sistema de Escrita Alfabética em contextos significativos, e ndo como antecipag¢ao de
um ensino sistemdatico e descontextualizado. Nesse sentido, as contribuigdes de Morais e Soares sao
fundamentais ao evidenciar que a apropriagdo da escrita ndo se reduz a decodificagao, mas envolve
a compreensdo de seu funcionamento e de suas fungdes sociais, exigindo praticas pedagdgicas que
articulem experiéncia, reflexao e mediagdo docente qualificada.

Diante desse quadro, torna-se necessdrio reafirmar uma posigdo tedrico-politica que
sustente a Educagdo Infantil como espago de garantia de direitos, no qual a linguagem escrita seja
vivida como cultura, expressao e possibilidade de participagdo, e ndo como instrumento de controle
e padronizagdo. Isso implica reconhecer que o desafio contemporaneo nao reside na oposigdo entre
infancia e alfabetizagdo, mas na construgdo de praticas pedagdgicas que articulem, de forma ética e
coerente, 0 acesso a cultura escrita com a preservagdo das especificidades da infancia.

Ao mesmo tempo, os achados deste estudo indicam a necessidade de avangar para
investigagdes que ultrapassem o plano documental e se debrucem sobre os modos como essas
concepgdes sdo apropriadas, reinterpretadas e operacionalizadas no cotidiano escolar. Nesse
sentido, abrem-se possibilidades de pesquisa voltadas a andlise das percep¢des e praticas de
professores, coordenadores pedagdgicos, formadores e supervisores educacionais, buscando
compreender como tais sujeitos interpretam as orientagdes curriculares e politicas, como negociam
suas demandas no contexto da escola e como produzem mediagOes entre os principios da
Educacdo Infantil e as exigéncias institucionais. Investiga¢Ges dessa natureza podem contribuir para
revelar as dindmicas concretas que atravessam o trabalho pedagdgico, evidenciando ndo apenas
alinhamentos, mas também resisténcias, reconfiguragbes e estratégias construidas no interior das
instituigdes.

Por fim, destaca-se que a compreensao das praticas de leitura e escrita na Educagdo Infantil
exige uma abordagem que considere, de forma integrada, as dimensdes politicas, curriculares
e pedagodgicas que atravessam esse campo. Nesse sentido, a continuidade de estudos que
articulem analise documental, investigagdo empirica e reflexdo tedrica mostra-se fundamental
para o aprofundamento do debate e para a construgdo de préticas educativas comprometidas,
simultaneamente, com os direitos da infancia e com o direito de acesso a cultura escrita.
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