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Resumo: Este trabalho objetiva tecer reflexdes sobre uma das chaves da realidade do LEEI Aprofundamento, o “Cotidiano como Curriculo”, voltando-
se para a construgdo da linguagem, especificamente a leitura e escrita. Toma como referéncia tedrica os estudos proporcionados pelos Cadernos
Formativos e Orientadores do ProLEEl, confrontando a visdo tradicional de curriculo, dito como curriculo prescritivo e propondo ampliagdes ao
refletir sobre as prdticas sociais e as linguagens promotoras da aprendizagem, encaminhando a discusséo a concepgdo de curriculo narrativo.
Consiste num estudo bibliogrdfico e documental, que articula os fundamentos tedricos e legislativos com os registros das formadoras em seus Polos
da UFSCar. Nesta andlise prdtica das formagdes, por meio de indicadores, baseados na metdfora das colegbes (Benjamin, 1994), na Documentagdo
Pedagdgica (Rinaldi, 2017) e na andlise de contetido (Bardin, 2011), registramos e analisamos narrativas que movimentam o curriculo nos espagos
escolares de educagdo infantil, de forma que, em rede, repensemos como tais questSes tém transitado, como uma possibilidade articulatdria de
“praxis”.

Palavras-chave: ProLEEl. LEEI Aprofundamento. Chaves da realidade. O Cotidiano como Curriculo. Formagdo Continuada.

Abstract: This study aims to reflect on a keys of reality of the LEEI Aprofundamento (program), the concept of "Daily Life as Curriculum", focusing
specifically on language construction, namely reading and writing. It draws on the theoretical framework provided by the ProLEEl training booklets
and guidelines, contrasting the traditional view of curriculum (often defined as prescriptive) with an expanded perspective that considers social
practices and languages that foster learning, ultimately leading to the concept of a narrative curriculum. This bibliographic and documentary
study links theoretical and legislative foundations with records kept by trainers at their UFSCar program hubs. Through a practical analysis of the
training sessions, using indicators based on the metaphor of collections (Benjamin, 1994), Pedagogical Documentation (Rinaldi, 2017), and content
analysis (Bardin, 2011), we document and analyze narratives that drive the curriculum within early childhood education settings. This collaborative
approach allows us to rethink how these issues evolve, viewing them as a way to articulate a "praxis."”

ProLEEl. LEEI Aprofundamento. Keys of reality. Daily Life as Curriculum. Continuing Education.
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Sabe, se sua crianga viver 80 anos,vai continuar tendo vivido
apenas 12 anos de infancia.

Se viver até os 90,ganhou 10 anos de velhice,e nenhum dia a
mais para ser crianga.

A medicina s6 tem conseguido espichar o fim da vida. Mas
a magia mora no comego. Entdo, ndo tenha medo de deixar
seus pequenos serem criangas. A gente anda “amadurecendo
no forno” essa meninada,como se fossem bananas verdes.
Mesmo sabendo que fruta que amadurece no pé e que é
gostosa (Barbara Guimaraes).

Este artigo tem como objetivo tecer reflexdes sobre um dos aspectos pedagdgicos do LEEI
Aprofundamento: as chaves da leitura da realidade, especificamente, a primeira chave “O Cotidiano
como Curriculo”, demonstrando alguns impactos na gestdo educacional nas escolas publicas de
educacdo infantil, no desenvolvimento profissional dos profissionais que atuam na etapa com a
oferta de formagdo continuada e no papel da equipe gestora na articulagdo com suas redes.

O LEEI surge no ano de 2024 na oferta de formagdo continuada gratuita para professoras,
coordenadoras e gestoras de escolas publicas da que atendem a educacdo infantll*, com o objetivo
de qualificar as praticas pedagdgicas de linguagem oral, leitura e escrita para criangas de creches e
pré-escola, alinhada a Politica intitulada por Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada - CNCA, o
LEEI, como proposta em atendimento a meta 5 do Plano Nacional de Educagdo - PNE (Brasil, 2014).

O programa toma como referéncia tedrica a ideia de que a crianga, em seu desenvolvimento,
encontra formas de se comunicar com o mundo. Nas multiplas linguagens ela vai ao encontro
desse mundo e ao interagir modifica e é modificada por ele. A construcdo da linguagem escrita
depende da relacdo de todas as linguagens com a crianga, de forma que ela entenda que a
escrita (alfabética) é mais uma forma de se relacionar com este mundo. A proposta da formacao
ndo objetiva a antecipacdo da alfabetizacdo, cabe salientar. Na verdade, o programa é uma das
acbes que colaboram com a erradicacdo das questdes de alfabetizagdo nos anos iniciais, embora,
em 2025, o programa tenha ganhado um “corpo”, com a publicagdo da Portaria 85 no dia 31/01
do referido ano. O ProLEEI, assim denominado na Portaria, comp®e o conjunto de iniciativas de
formacdo continuada do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, tendo os articuladores da
Rede Nacional de Articulagdo de Gestdo, Formacdo e Mobilizagdo - RENALFA a organizagdo regional
desta formacdo. A educacdo infantil tem ganhado forca e espago protagonista nas politicas publicas
e isso também foi demarcado pelo no novo PNE (2026), articulando duas metas para essa etapa
e destacando na meta 2, na qualidade da educagdo infantil, a formagdo continuada, enquanto
politica nacional, e a implantacdo do processo de formacdo das equipes gestoras.

O LEEI Aprofundamento consiste em uma formacdo continuada destinada as gestoras e as
coordenadoras de escolas de educacdo infantil, com o objetivo de dar continuidade a formacao
proposta no LEEI/ProLEEl, iniciado em 2024, sob coordenagdo geral da Universidade Federal de
Minas Gerais - UFMG na regiao sudeste.

A UFSCar, como Universidade parceira do Programa, veio ofertando o programa de
formacdo continuada desde 2024, sendo a primeira oferta regular, preferencialmente voltada
para professoras da pré-escola, e, uma segunda oferta em 2025, na modalidade aprofundamento,
preferencialmente voltada para gestoras e coordenadoras da educagdo infantil. Em 2026, além
da formacdo continuada regular do ProlLEEl, ofertamos, numa segunda edi¢cdo, a modalidade
aprofundamento, para gestoras e coordenadoras que ndo participaram da oferta de 2025.

1 Antes da portaria regulamentadora a formagdo continuada era dirigida, a principio, a profissionais que atuavam
na pré-escola. Isso foi alterado devido a demanda, pois alguns municipios solicitaram a inclusdo dos profissionais
que atuavam em creches e, posteriormente, a formagdo foi alargada na legislagdo vigente, legitimando a formagdo
continuada para creches e pré-escolas.
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A dindmica formativa do LEEI, curso oferecido em 2024 e do ProlLEE| ofertado em 2026,
organiza-se em cascata, oferecendo diretrizes nacionais as suas respectivas coordenages, que
formam seus formadores estaduais, que por sua vez constroem a formagdo com os formadores
municipais e no Ultimo ambito, as cursistas, que sdo as professoras da educagdo infantil. Ja o LEEI
Aprofundamento prevé uma dindmica que aproxima mais os formadores e os cursistas ndo seguindo
os niveis de organizagdo do ProLEEI, porque o foco é a equipe gestora, incluindo as coordenadoras?.
Essa dindmica permite o desenvolvimento de uma formacdo em que a troca, o didlogo e a reflexdo
sdo condigBes essenciais para o processo de desenvolvimento profissional docente.

Por desenvolvimento profissional compreendemos o modo como, ao longo da carreira,
os professores e professoras, no caso, gestoras e coordenadoras, aprendem a ser e estar na sua
profissdo (Oliveira-Formosinho, 2008; 2009; Pinazza, 2013). Além disso, consideramos que a cultura
profissional docente interage com outras culturas no ambito do desenvolvimento profissional, entre
elas, a cultura académica, a cultura escolar, a cultura local e outras subculturas, como a familiar
(Oliveira-Formosinho, 2008; Imberndn, 2011).

A imprevisibilidade das situagcdes cotidianas, a complexidade inerente ao trabalho com
seres humanos e a diversidade de relagdes estabelecidas nos contextos de atuacdo docente
fazem com que professoras necessitem de um processo continuo de aprendizagem ao longo de
sua trajetdria profissional. Diferentemente de muitas outras profissGes, a docéncia demanda
atualizacdo permanente e constante desenvolvimento de conhecimentos e competéncias. Como
destaca Tancredi (2009), "essa realidade torna a docéncia uma profissdo complexa, a ser exercida
por profissionais cada vez mais capacitados, que continuem a aprender pela vida afora, a fim de
acompanhar o dinamismo dos contextos sdcio-culturais".

0 desenvolvimento profissional pode ser compreendido como o processo continuo por meio
do qual professores e professoras constroem e ampliam os conhecimentos, as competéncias e os
saberes necessarios ao exercicio da docéncia ao longo de sua carreira. Esse processo € influenciado
pelos diferentes contextos de atuagdo, como mudancas de escola, de etapa ou faixa etdria de
ensino, bem como por transformacgdes de ordem pessoal, que fazem emergir novas demandas
formativas e profissionais. Tais necessidades podem ser atendidas tanto no proprio contexto de
trabalho, por meio da constituicdo de grupos colaborativos de aprendizagem profissional (Diaz,
2001), quanto em espacos formais de formacdo continuada, como cursos de pds-graduacdo ou
politicas publicas diversas, como é o caso do LEEI.

Outra perspectiva relevante para compreender o desenvolvimento profissional considera
que, assim como o desenvolvimento humano, ele é profundamente influenciado pelos contextos
vivenciais nos quais os individuos estdo inseridos. Os diferentes ambientes de convivéncia
constituem espacos de aprendizagem, uma vez que os sujeitos aprendem a partir das experiéncias
gue vivenciam, das interagdes que estabelecem e das oportunidades que Ihes sdo proporcionadas
no cotidiano. Nessa perspectiva ecoldgica, tais contextos organizam-se em diferentes niveis de
influéncia — microssistema, mesossistema, exossistema e macrossistema (Oliveira-Formosinho,
2008; Pinazza, 2014). Esses niveis ndo se restringem aos contextos imediatos de atuacdo, mas
integram um complexo ecoldgico de relagGes interdependentes, definido da seguinte forma:

Microsistemas: local onde os individuos podem estabelecer
relages face a face (casa, trabalho, escola etc);
Mesossistemas: complexo mundo das inter relagdes entre os
microssistemas de que os individuos fazem parte;
Exossistema - contextos que ndo sdo experimentados
diretamente pelos individuos, mas que decorrem dos micro e
mesossistemas. (o contexto administrativo, as instituicoes de
formacéo)

2 Apesar do foco do LEEI Aprofundamento ser a equipe gestora, na impossibilidade de participagdo, permitimos
que um professor da instituicdo participasse e assumisse o compromisso de levar as discussdes para a sua escola.
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Macrossistema: Nao se refere a contextos especificos, mas a
sistemas de crengas, valores, habitos, formas de agir, estilos
de vida etc e que caracterizam uma determinada sociedade.

Assim, “Pensar ecologicamente o desenvolvimento profissional é incorporar as exigéncias
e condicionalismos destes contextos ndo imediatos, mas ndo se deixar determinar exclusiva ou
principalmente por elas, ndo deixar que anulem as dinamicas dos micro e mesossistemas” (Oliveira-
Formosinho, 2002, p. 143). No caso da formacdo tratada neste artigo, esse complexo ecoldgico se
da entre todos os sistemas, desde a realidade concreta de cada cursistas (microssistema), sendo
o grupo de criangas e as instituicdes, a interacdo entre os diferentes sistemas (mesossistema),
guando ocorre entre os cursistas o didlogo e a comparacdo entre as distintas realidades, a prépria
proposta do Aprofundamento (exossistema), que promova, instiga, alimenta e faz movimentar
cada microssistema em particular e por fim, a prépria politica do ProLEEI (macrossistema), com
suas ideias, concepg¢des e metodologia.

Ao contrario do LEEI 2024, cujas formagOes foram organizadas por sequéncias didaticas
orientadas na linearidade das cole¢Ges do LEEl, as 4 chaves do aprofundamento, embora
direcionassem ao conteudo das colecdes, trouxeram um olhar mais panoramico da educacgdo
infantil, a fim de qualificar o papel das gestoras e coordenadoras nas suas fungbes sociais,
pedagdgicas e politicas.

O LEEI Aprofundamento utiliza os livros do ProLEEI, porém, articulando com as chamadas
chaves da realidade, também chamadas de chaves formativas. As chaves da realidade sdo pontos
de convergéncia tematicos que propdem reflexdes acerca do pilar central, a leitura e a escrita.
Sdo quatro as chaves da realidade, a saber: 1) O Cotidiano como Curriculo; 2) Protagonismo
compartilhado; 3) Comunidade dentro e fora da escola e 4) Ludicidade e Brincadeiras®.

O uso das colegOes do LEEI ndo tornou o LEEI Aprofundamento repetitivo em relagdo a
oferta de 2024, justamente devido ao entrelagamento das chaves, que possibilitou novas leituras
e abordagens.

As explicagGes detalhadas dos elementos pedagdgicos presentes no Caderno de Orientagles
mostraram-se relevantes para a organizacdo das formacOes e para as escolhas pedagdgicas
realizadas pela coordenacdo e pelas formadoras. O elemento “opgdes” presente no caderno
ampliou a liberdade e a autonomia das equipes para pensar propostas diversificadas para as
formagdes.

O trabalho com os temas, materiais, metodologia e dinamizagdo das chaves foi organizado
a partir de pautas e slides de referéncia elaborados coletivamente pela equipe. A partir desses
materiais-base, cada Polo, grupo de estudo formativo, construiu suas proprias pautas e
apresentacdes, respeitando as especificidades locais, sem perder a unidade conceitual do programa.

Os feedbacks ocorreram tanto nos encontros presenciais quanto nos encontros remotos,
além de interacdes constantes pelo WhatsApp logo ap6s a realizagdo dos encontros. Todo o material
produzido foi organizado e armazenado na plataforma digital denominada AVAMEC e em um drive
coletivo, garantindo o acesso e o compartilhamento dos materiais elaborados e construidos de
forma colaborativa. Destaca-se ainda que os formatos das pautas dos encontros presenciais e
remotos foram distintos, inclusive no que se refere aos elementos pedagdgicos mobilizados. Ao
longo do percurso, foram realizados ajustes, com a proposicdo de outras “opg¢bes” de atividades,
especialmente aquelas de carater mais pratico, bem como reflexdes relacionadas aos Estudos
Autdnomos.

Aqui, neste artigo, focamos na primeira chave “O cotidiano como curriculo”, pois, por
questbes temporais, é possivel fazer andlises das duas versGes formativas trabalhadas, a de 2025

3 A proposta do LEEI Aprofundamento previa a sequéncia mencionada, porém, na oferta da UFSCar, realizou-se
uma inversdo, propondo como chave 3 a temdtica “Ludicidade e Brincadeiras” e como chave 4 a “Comunidade
dentro e fora da escola”.
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e 2026°.

A proposta desta chave confronta a visdo tradicional de curriculo, que o reduz a uma lista de
conteldos previamente definidos a serem transmitidos as criangas, avangando para uma concepg¢ao
ampliada, na qual o curriculo se constitui como o conjunto de praticas sociais, culturais e linguagens
que organizam e dao sentido as experiéncias vividas no cotidiano da instituicdo educativa.

Na visdo defendida nas DCNEI, o curriculo estd vinculado
a vida cotidiana da escola, aos modos de organizacdo das
propostas, as interagdes que se estabelecem entre as criangas,
ou entre as criangas e os adultos, a ideia de que as interacées,
as brincadeiras, as experiéncias promovem a construcdo de
valores, informacgdes e conhecimentos. (BRASIL, p. 22, 2016a)

Nesse sentido, o curriculo deixa de ser compreendido como algo externo a vida das criangas
e passa a ser reconhecido como uma construcdo que se da nas interagGes, nas brincadeiras, nas
linguagens, nos tempos, espacos e relagcdes que estruturam o dia a dia na Educacdo Infantil. Trata-
se, portanto, de um curriculo vivido, que se materializa na experiéncia coletiva e na participacao
ativa das criancas, exigindo da professora uma postura atenta, investigativa com intencionalidade.

Essa compreensao, contudo, ndo se constituiu de forma imediata na trajetdria profissional
docente. Ao participar das reflexdes, com as cursistas, vivenciamos enquanto formadoras, um
processo formativo que também implica revisitar as proprias concepgbes sobre curriculo e pratica
pedagdgica. Esse percurso é decisivo para a construcdo de um olhar mais sensivel e ampliado sobre
o cotidiano na educacdo infantil, possibilitando reconhecer que situacdes aparentemente simples,
minuciosas — como rodas de conversa, brincadeiras espontaneas ou momentos de interacdo
com livros, materiais diversos — sdo, na verdade, experiéncias potentes de aprendizagem e
desenvolvimento, quando atravessadas por intencionalidade pedagdgica.

Essa experiéncia formativa repercutiu diretamente em nossa atuagdo posterior como
formadoras, ao favorecer uma compreensdo mais aprofundada dos desafios enfrentados pelas
gestoras ao formarem as professoras e as mesmas no processo de ressignificacdo do curriculo.
Evidenciou-se, ao longo das formacdes, que romper com concepgdes prescritivas ndo é um
movimento imediato e facil, mas um processo que exige tempo, escuta qualificada e valorizacdo da
pratica docente como espaco legitimo de producdo de conhecimento.

Nessa direcdo, torna-se fundamental problematizar os curriculos prescritivos,
frequentemente associados a pedagogias transmissivas, centradas na reproducdo de contetdos e
na condugdo adultocéntrica das praticas pedagdgicas. Tais abordagens ndo sdo neutras e tendem
a desconsiderar as singularidades das criangas, seus interesses, suas multiplas linguagens e seus
modos proprios de significar o mundo, restringindo as possibilidades de aprendizagem.

Mais do que escrever novas prescrigdes para as escolas, um
novo curriculo ou novas diretrizes para as reformas, elas
precisam questionar a validade das prescriges em um mundo
em mudanca. Conforme Goodson (2008), precisamos mudar
de um curriculo prescritivo para um curriculo como identidade
narrativa; de uma aprendizagem cognitiva prescrita para uma
aprendizagem narrativa de gerenciamento da vida. (BRASIL, p.
25, 2016a)

Em contraposicdo, os curriculos narrativos, articulados a pedagogias participativas, valorizam
a escuta das criancas, as relagGes estabelecidas, a construcdo coletiva de sentidos e a centralidade
das experiéncias no processo educativo. O cotidiano, nesse contexto, passa a ser compreendido
como espago privilegiado de producdo curricular, no qual as vivéncias infantis sdo reconhecidas
como potentes geradoras de conhecimento.

4 Eimportante ressaltar que este artigo foi construido de forma concomitante a segunda oferta do Aprofundamento
pela UFSCar, que previu a realizagdo de seus encontros entre margo e outubro do mesmo ano.
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A proposta formativa da chave

Optamos por sempre iniciar a discussdo de uma chave perguntando “Que porta abriremos
com essa chave?” e a mesma pergunta, no tempo passado, “Que portas abrimos com essa chave?”,
ao final de cada chave, sempre direcionando para a discussao da leitura e escrita.

Durante a formacdo demos prioridade a discussdo do curriculo na perspectiva narrativa e
fizemos ponderagdes sobre o modelo de curriculo mais prescritivo.

No encontro presencial, uma atividade inicial de acolhimento que fizemos como parte
ilustrativa dessa discussao foi a mostra do livro “Formigas” de Mario Alex Rosa (2024). Esse livro é
uma narrativa visual de um percurso de formiguinhas, que andam em linhas retas e enfileiradas até
serem interrompidas por um dedinho de uma crianca desavisada.

Imagens 1, 2 e 3: Caminhos das formigas no livro

Fonte: Rosa, 2024.

Imagens 4 e 5: Dinamica “Caminhando com a formigas”

Fonte: Acervo fotografico das formadoras do LEEI Aprofundamento.

As perguntas centrais para reflexdo a partir dessas imagens foram: “Quantas narrativas sao
possiveis quando o curriculo desenha o cotidiano?” e “Quantas narrativas sdo possiveis quando o
cotidiano desenha o curriculo?”

A proposta era que cada formadora convidasse sua turma para passear no local de formacao.
Na volta dessa caminhada, as cursistas precisariam refletir sobre alguns aspectos: O que tem no
nosso caminho? O que ja conhecemos desse trajeto? O que podemos e queremos conhecer? Quais
obstdculos aparecem? Quais hipéteses temos?

Posteriormente, foi proposta a realizagdo de um registro a partir de outras questdes
reflexivas: O que eu encontrei nas minhas investigacdes? Como posso organizar o que encontrei?
Minhas descobertas se alinham com minhas hipdteses? Quais novas ideias surgiram para novas
investigacdes?

Como foram dois encontros presenciais para cada chave, acrescentamos uma outra dinamica
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com a ideia de construgdo de caminho. De fundo com a musica “Tocando em frente”, de Almir
Sater, as cursistas fixaram, aleatoriamente, alguns elementos que tivessem representatividade em
sua docéncia: um livro - um aluno - uma escola - uma outra colega professora etc. Depois, numa
sequéncia combinada, as cursistas narraram e contextualizaram seus registros. Além de mostrar
gue os caminhos sao diversos, ao mesmo tempo, sdo histdrias que se intercruzam e percebemos
isso quando as narramos, abrindo mais uma discussao para a ideia central da chave.

Imagens 5 e 6: Dinamica “Tocando em frente”

Fonte: Acervo fotografico das formadoras do LEEI Aprofundamento.

0 video “Caminhando com Tim Tim"”® foi mantido para as discussées mobilizando as cursistas
para o conceito de curriculo e de narrativa. Nessa conversa perguntamos o que era mais importante
para Tim Tim: o caminho, percurso ou a chegada?

Também foi proposta uma tertulia para o encontro com as formadoras, o livro “Mulheres -
Cronicas de A a Z”. A leitura nos envolveu e tivemos a ideia de trabalhar o género cronica ao longo
das formagOes e provocar as cursistas que fizessem uma cronica que trouxesse o cotidiano e sua
relacdo com as chaves, entdo, acrescentamos essa escrita aos Estudos Auténomos, atividade a ser
realizada nas escolas.

Ja nos encontros remotos demos suporte a continuidade dos encontros presenciais, mas
ampliamos com discussGes acerca da escala das criancas e com analises imagéticas das charges de
Francesco Tonucci, indagando se nossos espagos “respeitam” as criangas, no sentido de pensar a
“geografia” da infancia.

Dessa forma, a geografia da infancia tem como questdo basica
compreensdo da infancia em seus diferentes contextos, ou
seja, Como 0s arranjos sociais, culturais, produzem as infancias
em seus diferentes espagos e tempos e como as criangas ao
se apropriarem dessas dimensdes sociais, as reconfiguram, as
reconstréem, e ao se criarem, criam suas diferentes geografias.
(Lopes e Vasconcellos, 2006, p. 122)

5 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1dYukOrg5RI&list=PL1r701dUJXuaQOt0T8jApGar
nOwf2NMI
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Imagens 6 e 7: Charges
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Fonte: Imagem 6 (Tonucci, 2003, p. 175) e imagem 7 (Tonucci, 2019, s.p.)

Imagens 8 e 9: Charges

4o

Fonte: Imagem 8 (Tonucci, 2003, p. 65) e Imagem 9 (Tonucci, 2003, p. 127).

As cursistas, gestoras e coordenadoras foram convidadas a registrar, por meio de fotografias
e videos, como os espagos e materiais vém sendo organizados, pensados nas instituicdes escolares.
Tal proposta de reflexao possibilitou analisar em que medida essas organizagdes expressam uma
concepgdo de curriculo prescritivo ou narrativo, considerando especialmente se promovem a
autonomia, a participagdo e as aprendizagens dos bebés e criangas.

O desdobramento da chave nas formacgoes e nas escolas

A partir da chave “O cotidiano como curriculo”, desenvolvida entre os meses de abril e
maio de 2026, foi possivel observar reflexos e desdobramentos nas escolas, tanto em relagdo as
praticas, como em relagdo as concepgdes que vao sendo interrogadas e reconstruidas ao longo dos
encontros formativos. A seguir, apresentam-se breves relatos que demonstram o modo como a
chave em questdo foi sendo concebida pelas formadoras e cursistas.

Esses relatos se ddo em forma de narrativa textual, registradas pelas formadoras do LEEI
Aprofundamento - UFSCar entre 2025 e 2026, organizadas e analisadas de modo a compreender:
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1) A relagdo das discussdes com a pratica pedagdgica nas escolas e com as criangas; 2) A relagdo das
discussdes com os conceitos “cotidiano” e “curriculo”; 3) Arelagdo das discussdes com os referenciais
tedricos do LEEI; e 4) A problematizacdo do cotidiano, com a sinalizacdo de novos e outros caminhos
a serem percorridos. O registro dessas narrativas se inspira na metafora das colecdes (Benjamin,
1994) e na concepgdo de Documentacdo Pedagdgica (Rinaldi, 2017). Ja a andlise desses registros se
da com base na proposta metodoldgica da Andlise de Conteudo, de Bardin (2011).

Para Benjamin (2000), colecionar é uma forma singular de se relacionar com as coisas e com
o0 mundo, criando nessa relagdo memoria e histdria. Um objeto em uma cole¢do deixa de valer
apenas por sua utilidade, mas passa a pertencer a uma rede de relagdes construida e significada
pelo colecionar. Colecionar é uma forma de preservar a memoria, ao passo em que cada objeto
guarda vestigios do passado, funcionando como um arquivo de lembrancas, experiéncias e tempos.
Assim, compreendemos os relatos orais das cursistas, transcritos pelas formadoras e colecionados
por meio de fragmentos escritos, ajudam a recontar a histéria da proposta formativa tecida a partir
da chave "0 cotidiano como curriculo".

J& a concepcdo de Documentagdo Pedagdgica, cuja principal referéncia se sustenta nos
pressupostos de Reggio Emilia, permite olhar para os registros realizados como forma de agugar o
olhar, a escuta e a andlise da realidade. A formacdo realizada entre formadores e cursistas, assim
como o registro que ocorre durante e apds a sua realizacdo, sdo direcionados pela observacao, pela
escuta e pela reflexdo, sendo estes eixos que alicercam a concepg¢do e a pratica da Documentagdo
Pedagdgica (Rinaldi, 2017).

1) A relacdo das discussdes com a pratica pedagogica

Uma das dinamicas previstas para a realizagdo dos encontros da chave “O cotidiano como
curriculo” foi a andlise de charges de Francesco Tonucci. Apds a exibicdo das charges, as cursistas
comentaram suas impressdes, analisando-as com o apoio das formadoras. Em relacdo a pratica
pedagdgica, apresenta-se a seguinte narrativa:

A terceira charge, "Uma escola para 2050" gerou debate sobre
a possibilidade de tal escola existir hoje. G. e eu comentamos
que, embora os documentos oficiais de Educacdo Infantil
(falando em "salas de referéncia" em vez de "salas de aula")
indiguem uma mudanca de perspectiva, a realidade fisica
das escolas e a falta de vontade politica dificultam a criagdo
desses ambientes mais abertos. G. destacou a frustragdo em
relacdo aos projetos de engenharia que ndo consultam as
professoras sobre o design e a necessidade de acompanhar
o cumprimento de novas diretrizes que esperam por areas
verdes nas novas construgGes (Registro da Chave 1, Polo Sdo
Carlos, 2026).

No relato da cursista G., registrado pela formadora do Polo Sado Carlos, mobiliza-se o olhar
sobre a interacdo das criancas com o ambiente e sobre a aprendizagem a partir da prépria realidade
(Imagem 5). A narrativa demonstra a relacdo da discussdo com a prdpria pratica pedagdgica, no
sentido de que a cursista aciona os acontecimentos do cotidiano e problematiza-os em razao da
discussao que estava sendo proposta.

Compartilhamos outra problematizacgao feita por uma cursista do Polo Matao, que partilhou,
ao refletirmos sobre a relacdo das discussdes com a pratica, que sentiu que as professoras de
sua escola, ao longo dos anos, foram buscando melhorar as praticas pedagdgicas, que os tempos,
0s espacos, o mobiliario, os materiais e brinquedos estdo sendo repensados, mas que ainda
sentiu que estamos, de um modo geral, em passos de formiguinhas- fez uma analogia a dinamica
proposta- estamos bem devagar, e que as formagdes, como as ofertadas pelo LEEI, sdo essenciais,
fundamentais para as mudancas se efetivarem realmente, para as praticas pedagdgicas orientem o
curriculo e ndo o contrario.

6 O nome das cursistas foi suprimido com fins de garantir o anonimato das mesmas e preservar as questdes éticas
da formacao.
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Outra cursista, do mesmo Polo de estudo, compartilhou que o maior desafio enfrentado nas
escolas ndo € a falta de materiais e estruturas fisicas, mas a ruptura, as mudangas de pensamentos/
concepgoes, de compreender as criangas como seres pensantes, protagonistas de suas agoes.

2) A relagdo das discussGes com os conceitos “cotidiano” e “curriculo”

Emum dos encontros formativos, ao refletirmos sobre os conceitos que perpassavama chave
“O cotidiano como curriculo”, um dos cursistas (R.) pesquisou a etimologia das palavras “cotidiano”
e “curriculo”. Ao pedir a palavra no encontro remoto da chave, assim definiu: “cotidiano é vida
diaria e atividades que se repetem e curriculo é percurso, trajeto; assim, cotidiano como curriculo
é a vida que acontece enguanto se vive”. Neste aspecto, retoma-se a dinamica “Caminhando com
as formigas” proposta pela chave, em que compreende-se que é pelo caminho que encontramos
as respostas, em que encontramos os detalhes, em que encontramos os interesses a perseguir.
A dinamica transpde-se ao cotidiano com as criangas, contexto em que se persegue os interesses
destas, suas curiosidades e suas linguagens para desenhar o curriculo de que fazem parte.

Aideia de percorrer os interesses das criancas para a construcao dos curriculos de Educacao
Infantil é afirmado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) e preconizado no
Caderno 2 do ProLEEI quando discute a ideia de cultura infantil e a repetigao:

Outra caracteristica da relagdo que a crianga estabelece
com o mundo é a repeti¢do. Ao brincar ou desenvolver uma
atividade que Ihe da prazer, o sinal de sua satisfacdo é dizer “De
novo!” apds o fim da agdo. Segundo Walter Benjamin (1987),
¢ a repeticdo que permite a criangca compreender o mundo,
experimentar suas emocdes, elaborar suas experiéncias. Se o
adulto o faz através da linguagem, narrando o vivido, a crianca
tem como estratégia a repeticdo. Ela precisa ouvir sempre a
mesma histdria, contada com as mesmas palavras, reviver os
mesmos filmes, cantar as mesmas musicas e repetir jogos que
Ihe deram prazer (ou provocaram angustia), exaustivamente.
Até que seu interesse se desloca, quando compreende e
assimila aquela atividade, substituindo-a pela repeticdo de
uma nova (Caderno 2, 2016, p. 100).

De acordo com os Cadernos do ProlEEl, o planejamento pedagdgico deve partir da
observacdo das criangas, considerando seus interesses, curiosidades, brincadeiras e formas de
participacdo como elementos centrais para a organizacdo de experiéncias de leitura, escrita e
linguagem, reconhecendo a crianga como protagonista do processo educativo.

3) A relagdo das discussGes com os referenciais tedricos do LEEI

As concepgdes de crianca protagonista’ e de dialogicidade apresentados pelas cursistas em
suas narrativas também estabelecem relacdo com os referenciais tedricos do LEEI. Os principios de
verticalidade e horizontalidade, presentes no Caderno 5 da colecdo Leitura e Escrita na Educacao
Infantil, também estdo presentes no trecho em questao:

Jaaultima charge levou a reflexdo sobre as conexdes e relagbes
complexas que a crianga faz durante brincadeiras “simples”. J.
compartilhou o exemplo de uma pipa feita com papel e duas
varetas, que pode gerar o aprendizado de conceitos como
formas geomeétricas, conhecimentos matematicos, pesos
e medidas, e muitas outras possibilidades, se a crianga for
escutada (Registro da Chave 1, Polo Sdo Carlos, 2026).

7 Na verdade, um protagonismo compartilhado.
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No momento em que a cursista J. comenta sobre a brincadeira com varetas para a confec¢do
de pipas, pode-se compreender que a mesma esta se referindo ao modo como as criangas possuem
autonomia para aprender, mas dependem do adulto na oferta e organizagdo dos materiais e
situacBes para essa aprendizagem. A situagdo estabelece conexdo com o seguinte pressuposto/
referencial do LEEI:

Ao adulto sempre competira: prover as necessidades basicas
das criangas, proteger os seus direitos, responsabilizar-se
pelo seu bem-estar, assumir a condi¢cdo de sujeito mais
velho e, portanto, mais experiente, maior em tamanho e
forga, e detentor, por tudo isso, de autoridade, entre outros.
Essa verticalidade, inerente aos que chegaram antes, é
necessaria até mesmo para a sobrevivéncia e a seguranca —
fisica, emocional e afetiva — das criangas. Precisa, contudo,
sustentar-se em uma horizontalidade ética, um agir ético
responsavel em relagdo ao outro, seja ele crianga ou adulto.
Assumir a legitimidade desse outro-crianca significa entender
que, na relacdo eu-outro, a alteridade (estado ou qualidade
do que é outro, distinto, diferente) nos é constitutiva e se da
numa via de mao dupla: de um lado, as criangas se constituem
na relagdo com os adultos, de outro, estes se constituem pelo
olhar do outro-crianga. O que a crianga vé e experimenta,
a partir das suas lentes, alcanga uma profundidade que o
adulto ndo serd capaz de experimentar. Acolher esse olhar
infantil e se deixar afetar por ele seria uma das condi¢Ges
para se assumir o paradigma da competéncia das criancgas e
para compreender que nas inter-relagdes entre eu e outro se
confrontam multiplos discursos e, nessa arena, constituimo-
nos e somos constituidos mutuamente, sempre de forma
inacabada e provisoria.” (Corsino et al., 2016, p. 17).

As cursistas relataram que todas as discussdes tedricas trazidas para as formacdes, entre
elas, os estudos de Bakhtin, trouxeram grandes contribuicGes e dialogam diretamente com as
praticas cotidianas.

Torna-se importante compartilhar uma fala de uma cursista, professora que realizou o LEEI
aprofundamento 2025 Polo Votuporanga, que marcou muito nossos encontros e reflexdes ao
comparar as formac0es, didlogo com os autores e autoras do programa a uma criacdo da “Cultura
do LEEI”, pois estamos produzindo uma metodologia de ensino em que nos formamos no coletivo
para refletirmos no individual as nossas praticas pedagdgicas, almejando assim a transformacao da
realidade.

4) A problematizagdo do cotidiano, com a sinalizagdo de novos e outros caminhos a serem
percorridos

No espaco em que realizamos as formagdes do Polo Matdo, foi necessario reconfigurar a
proposta inicialmente prevista, denominada “caminhada das formigas”, em virtude de o prédio
do Centro de Formacdo dos professores também sediar uma unidade de Educacdo Infantil. Tal
condicdo inviabilizou a saida do grupo para a realizagdo da atividade planejada.

Considerando a flexibilidade metodoldgica que orienta as formagdes, bem como a
necessidade de adequacdo as especificidades do contexto, propusemos uma nova vivéncia junto
ao grupo de estudo do Polo Matdo. A atividade proposta era as professoras misturarem tintas até
encontrarem o tom da pele de cada uma, e assim pintarmos uma mandala que representasse a
diversidade das peles do nosso grupo. A vivéncia promoveu discussdes sobre curriculo, identidade,
diversidade e relagdes étnico-raciais, em consonancia com os principios formativos do programa.
Com a experiéncia, as cursistas puderam além de identificar o tom da sua pele com as misturas
de tintas e comparar com as demais tonalidades, emergiu a reflexdo entre as participantes da
necessidade de falarmos sobre equidade, identidade e relagGes étnico-raciais nas escolas, pois o
grupo compreendeu que falar, refletir sobre Curriculo é assumir um compromisso com a construgao
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de préticas antirracistas, que valorizem, respeitem e reconhecem as diferentes histdrias e culturas
gue constituem nossa sociedade. Trata-se de promover reflexdes sobre quem somos, fortalecendo
nossa identidade e nossas raizes, a0 mesmo tempo em que ampliamos o olhar para a diversidade
que nos formam.

Imagens 10, 11 e 12: Tons de pele

= e

Fonte: Acervo fotografico das formadoras do LEEI Aprofundamento.

A experiéncia evidenciou a poténcia de um curriculo compreendido ndo como prescrigdo,
mas como narrativa construida no cotidiano. Nessa perspectiva, o curriculo se configura como
um espaco de producdo de sentidos, no qual as experiéncias vividas ganham centralidade e se
articulam as histdrias, culturas e subjetividades dos sujeitos envolvidos.

Constatagdo como esta também ocorreu no Polo formativo, Sdo Carlos, em que a cursista G.
problematiza o cotidiano quando percebe que a organiza¢do da turma/grupo de criancas poderia
ser mais flexivel e que para isso, bastava uma mudanca particular de postura da prépria professora.
A narrativa é assim expressa:

A cursista G. comenta sobre sua postura que foi aos poucos
modificada, mas que antes entendia que para ler histdrias
era preciso muito siléncio da parte da turma de criangas. Aos
poucos, percebeu que essa era uma necessidade sua e ndo
das criangas, tampouco da pratica em si (Registro da Chave 1,
Polo S&o Carlos, 2026).

G. se referia a um momento de leitura e conta¢do de histdrias e assim se expressa: “Como
professora, eu entendia que para contar historia era preciso siléncio total”. Este ponto da discussdo
também foi problematizado por outra cursista (R.), que faz a interlocu¢do com o trabalho pedagdgico
no bercario. A exigéncia de que as criangas estejam sempre imdveis e organizadas em roda sé faz
sentido em um cotidiano marcado pela postura tradicional do ser professora, que busca no controle
do espaco, do tempo e dos préprios corpos das criangas a sua seguranga como profissional. As
cursistas, ao refletirem a respeito dessa postura, consideram que o cotidiano pode ser fluido a partir
de uma postura docente que também é fluida, comprometida com a escuta, com os interesses
infantis e com as multiplas linguagens que dele emergem. Assim, considera-se que bebés e criangas
podem estar atentos as histdrias quando estdo se movimentando, que podem aprender quando
estdo explorando os espagos e que neste caso, os professores e professoras estardao “ensinando”
sob outra perspectiva, a da mediacao.

Ainda que se possa observar um certo movimento para a problematizagdo e compreensao
do cotidiano como curriculo, as narrativas registradas também fazem perceber a permanéncia de
praticas muitas vezes engessadas e prescritivas na realidade das escolas de educagdo infantil. O
trecho a seguir exemplifica esta estdo, sinalizando novos e outros caminhos a serem percorridos:

Problematiza o cotidiano (praticas muitas vezes engessadas,
tradicionais, prescritivas, alicercadas ainda em datas
comemorativas, nas expectativas dos familiares na
alfabetizacdo e em alguns dos municipios, em materiais
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pedagdgicos que ndo consideram as realidades,
particularidades) e aponta caminhos reflexivos, formativos-
em que somos convidados a todo momento a refletir sobre
nossa pratica, em que podemos melhorar, potencializar agdes.
Nos faz pensar sobre a necessidade de um escuta sensivel
e ativa em que todas as criangas e desejos sdo respeitados
(prética mais humanizada, em que as narrativas sdo ouvidas,
consideradas e respeitadas). No ultimo encontro fizemos uma
nuvem de palavras para buscarmos a compreensao de que
portas abrimos com a chave 1 do "Cotidiano como curriculo"
e a palavra que mais apareceu foi a porta da REFLEXAO (o
caminho para mudarmos)- refletirmos sobre nossas pratica
pedagogicas buscando qualificar as a¢Ges. (Registro da Chave
1, Polo Matdo, 2026)

A falta de tempo para estudo e formacado docente também foi uma problemdtica apontada
pelo coletivo do Polo Matdo. Segundo o relato de uma cursista, as duas horas semanais dos HTPCs®
sdo insuficientes para a realizagdo das discussGes necessarias para um maior aprofundamento.

O percurso com o LEEI Aprofundamento tem apresentado algumas questdes interessantes.
O primeiro aspecto é a adesdo voluntaria das professoras, o que em muitos aspectos mudou o
comportamento diante da escuta, da participacdo nos encontros de formacdo e na capacidade de
transformacgdo nas realidades dessas gestoras/es.

Um segundo aspecto que merece destaque é aforma pela qual as chaves do Aprofundamento
alcangam o cerne das questdes que atravessam a educacdo infantil - da percepgdo de curriculo
ao envolvimento das criangas e das familias em sua construgdo. A chave inicial “O cotidiano
como curriculo” trouxe uma visdo muito ampla e significativa para a formacdo das participantes
e das formadoras do Aprofundamento. Muitos aspectos se conectaram a partir dessa chave. A
respeito da chave, salienta-se 0 modo como as chaves de leitura da realidade se complementam,
se agregam e se conectam a partir das discussoes propostas, compreendendo que cada um delas
ndo se encerram nelas mesmas, mas reverberam ao longo das demais formagdes e chaves. A chave
“O cotidiano como curriculo” continua a soar nas discussGes propostas pela chave subsequente
“Protagonismo compartilhado”, ambas atravessadas pela chave “Ludicidade e brincadeira”, por
exemplo.

Assim, a chave 1 trouxe reflexdes importantes sobre o curriculo, centrado no cotidiano,
voltado para uma perspectiva narrativa, em oposicdo a uma perspectiva prescritiva de ensino,
uma perspectiva que foi melhor detalhada e aprofundada na chave seguinte, com uma proposta
de comparacdo entre as concepgles de educacdo infantil e ensino infantil. Compreende-se, dessa
forma, que uma chave da sustentagdo a outra e amplia o olhar sobre temas que sdo, de variadas
formas, transversais no contexto da Educacdo Infantil. Neste aspecto, pode-se associar as chaves do
Aprofundamento as bonecas russas matrioskas®, que se encaixam, uma dentro da outra, surgindo a
cada abertura como uma nova surpresa relacionada a sua decoragdo. No caso das chaves de leitura
da realidade, as discussGes também apresentam-se como surpresas, como novidade e com isso, o
previamente planejamento inicial vai se tornando flexivel e reconfigurado.

O terceiro aspecto a ser observado é o tempo das coisas, o tempo das afetagdes, o tempo
para o estudo, o tempo para digerir e pensar. Esse tempo tem ocorrido no aprofundamento,
observando-se que, diferentemente do ProLEEl, em o contelddo das formagGes é denso e sua
perspectiva ndo linear nem sempre esta clara para as cursistas, o Aprofundamento preserva a
fluidez das temdticas e das propostas, com objetivos bem definidos e conexdes que ficam evidentes
a cada encontro. Também foi possivel observar que, tratando-se de uma proposta direcionada para

8 Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo.
9 As matrioskas, também chamadas de bonecas russas, sdo tradicionais brinquedos artesanais da Russia formados
por conjuntos de figuras de madeira ocas que se encaixam umas dentro das outras.
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gestores, podendo participar de modo optativo professores e professoras da educagdo infantil, a
participacdo destes primeiros torna-se mais efetiva, no sentido das conexdes com a realidade e com
o desenvolvimento profissional. Ainda que seja preciso analisar pormenores desta afirmagdo por
meio de pesquisas posteriores e outras analises, é possivel ter por hipdtese que o aproveitamento
do LEEI Aprofundamento por parte dos gestores, em especial coordenadores pedagogicos, é de
fato positiva.

Neste sentido, também observa-se um quarto aspecto relacionado ao LEEI Aprofundamento
quetrata da formagdo dos formadores, sejam os coordenadores pedagdgicos, a equipe de formagao
das secretarias de ensino, bem como as proprias formadoras de cada Polo. A reflexdo que deseja-
se apresentar é de que, no percurso de desenvolvimento das chaves de leitura da realidade, as
préprias formadoras acabam formando-se, num processo de autoformagdo que se caracteriza, em
especial, nos momentos de registro, mas também nos momentos de didlogo e trocas nos encontros
de organizag¢do das chaves junto a Coordenagao. Este movimento vem sendo observado e refletido,
de modo a afirmar-se que a formagdo do LEEI ndo ocorre para cursistas, mas com cursistas, num
processo em que todos os sujeitos envolvidos na construgdo das propostas e com elas aprendem
e se transformam. A base dessa aprendizagem encontra ancoragem nos proprios pressupostos
da proposta, expressos nos cadernos do LEEI a partir dos dos conceitos didlogo e alteridade. E
possivel inferir que estamos num movimento de construgdo coletiva do conhecimento, neste caso,
um conhecimento complexo sobre a leitura e a escrita na educagao infantil. Assim,

A palavra viva é diadlogo existencial. Expressa e elabora o
mundo, em comunicagdo e colaboragdo. O didlogo auténtico—
reconhecimento do outro e reconhecimento de si, no outro—¢é
decisdo e compromisso de colaborar na construg¢do do mundo
comum. Ndo ha consciéncias vazias; por isto os homens ndo
se humanizam, sendo humanizando o mundo (FREIRE, 1987,
p.14).

Nesta direcdo, a linguagem oral e escrita é uma pratica social no curriculo narrativo, um
curriculo que se preocupa com as experiéncias, com as narrativas, com 0s pensamentos, num
curriculo que busca narrar os encontros. A narrativa é o préprio curriculo e o que o que narra o
curriculo é a linguagem, principalmente das criangas.
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