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Resumo: Este texto objetiva investigar a percepgdo de professoras sobre o trabalho com a leitura literdria na Educagdo Infantil, a fim
de compreender como se dd a formagdo docente em relagéo a formagdo literdria das criangas. Para isso, realizou-se uma pesquisa de
campo, de abordagem qualitativa de cunho exploratdrio, a partir de uma entrevista semiestruturada com professoras que atuam na
pré-escola, participantes do Programa LEEI-2024, de um municipio no Sudoeste de Minas Gerais. Na andlise dos dados identificou-se
trés eixos de reflexdo: a formagdo literdria docente, que aparece sinalizada como fragil ou oculta; as praticas de leitura, realizadas
dentro da sala pela professora e na biblioteca pelo profissional responsdvel e a percepgdo docente sobre as prdticas de leitura, que
demonstram distanciamento entre o discurso e de efetivagdo da leitura literdria.

Palavras-chave: Formagdo literdria docente. Percepgdo docente. Praticas de leitura literdria.

Abstract: This text aims to present the perception of teachers about the work with literary reading in early childhood education, in
order to understand how teacher training for work in Early Childhood Education takes place, with literature. For this, field research was
carried out, with a qualitative and exploratory approach, based on a semi-structured interview with teachers who work in preschool,
Program participants LEEI-2024, in a municipality in the Southwest of Minas Gerais. The results point to three axes of reflection:
the literary training of teachers, which appears signaled as fragile or hidden, the reading practices, carried out in the classroom by
the teacher and in the library by the professional in charge and the teachers’ perception of reading practices, which demonstrate a
distance between the discourse and the effectiveness of literary reading.
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249

Humanidades

Inovacao

Introdugao

Este texto parte da premissa de que a formacdo docente pode ser vista como um processo
ciclico e colaborativo, de ancoragem em conhecimentos tedricos e em saberes praticos. Embora, a
base de conhecimentos tedricos seja atribuida a formagdo inicial, de responsabilidade dos cursos
de graduacdo e pds-graduacdo lato sensu e stricto sensu, os saberes praticos sustentam o fazer
docente e advém das relagGes com os pares no contexto escolar.

Diante disso, quando se discute o fazer docente, devemos considerar que se trata de uma
formacdo em fluxo constante, processual, colaborativo e dialdgico. O fazer pedagdgico compde
um aprendizado inacabado (Freire, 2013), em que este professor assume uma atitude indagadora
da sua propria pratica, como o ato de (re)pensar de (re)criar, (re)planejar. Por isso, o percurso da
formacdo docente se constitui a partir da capacidade de reflexibilidade da prépria acdo (Goulart,
2016).

Lidar com o instavel e o inesperado, demanda uma formac&o consistente com a participacao
e o envolvimento de todos os profissionais da educacdo. Névoa (2017) percebe a necessidade e a
possibilidade de estreitar os lagos com as universidades para cuidar da formagdo de professores.
Com isso, propde pensar em um novo lugar, ndo s no plano da formagdo, mas no plano da
afirmacdo e do reconhecimento publico, para isso apresenta quatro caracteristicas deste novo
lugar: um espaco comum da formacdo e da profissdo, um ambiente de entrelagamentos, um local
de encontros e de agdo publica (Névoa, 2017).

Nesse sentido, a partir de 2013 surgem algumas a¢des formativas, balizadas por politicas
publicas, que buscam aprimorar a formacdo docente com ag0es sistematizadas, sustentado em
politicas publicas, como por exemplo o Programa Leitura e Escrita na Educacdo Infantil (LEEI),
vinculado ao Compromisso Crianca Alfabetizada (CNCA), promovido pelo Ministério da Educacdo
(MEC). Em 2024, tem sua versdo em rede nacional com o objetivo geral de promover a formagao
de professoras de Educacdo Infantil para que possam desenvolver, com qualidade, o trabalho com
a linguagem oral e escrita, em creches e pré-escolas®.

Nessa perspectiva, trazemos como problematizacdo: qual formagdo aparece estruturada
nos Cadernos do LEEl em relagdo a leitura literdria nas escolas? O que as professoras sabem e
compreendem sobre as praticas de leitura com as criangas? Qual a percepgdo das professoras em
relacdo ao trabalho com a leitura literaria na Educacao Infantil?

Para responder a tais questdes, este texto tem por objetivo investigar a percepcdo de
professoras sobre o trabalho com a leitura literaria na Educacdo Infantil, a fim de compreender como
se da a formacdo docente em relagdo a formacdo literaria das criangas. Para isso, realizamos uma
pesquisa de campo numa abordagem qualitativa, de cunho exploratério, a partir de uma entrevista
semiestruturada com professoras que atuam na Educacao Infantil, pré-escola, de um municipio no
Sudoeste de Minas Gerais, participantes do Programa de formacdo LEEI, no ano de 2024.

Formagao docente para o trabalho com a leitura literaria na Educagao
Infantil

Para compreender melhor o cendrio sobre a formagdo docente, especificamente nos cursos
de Pedagogia, recorremos a pesquisa de Mdnica Baptista e Angela Barreto (2019), que analisa a
formacdo inicial das professoras da Educagdo Infantil. Para isso, as autoras utilizam de estatisticas
sobre escolaridade, caracteristicas dos cursos que as formam e resultados de estudos recentes sobre
o lugar da Educacdo Infantil nas matrizes curriculares de cursos de Pedagogia. A pesquisa constata
um aumento de quase 50%, no que se refere o nimero de professoras licenciadas, comparando

1 “Os estudos de Castro, Lopes e Nogueira (2025) apontam trés momentos diferentes na implementagdo do
projeto LEEI: o primeiro consiste na elaboragdo, enquanto projeto de formagdo para professores da Educacdo
Infantil com material didatico préprio (2013-2016), em que dedicou-se a elaboragdo dos materiais — Cadernos — e
desenvolvimento de agdes, como eventos cientificos e um curso de formagdo por meio universidades parceiras
e a COEDI, por meio do Termo de Cooperagdo Técnica entre o MEC e a UFMG; o de seu desmantelamento, com
a inclusdo nas formagGes do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) (2017-2018); e a insergdo
nacional no Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA) (2023)” (Carvalho, Goulart, 2025, p. 7).
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o Censo Escolar de 2007 com o de 2017, porém e apesar de ser um aumento consideravel, esse
resultado ndo é garantia de um trabalho eficaz com criangas da Educacdo Infantil, pois considera-se
que os cursos de Pedagogia contemplem em seus curriculos as especificidades da primeira infancia
(Baptista, Barreto, 2019).

Quanto as caracteristicas dos cursos, Monica Baptista e Angela Barreto (2019), observaram
que mais de 80% dos professores sdo formados em instituicdes privadas e que destes, 50% sdo

realizados na modalidade EAD e deduzem que a formacdo desses professores tem ocorrido “em
contextos aquém dos desejdveis, com escassos investimentos em pesquisas, fator essencial para
apoiar as necessdrias mudangas que devem ser operadas nessa formagdo” (Baptista, Barreto, 2019,
p. 162).

Em estudos realizados ainda, pelas autoras, sobre o lugar da Educagdo Infantil nas matrizes
curriculares constataram-se, em pesquisas coordenadas por Gatti (2010), que nas ementas
de 71 cursos presenciais em Pedagogia, eram poucos os cursos que propunham disciplinas que
permitissem, as alunas (futuras professoras), aprofundamento em rela¢do a Educagdo Infantil,
representando apenas 5,3% do total das disciplinas identificadas no estudo (Baptista, Barreto,
2019). Ao analisarem a pesquisa de Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto (2017), sobre as matrizes
curriculares de 144 cursos de Pedagogia, de institui¢des publicas e privadas do estado de Sdo Paulo,
levantadas nos anos de 2012 e 2013, tem como dados 9,13% de disciplinas referentes a Educagdo
Infantil.

Mbnica Baptista e Angela Barreto (2019, p. 157) ressaltam que n3o ha uma formagdo
exclusiva para a Educacdo Infantil e constataram “dispersao, fragmentagdo e superficialidade do
objeto do curso de pedagogia”. As autoras compreendem que ha um lugar reduzido de estudos
sobre a Educagdo Infantil na graduagdo em Pedagogia, percebido nas pesquisas de Gatti (2009)
e Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto (2017) devido ao fato de ser essa uma area ainda “recente” no
sistema educacional.

Outra pesquisa refere-se ao estudo realizado por Saldanha e Amarilha (2023) a partir do
mapeamento do ensino de literatura nos cursos de Pedagogia de 27 universidades federais do
pais. O estudo parte de uma premissa de que a habilitagdo para a disciplina de Literatura seja
apenas exclusividade do curso de Letras, porém é importante ressaltar que os pedagogos, segundo
Saldanha e Amarilha (2023), sdo os profissionais que atuam tanto na Educagdo Infantil quanto nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por isso, consequentemente, responsaveis pela iniciacdo
a leitura e escrita das criangas. Desse modo, ao assumir a ideia de que a literatura é essencial a
formacdo do sujeito, esta disciplina encontra-se presente em dois cursos de licenciatura. Em relagdo
a formagado inicial, temos o curso de Letras, que habilita os licenciandos para lecionarem literatura
no Ensino Médio e nos anos finais do Ensino Fundamental, e o curso de Pedagogia, que habilita
licenciandos para atuarem na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com
atividades literdrias. Os dados da pesquisa apontam que a formagdo dos pedagogos para o trabalho
com a literatura, ainda se mostra incipiente e vulneravel aos meandros da estrutura curricular.

Refletir sobre o trabalho com a leitura literdria na Educagdo Infantil requer considerar as
orientagdes presentes nos documentos oficiais, bem como reconhecer qual formagdo subsidia a
compreensdo de leitura e de literatura. Nessa dire¢do, Micarello e Baptista (2018, p. 184) ressaltam
que “a complexidade da educacdo literdria de criangas e professoras [...], resultante de rotinas
fragmentadas, visGes pragmaticas atribuidas ao texto literdrio e da dificuldade de compreender
as criangas como seres criativos”. As autoras enfatizam que as pesquisas colaborativas analisadas
tiveram um importante papel de desvelar os sentidos que as docentes e, também, as criangas
produziam em relagdo a literatura e que esse aprendizado humanizador possibilitou um repensar
sobre a agdo, construindo sentidos a partir do conhecimento, das experiéncias e dos sentimentos
que vem a tona no momento.

A educagdo literaria é percebida na sua complexidade e, consequentemente, como um
processo exigente do ponto de vista da formagdo de professoras como mediadoras e promotoras
da leitura literdria junto a criangas pequenas e discutem as repercussdes desse processo formativo
nas praticas docentes a partir da andlise dos contextos educativos, que numa parceria entre
pesquisadoras e professoras da Educagdo Infantil, foi possivel desenvolver praticas educativas com
compromisso em considerar a literatura com arte e educagdo, com amplia¢do das experiéncias
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estéticas (Micarello, Baptista, 2018).

Ao reconhecer o trabalho com a literatura como possibilidades de construgdo de sentidos,
por formar sujeitos sensiveis e capazes de atuar com responsabilidade, é necessdria uma mudanga
de compreensdo e de condugdo das praticas de leitura literaria nas escolas. Por vezes, percebemos
uma énfase excessiva na decodificagdo mecanica das letras, pratica ainda muito comum até mesmo
na Educacdo Infantil. Em vez disso, é preciso proporcionar experiéncias estéticas de leitura que
despertem o encantamento, a imaginagdo, a curiosidade, a criatividade e o prazer contido na arte
das palavras que se ouve e na arte das imagens que se Vé.

O gosto das criangas pela leitura ndo surge espontaneamente: precisa ser incentivado
e nutrido. Como aponta Baptista et al (2016, p. 89), “para que a relagdo entre criangas e textos
literarios se efetive e resulte na formacao de leitores perenes, é fundamental que as professoras
sejam elas mesmas leitoras proficientes e, sobretudo, participantes ativas da cultura letrada”.

Somos sujeitos de interagdo e na interagdo as criangas da Educacado Infantil, vao “imitando”
a professora, imitam os gestos, a postura, o jeito de falar, portanto, se a professora demonstrar
proximidade e gosto pela leitura, a crianga tera mais uma oportunidade de imitagdo, tendo a leitura
como um gesto, como atrativo a ser seguido.

Com a leitura literdria, as criangas podem experimentar emogdes diversas — curiosidade,
alegria, medo, surpresa — e desenvolver uma postura reflexiva diante dos textos, ampliando o
letramento literario, fazendo correlagdes entre textos, comparando o texto com fatos ou momentos
de sua vida e nesse processo, a a¢do e observagao docente deve ser continua, como destaca Freire
(2013, p. 30), “[...] enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando, ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago”.

A acdo docente com a pratica literdria pode seguir este circulo, cujos verbos demonstram
uma agdo permanente da professora, ou seja, parafraseando a cita¢do: “enquanto leio, continuo
buscando outras leituras, leio porque busco, porque indaguei, indago e me indago”. A leitura torna-
se um circulo vicioso e rotineiro nas praticas cotidianas. Essa agdo e observagao constante leva a
perceber o quanto as criangas se envolvem pela leitura, o que elas mais gostam, o que provocam e
0 que mais rejeitam.

Nessa fase, as criangas demonstram o quanto a imaginagdo vai longe, por isso é preciso
preparar as professoras para um trabalho diferenciado com a leitura na Educagdo Infantil, para
garantir que as criangas trilhem um percurso construtivo e de sucesso na aquisi¢do do conhecimento,
viabilizando que as dificuldades apresentadas logo no inicio da trajetdria escolar, sejam observadas
e desenvolvidas, por meio de estratégias, diferentes praticas, incentivo e permanéncia com as
leituras literdrias didrias, tomando o cuidado apontado por Goulart (2023, p. 276):

a leitura literaria apresenta uma dimensdo mais extensiva
em relagdo ao trabalho pedagdgico, o que requer um
posicionamento cuidadoso dos professores, visto que
a dimensdo a ser explorada de um texto ndo se reduz
a perspectiva de um saber cientifico, de um saber
regulamentado e delimitado pelos curriculos escolares, mas
antes abarca a pluralidade de sujeitos da linguagem, de uma
interlocucdo entre o leitor e o autor, de uma dimensdo de
formacdo humana.

Goulart (2023) nos alerta sobre o perigo de reduzir a leitura literaria apenas para satisfazer
o pedagdgico e enfatiza que ela é construida por muitas vozes e experiéncias que possibilitam
a crianca acolher as palavras, ao interiorizar e externaliza-las. Ao falar, questionar, concordar ou
discordar, a crianca traz o texto para a sua realidade possibilitando ocorrer no momento da leitura
literdria um trabalho que contribua para a formacdo humana. Ao buscar nas memdrias o processo
de leitura, é possivel perceber o quanto se emocionam e fazem compreender que fase inicial da
leitura foi um momento importante na infancia (Goulart, 2015).

E desejavel que as criangas cresgam em um ambiente com muitas oportunidades de leitura,
gue a educacdo infantil seja uma porta expandida para esse crescimento, auxiliando na formagao
de pequenos e futuros leitores. A leitura e a escrita estdo entremeadas e imergidas no dia a dia das
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criangas, e a medida que vai sendo proposto novas leituras e novas atividades, elas aprimoram o
seu conhecimento.

A formagado literaria docente se mostra um fator decisivo para a formagao de novos leitores
dentro da escola. Dessa forma, cabe uma acgdo reflexiva sobre as praticas de leitura desenvolvidas
no contexto escolar, pois, segundo Goulart (2023), ainda ocorrem duas situagbes pedagogicas,
comuns no dia a dia, na dimensdo de um trabalho com o texto literario:

uma que comporta a finalidade da leitura como pretexto,
sendo o texto (de obra impressa ou de uma leitura oral
realizada pelo professor) usado como suporte para o ensino
de um contetdo curricular ou para uma reflexdo sobre um
tema, geralmente de cunho formativo de valores morais.
Outra que se refere a leitura como fruigdo, que compreende
as acoes de leitura literaria no ambiente escolar a partir de
uma atividade de deleite, muitas vezes percebida como agdo
sem acompanhamento e sem intencionalidade ou propdsito
educativo (Goulart, 2023, p. 271).

Diante disso, entendemos que as praticas de leitura literdria podem provocar o ato de
imaginar, de pensar, de questionar, de argumentar, comparar realidades e de levar o leitor para
novas vivéncias e sentimentos. Para isso, torna-se importante que a professora tenha uma
intencionalidade com a leitura, saiba promover situacdes de mediacdo literdria, em que ocorra a
escuta das criancas, de modo a construir uma compreensao e interpretacdo do texto. As relacdes
construidas com o texto ndo sdo Unicas, visto que a leitura é contextualizada, de acordo com as
experiéncias que cada crianca apresenta no momento da sua realizacdo. Baptista et. al. (2015)
enfatizam que, devido a pluralidade de sentidos e intertextualidade, a leitura literdria requer
atencdo, concentracdo e disciplina, por possibilitar transformacgées e mudancas gradativas perante
0 sujeito e perante o mundo.

Percep¢Oes das professoras sobre as praticas de leitura literaria na
educacao infantil

Para a compreensdo da percepcdo as professoras sobre a pratica de leitura literdria,
realizamos uma pesquisa de campo e exploratdria, de abordagem qualitativa. Como procedimento
de produgdo de dados optamos por entrevistas semiestruturadas com as professoras que atuam na
pré-escola, das escolas da rede publica de ensino, de uma cidade da regido do sudoeste Mineiro, no
22 semestre do ano letivo de 2024.

A andlise das respostas pautou-se na analise de conteudo, proposta por Bardin (2011) em
trés polos cronoldgicos: a pré-analise, com a selecdo dos materiais, no caso a entrevista cedida,
a formulacdo das hipdteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentaram
a interpretacdo dos dados; a exploracdo do material, dedicamos a leitura flutuante, em que
apontamos palavras e expressdes que se repetiam nas respostas, e no tratamento dos resultados,
realizamos a inferéncia e a interpretacdo dos dados.

O perfil das professoras possui pouca variacdo referente a formacdo inicial, mas com
variacdo nos Cursos de Especializagdo e pds-graduacdo latu sensu. As 10 professoras da Educacdo
Infantil entrevistadas possuem graduacdo em Pedagogia e apresentam especializacdo latu sensu.
Dentre as 10 professoras apenas duas nao participaram do Programa de Formacdo Leitura e Escrita
na Educagdo Infantil (LEEI), oferecido em 2024, pelo MEC. Quanto ao tempo de trabalho exercido
como docente, 08 dessas professoras, sdo consideradas iniciantes, por apresentarem pouco tempo
em exercicio, e para 50% das professoras foi 0 primeiro ano em que atuaram na Educagdo Infantil.

A partir da pré-andlise das respostas da entrevista, destacamos expressdes e falas
recorrentes, as quais possibilitaram identificar, com base na andlise e interpretagdo das respostas,
trés eixos reflexivos: (a) Formacdo literaria docente, (b) Praticas de leitura literaria e (c) Percepcao
docente sobre as praticas de leitura literdria.
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(@) Formaggo literdria docente

Quadro 1. Formagdo literaria docente

Como foi sua formacdo para o trabalho com a leitura e escrita na Educagdo Infantil?

PN [...] na vivéncia no dia a dia com outros professores na pratica vendo o que mais chama a
atencdo deles.

PA [...] Toda formagdo do LEEI foi voltada para a pratica em sala [...].

PLE [...] a prética é o que vale, pois a teoria é muito abrangente.

PLI [...] a ajuda na formagdo foi o estagio que eu realizei.

PMS Nao lembra.

P) [...] eu sempre gostei muito de ler e a pdés em Educacdo Infantil veio me reforgar isso, a
importancia [...].

PT [...] no ludico, [...] ndo me lembro de nenhuma disciplina ter sido oferecida.

PVI [...] tinha que ler e fazer o resumo

PVA [...] No LEEI tivemos material tedrico-metodoldgico [...] contato com diversos tipos
de textos e exemplos de praticas [...]

PE Boa

Fonte: Dados da pesquisa (Carvalho, 2025).

Nas respostas de 50% das professoras evidencia a mengdo sobre a pratica. Tal recorréncia em
dizer que a prética, no sentido da acdo do fazer pedagdgico, demonstra uma percepgao valorativas
em relagdo aformacado direcionada a pratica pedagdgica. As falas se mostram balizadas por um saber
construido a partir das préprias experiéncias das professoras, ao mencionarem a palavra “pratica”,
leva-se a entender que o embasamento tedrico sobre como trabalhar a leitura na Educagao Infantil
ndo foi um conteudo claro para a acdo pedagdgica. Em algumas falas as professoras destacam a
formacdo ocorrida no curso do LEEI, mencionam a prética e a relagdo tedrica e metodoldgica.

E necessario conhecer a teoria para atuar na pratica, e as duas juntas, segundo Caldeira
e Zaidan (2013) geram a prdxis pedagogica, que se torna evidente na acdo, reflexdo e acdo das
professoras, pois com a prdxis pedagogica estdo presentes a concepg¢do e a agao que buscam
transformar a realidade, ou seja, hd unidade entre teoria e pratica (Ramos, Goulart, 2023). As
acbes praticas, abrem caminho para o sujeito-professor refletir, no plano tedrico, sobre a dimensao
criativa de sua atividade, quer dizer, sobre a prdxis.

A maioria das professoras graduou-se em Pedagogia e trazem um destaque ao estagio como
um momento de contribuigdo para a formagdo tem em relagdo a pratica pedagdgica. Embora o
estagio supervisionado se mostre um momento de formacdo consolidado, Bernadete Gatti (2019,
p. 30) aponta um problema quanto a diversidade que a licenciatura em Pedagogia traz, por isso o
estagio “deve visar o aprofundado contato dos licenciandos com o trabalho escolar”, por vezes,
“fica subdividido em seis partes, o que ndo favorece a consolidacdo de interfaces entre teorias e
praticas docentes pois cada uma dessas instancias educacionais tem suas facetas peculiares”.

Quadro 2. Formacao literdria docente

O curso de graduagdo lhe ofereceu disciplinas (subsidios tedricos e praticos) para sua formagdo
como um professor leitor?

PN N&o

PA Sim, através da graduacaol...]

PLE [...] brinquedoteca, mas leitura n3o.

PLI [...]fazer a graduagdo com empenho, se enquadra como um “professor leitor [...]

PMS Sim[...]

PJ Sim [...Jndo conseguia ler todos

PT Nao [...]
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PVI [...]ndo[...] o LEEI
PVA Sim, [...] como pratica social.
PE [...] montar livro [...]

Fonte: Dados da pesquisa (Carvalho, 2025).

Ao serem indagadas se o curso de graduagdo havia oferecido disciplinas (subsidios tedricos
e praticos) para sua formagdo como um professor leitor, 40% dos professores responderam que
ndo, 40% responderam que tiveram disciplinas que contribuiram para serem um professor leitor
e os outros 20%, ndo deixaram essa resposta clara. Podemos perceber as diferengas formativas
oferecidas pelos cursos de formacao inicial. H4 um destaque ao LEEl em relagdo a formacao literaria
oferecida as professoras.

Belmiro, Machado e Baptista (2015) apontam que, em muitos dos cursos de formacao, tanto
inicial quanto continuada, os docentes aprendem a ensinar leitura e escrita sem que, muitas vezes,
eles mesmos sejam leitores e produtores de textos. Deixam de estimular a leitura e a escrita de
forma mais desafiadora e isso repercute numa percepcao da literatura para o ensino de contetdos
programaticos, ignorando a dimensao estética e literdria das obras.

(b) Praticas de leitura literaria

Quadro 3. Praticas de leitura

Como as atividades de leitura literdria sdo desenvolvidas na Educagdo Infantil?
PN [...] livros apropriados com ilustracdes, materiais concretos e encenacdes.
PA [...] contagdo [...] folhear [...] contar

PLE [...] bibliotecaria [...] quando consigo.

PLI [...] bibliotecaria [...] faco inclusdo de obra literaria [...]

PMS [...] na quinta-feira [...] biblioteca [...]

PJ [...] folhear os livros [...] biblioteca [...] cantinho da leitura

PT [...] leitura deleite [...] hora do conto com o responsavel [...]

PVI [...] na biblioteca [...] cantinho da leitura [...]

PVA [...] exploro a capa, fazendo perguntas [...]

PE [...] 0 ajudante vai I e pega o livro [...] na biblioteca [...]

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.(2026)

As respostas das professoras abalizam uma percepcdo de atividade de leitura em duas
situacdes: a primeira corresponde aquelas que acontecem mediadas pela professora no ambiente
da sala de referéncia. Tais a¢cGes sustentam pela escolha e apresentagdo do livro, pela leitura para
as criangas, pela elaboragdo de perguntas sobre a histdria. Outra que acontece na biblioteca ou
sala de leitura, que é mediada por outro profissional, que organiza a atividade de leitura de livros
e/ou outras atividades. Na escola em que a observagdo foi realizada, o bibliotecario foi até a sala
de referéncia para ler o livro e durante a histdria foi interagindo com as criangas, cada uma estava
sentada em seu lugar, na carteira.

Esse momento de leitura literdria conduzida pela professora vai além de uma “vertente
formativa”, trata-se de “uma ag¢do de expressividade da linguagem, como agdo de criticidade, como
posicionamento do leitor em relacdo ao texto”, isso porque a “leitura mobiliza acdes em que a
partir do texto o leitor pode pensar, duvidar, perguntar, discordar, pode ficar emocionada, sentir-se
inquieta ou curiosa” (Goulart, 2023, p. 267).

Mesmo sabendo que o professor tem fortes influéncias em contribuir para que essa relagdo
entre as criancas e o livro seja promissora, no contexto escolar, muitas vezes, a leitura segue um
cumprimento curricular. De acordo com Goulart (2023, p. 273) é preciso “a altera¢do do paradigma
da leitura como um dever (ou como uma obrigacdo) para a leitura literdria como um direito, o que
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traz implicagdes no modo de relagdo do leitor com o texto”.

Quadro 4. Praticas de leitura

Qual a melhor forma de ser ler para uma crianca? Como vocé apresenta o livro? E depois da
leitura quais perguntas sdo feitas? Quais atividades sdo realizadas?

PN

[...] sentada na altura das criancas [...] lendo e mostrando as imagens [...] pergunto o
nome da histdria, nome dos personagens, local em que se passa a historia [...]
ilustrem o que entendeu ou parte que mais gostou.

PA

Contando [...] mostrandol...] Rodinha [...] todos falam [...] escrevo na lousa as palavras
mais importantes, onde retiramos a quantidade de letras, quais sdo as letras que ela
apresenta, vogais e consoantes

PLE

Conto [...] mostrando as imagens [...] pergunto se eles gostaram ou ndo. A professora da
biblioteca é quem traz atividades.

PLI

Preparo o ambiente [...] (circulo ou semicirculo) [...] apresento a capa [...] pergunto [...]
apds escutar, faco a leitura [...] posiciono o livro de forma que as criangas observem as
imagens e eu também consiga ler a historia. Exploro as cores, tamanhos e formas das
imagens [...]Jas perguntas sao diversas [...]

PMS

[...] sentadinho de roda, pego o livrinho [...] pergunto o que mais eles gostaram [...]
incentivo eles mesmos a pegarem o livro e inventar da maneira que eles entenderam
[...] dou um desenho para eles colorirem.

PJ

[...] primeira [...] folhear [...] conto histdrias [...] desenhar livre [...] criar um ambiente de
curiosidade [...] comego uma histdria e paro [...] cada um pode falar do final que vai ser.

[.]

PT

[...J acalmar as criancas [...] a apresentagdo do titulo do livro e pergunto serd o que conta
nesta histdria, o que sera que acontece e peco que viajem na histdria, [...] peco que
viajem na histdria, [...]

PVI

A rodinha quando vocé |é e mostra a gravura [...] vai relacionar o que estd vendo com o
que eles estdo ouvindo [...] pergunto sobre os personagens [...] ndo dou atividade pra
eles|...]

PVA

Apresento e exploro a capa do livro fazendo perguntas com objetivo de antecipar o
que vai acontecer na histdria, pedindo para observarem as ilustragGes, os cenarios, as
situagGes e as expressdes dos personagens, [...] pergunto quais sdo os personagens da
histdria, onde aconteceu, a parte que mais gostaram [...] atividade eu fago um desenho
sobre a histdria

PE

Eu apresento a capa, falo para eles imaginarem a histdria [...] pergunto quem sdo os
personagens, 0 que aconteceu, a gente reconta a histéria [...] peco para reproduzir a
histdria através do desenho.

Fonte: Dados da pesquisa (Carvalho, 2025).

As respostas trazem descri¢0es de como a pratica de leitura acontece. Com isso, observamos

que 40% das professoras fazem a roda com as criangas e percebem a importancia dessa posi¢ao
para melhor interacdo entre a professora e as criangas. Branddo e Rosa (2011, p. 38) defende que
“ao participar da roda, inicialmente, como ouvinte, a crianca vai ampliando suas formas de atuar no
grupo, tornando seu aquilo que era originalmente uma ferramenta sociocultural”. A participacdo
na roda como amplia¢do da cultura da crianca na escola, a qual é considerada a primeira sociedade
estruturada que a crianga pertence.

Apenas 30% das professoras indagam sobre o conhecimento prévio das criancas ao

apresentar a capa e escutar o que elas diziam, em ouvir as hipdteses sugeridas pelas criangas ao
realizar a leitura das imagens que constam na capa e apenas 10% professora, apresentou o autor e
o ilustrador do livro.

Apesar de as professoras realizarem perguntas ao inicio e final da leitura, salientamos que
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o momento da conversa literdria preciso promover experiéncias reflexivas em que as criangas
tenham oportunidade de falar e de ouvir. Na maioria das respostas ndo foi possivel perceber a
interagdo entre a professora e as criangas na mediagdo literdria. Inferimos que a leitura é realizada
pela professora, a qual mostra as imagens e, apenas no final da leitura, realiza as perguntas sobre a
histdria para ver se compreenderam os aspectos principais.

Sobre as atividades realizadas apds a leitura, 80% das professoras mencionaram sobre
desenho, sendo (50%) desenho livre e (30%) desenho para colorir. O desenho livre sobressai
ao de colorir, mas o planejamento e a intencionalidade das atividades, precisam pautar-se na
compreensdo do desenho como uma forma de expressao da linguagem escrita, de modo a permitir
uma repercussao no desenvolvimento do grafismo infantil.

Uma professora realiza como atividade apds a leitura, a retirada de palavras contidas
na leitura literdria para o ensino das letras. Esta proposta, demonstra certa preocupagdo com a
dimensdo da apropriacdo da escrita alfabética, quanto com a dimensao do letramento. Tal atividade
é valida quando ndo se torna finaldiade Unica da leitura, quando parte do interesse das criangas,
além de se considerar o modo como é organizada, estimulada e inserida no contexto da cultura
escrita, “acreditando na possibilidade de os alunos construirem conhecimentos sobre essa escrita
desde a educacdo infantil”, conforme aponta Branddo e Rosa (2011, p. 99).

Vale ressaltar que a professora exercer um papel de mediadora, ndo se refere somente ao
ato de observar as reagdes das criangas, responder as perguntas feitas ou chamar a atengdo para as
ilustracdes da obra. A mediagdo requer um preparo antecipado, um planejamento, considerando
previamente possiveis perguntas que podem ser feitas, antes, durante e apds cada leitura.

Quadro 5. Praticas de leitura

Como acontecem as escolhas dos livros a serem trabalhados com as criangas?

PN [...] de acordo com o planejamento [...] momento livre [...] eles escolhem o livro e eu fago a leitura
para eles.

PA [...] faixa etdria [...]tenham um tema onde se consiga debater

PLE [...] forma aleatdria [...]Japostila pede.

PLI [...] O ajudante do dia faz a escolha do livro [...]

PMS [...] escolhe os livrinhos que tem mais imagens e menos escrita [...]

PJ [...] eu sempre troco, vou na biblioteca e ai eu tenho liberdade de escolher [...] bibliotecaria
separa por faixa etaria

PT [...] de acordo com a idade [...] ter vocabuldrio que as criangas tenham entendimento e interajam
evitando a dispersao [...]ter imagens maiores e coloridas que descrevam bem a historia

PVI [...] de acordo com a realidade das criancas e o nivel delas.

PVA [...] de acordo com o material didatico [...] de acordo com as datas comemorativas

PE [...] de acordo com a faixa etaria, com o colorido bonito [...]

Fonte: Dados da pesquisa (Carvalho, 2025).

Um dos aspectos mais sensiveis da formacdo literaria diz respeito a selecdo dos livros.
Observamos que a percepgdo desta agdo ocorre de forma variada: 50% escolhem livros de acordo
com a faixa etaria das criangas, enquanto 20% utilizam os sugeridos pela apostila; 30% mencionaram
sobre livros que possuem mais imagens e menos escrita, 10% sobre livros dos contos, 10% sobre
livros de datas comemorativas e 30% deixam que as criangas escolham e/ou ela mesma escolhe de
formaaleatdria. Nesse quesito, a sele¢do de livros é bem diversificada, apesar de a faixa etaria ser um
critério necessario, é preciso que na escolha do livro, como propde Bajour (2012, p. 11), “se priorize
a eleigdo de textos efetivamente literdrios, abertos, polissémicos, da melhor qualidade, que sejam
capazes de provocar o leitor das mais diferentes maneiras e evitem caminhos demasiadamente
facilitadores e demagogicos”.

Em relagdo ao trabalho com o livro literario, as professoras consideram apenas a faixa
etdria como Unico critério para a escolha. O crivo de escolha a partir da autoria, das ilustra¢Ges,
da temadtica, da narrativa, ponderando a dimensao artistica, estética e literaria, requer um olhar
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Iy

sensivel para o texto verbal e visual, avaliando o que esta obra pode favorecer em relagdo a
imaginacdo e a producdo de sentidos, visto que “é na selecdo de textos que se inicia a escuta, ai 0
ouvido do mediador comega a se apurar” (Bajour, 2012, p. 51).

(c) Percepgdo docente sobre as praticas de leitura literdria

Quadro 6. Percepc¢ao docente sobre as praticas de leitura

Como vocé percebe o papel do professor para a formacdo dos pequenos leitores?

PN [...] O gosto pela histdria deve ser primeiramente, encantar o professor e depois repassa para as
criangas.

PA [...] papel fundamental [...] incentivar nossos alunos, desde cedo com leituras interessantes e
prazerosas de forma ludica e descontraida

PLE [...] o professor incentiva esse gosto [...]

PLI [...] deve ser referéncia [...] frequéncia de leitura, o cuidado ao manusear as obras literarias e até
mesmo o tom de voz [...]

PMS [...] incentivar porque ajuda muito na fala, na imaginagdo, na concentragdo, [...] a crianca vai ter
com os livros é na escola. [...]

PJ [...] ¢ fundamental [...] ta nas nossas maos vocé fazer a crianga se apaixonar pelo livro, se apaixonar
pela leitura [...]

PT [...] é a diregdo dos alunos durante o periodo letivo [...]

PVI [...] muito importante, porque se a minha professora I€, [...] ele por si s6 vai despertando, vai ver

que [ler] é uma coisa boa.

PVA O professor precisa ter paixdo pela leitura, [...] criar na sala de aula um canto para leitura, onde as
criangas possam explorar os livros de forma autonoma.

PE [...] Incentivar a leitura [...]
Fonte: Dados da pesquisa (Carvalho, 2025).

A maioria das professoras demonstra uma percepc¢ao de que, primeiramente, devem ser
leitoras, evidenciar o gosto e o cuidado pelos livros, visto que se tornam referéncia de a¢des. Como
na resposta da PLI: “o professor deve ser referéncia para seu aluno, ainda mais ao falar de criancas
pequenas, somos observados o tempo todo. A frequéncia de leitura, o cuidado ao manusear as
obras literdrias e até mesmo o tom de voz”.

A professora PLI afirma que: “meus alunos possuem contato com os livros através da aula
com a bibliotecdria, uma vez por semana, mas considero pouco, entdo fago inclusdo de obra literdria
junto com o material didatico do municipio que trabalhamos”. Com base, nesta preocupacao, ela
compartilha o passo a passo da forma como realiza a leitura: “Preparo o ambiente de forma que se
aproximam do livro (circulo ou semicirculo). Apresento a capa e pergunto o que eles imaginam que
vai ter ou acontecer naquela histdria, apds escutar, faco a leitura do titulo da obra, a escritora, o
responsavel pelas ilustragdes. Posiciono o livro de forma que as criangas observem as imagens e eu
também consiga ler a histdria. Exploro as cores, tamanhos e formas das imagens, depois da historia,
as perguntas sao diversas, observando se as criangas conseguiram adquirir os pontos principais
como personagens, locais e até mesmo o desfecho ou moral da obra apresentada, concluo com um
desenho livre ou desenho ilustrativo para colorir, afinal eles sdo muito pequenos”.

A descricdo da acdo realizada demonstra a percepgdo da importancia da atividade de leitura
literdria, como uma pratica movida de intervengdes, a partir do levantamento de conhecimentos
prévios, mobilizando estratégias de leitura (Solé, 1998), explorando a materialidade do livro, a
narrativa visual que trazem (Goulart, 2011; 2024), favorecidas pela motivacéo e pela introdugdo da
leitura proposta por (Cosson, 2023), e pela escuta ativa (Bajour, 2012).
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Quadro 7. Percepg¢ao docente sobre as préticas de leitura

Qual a influéncia da leitura literdria no processo de aprendizagem das criangas de forma
satisfatdria nesse processo de interacdo com o mundo?

PN

[...] que trazem moral, valores que desperta [...]

PA

[...] aprende a se expressar [...] convivio social.

PLE

[...] recontar [...]despertando a curiosidade e ajudando a relacionar letras

PLI

[...]trabalhando a imaginacao, observacao, criatividade, escuta, memoria [...]Jmelhor
capacidade oral e senso critico

PMS

[...] gratificante [...]

PJ

[...] literatura faz ficar mais leve, mais gostoso e faz ficar mais prazeroso e ai vem a
aprendizagem

PT

[...] é a porta do conhecimento [...] muitos individuos apresentam dificuldades ou
transtornos nesta habilidade, e quando apresentamos a leitura prazerosa, acredito
que se torna mais leve e instigante.

PVI

[...] relacionar com o que elas vivem no dia a dia com o que esta no livro.

PVA

[...] promove o desenvolvimento da imaginacdo de habilidades socioemocionais na
construgdo do conhecimento [...]

PE

[...] voam no mundo da imaginacdo [...]

Fonte:

Dados da pesquisa (Carvalho, 2025).

Ao perguntar sobre projetos de leitura existente na escola, 70% frisaram que este momento

acontece semanalmente com o bibliotecério. O que nos levou a refletir se a leitura literaria seria
incentivada diariamente, principalmente na Educagdo Infantil pela professora regente. Uma vez
que a “literatura é porta de entrada para o mundo letrado. Porta que se abre a face criativa do texto
escrito, a arte e sua poténcia transformadora” (Corsino, 2010, p. 184).

Nas respostas de 20% das professoras sobre projetos de leitura fica vago, leva-se a entender
gue os projetos de leitura sdo realizados quando as criangas apresentam algum tipo de necessidade
ou finalidade curricular. Envolver as criancas com a leitura em diferentes praticas é uma acdo
necessaria para promover o letramento literario das criancas, Cosson (2022, p.23) afirma que “o
letramento literario é uma pratica social e, como tal, responsabilidade da escola”. E ainda acrescenta
“os livros, como os fatos jamais falam por si mesmos. O que os fazem falar sdo os mecanismos de
interpretacdo que usamos, e grande parte deles sdo aprendidos na escola” (Cosson, 2022, p.26).

Quadro 8. Percepcdo docente sobre as praticas de leitura

Em relagdo a Educacdo Infantil, de que forma as propostas literarias podem se tornar experiéncias
de leitura para as criangas?

PN

A maleta viajante [...]

PA

[...] seu desenvolvimento, sua formacdo, pois ela passa a conhecer o mundo e
compreendé-lo de uma forma mais eficiente, valorizando as pessoas e viver da
melhor forma em sociedade.

PLE

[...] relacionar as atividades pedagdgicas com a contagdo de historias.

PLI

[...] para atrair a atencdo, curiosidade e imaginagdo das crian¢as pequenas]...]

PMS

[...] aula de conto [...] vao a biblioteca, passa um filminho, coloca eles pra recontar,
da um desenho.

PJ

[...] levar para a vida, se trazer para o dia a dia [...]Jndo |é por |€, vou ler e pronto [...]
dar o nosso melhor até mesmo em uma histéria que vamos contarf...]

PT

[...] livros a disposicdo para que possam manusear, olhar e escolher [...]Jo professor
faca a leitura [...] fagam o reconto e ilustragdo da historia.

PVI

[...] contato com a biblioteca, com o livro.
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PVA [...] histdrias, das obras literarias [...]pegar essas praticas e a vivéncia [...Jvdo ver uma
palavra e vao associar a outra palavras no supermercado ou outro lugar que eles
vao.

PE [...] trabalhei o Dia da Consciéncia Negra, e um aluno depois disse que devemos ter
respeito pelos outros, que os negros chegaram e ndo tinham respeito com ele, falou
que ndo é a cor da pessoa que faz um ser melhor que o outro [...].

Fonte: Dados da pesquisa (Carvalho, 2025).

As respostas demonstram que 40% percebem que as propostas literarias podem se tornar
experiéncias de leitura para as criangas, colaborando com a formagdo humana e 60% abordaram
como agdo pedagodgica. Estes dados permitem questionar quais fundamentos tedricos pautam
as respostas das professoras? O que as professoras compreendem sobre as criangas vivenciarem
experiéncias de leitura que contribuam para a formagdo humana?

As respostas sugerem uma percepgdo de que leitura literdria é importante para o
desenvolvimento da linguagem, da criatividade, da imaginagdo, como por exemplo professora PA
vé as propostas literdrias se tornarem experiéncias de leitura para as criangas porque “ela passa a
conhecer o mundo e compreendé-lo de uma forma mais eficiente, valorizando as pessoas e viver
da melhor forma em sociedade”.

Entretanto, nas respostas acerca de como as praticas de leitura acontecem, no Quadro 3,
o destaque foi a leitura na biblioteca. Embora demonstrem reconhecer a leitura literaria como
uma pratica relevante para a formagdo das criangas, a maioria das atividades de leitura acontece
mediadas pelo bibliotecario. Algumas professoras mencionaram as dificuldades de realiza-las devido
ao tempo, a sobrecarga de atividades para atender o conteldo da apostila utilizada. Pelo que foi
percebido nas entrevistas ndo se tem uma frequéncia, nem uma regularidade para o momento da
leitura literaria em sala de referéncia, a ndo ser o momento designado pelo profissional responsavel
da biblioteca.

Quadro 27 . Percepgdo docente sobre as praticas de leitura

Qual embasamento tedrico-metodoldgico subsidia seu trabalho com a leitura literaria na
educacdo infantil?

PN BNCC

PA Construtivismo

PLE LEEI

PLI BNCC e Material didatico
PMS Material didatico

PJ Literatura Infantil

PT Ficou vaga a resposta

PVI LEEI

PVA LEEI

PE Material didatico

Fonte: Dados da pesquisa (Carvalho, 2025).

Ao serem indagadas sobre qual embasamento tedrico-metodoldgico subsidia o trabalho
com a leitura literaria na Educacdo Infantil, as professoras apontaram a BNCC, Material didatico,
Livros de literatura. Ainda que estes materiais tragam orientacoes e finalidades que sustentem as
atividades a serem desenvolvidas, eles ndo explicam os beneficios e as vantagens da leitura literdria
para a Educacdo Infantil. Vale salientar que, apenas 30% das professoras mencionaram o curso
do LEEI. As falas frisaram sobre a troca de experiéncias com outras professoras nos encontros
presenciais do curso de formacdo, mas ndo gostaram dos encontros online, ndo acessaram o
material disponibilizado, pois ocorria muitos problemas de acesso a plataforma. Portanto, ndo foi
possivel mensurar a apropriacdo tedrica oferecida, uma vez que demonstram lacunas em relagdo
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ao estudo do material, indicando a auséncia de proximidade e de compreensao.

Constatamos certa fragilidade na formagdo das professoras da educagdo infantil, tanto da
formacdo inicial para o trabalho com a leitura literdria. O que evidencia a importancia da formagdo
continuada, visto que a formagdo exige uma relagdo ampliar entre saberes e conhecimentos
tedricos, visa compartilhamento dentre pares, de modo a articular teoria e pratica. O trabalho com
a leitura precisa estar sedimentado tanto na dimensdo tedrica, quanto nas a¢Ges praticas, por isso
a formagdo deve oferecer suporte acerca de uma concepgdo de literatura, de modo que sustente
a formacado literdria das criangas, favorecendo a experiéncia estética e literdria, ou mesmo, como
meio de aperfeicoamento do que sabem e ja realizam na escola.

Diante do objetivo de compreender como as professoras percebem e compreendem as
atividades de leitura literaria e atuam como mediadoras desse processo, viabilizando a formagdo de
pequenos leitores e, também, quais e como as atividades de leitura literaria sdo desenvolvidas pelas
professoras na educagdo infantil, esse estudo considera a leitura literdria como eixo de formagdo de
sujeitos criticos e reflexivos dentro de uma sociedade. Mesmo que se depare com muitos textos em
circulagdo, a formagdo do leitor depende de a¢des de interagdo com o texto, pensadas a partir de
mediagGes e intervenc¢des diferenciadas conforme a realidade da crianga. Por isso, o trabalho com
a leitura literaria deve ser compreendido como uma pratica educativa potente para a apropria¢do
da cultura escrita, para experiéncias de leitura, para a formacdo leitora e para a formagao integral
das criangas.

Os resultados sobre a percepgdo docente em relagdo as praticas de leitura apontam trés
eixos de reflexdo: a formagao literaria docente, que aparece sinalizada como fragil ou oculta, as
praticas de leitura, que sdo realizadas pela professora e na biblioteca pelo profissional responsavel
e a percepgdo docente sobre as praticas de leitura, que ressaltam a importancia do trabalho com a
leitura, mas que ndo se evidenciam ag¢les de efetivagdo da leitura literdria, por falta de tempo ou de
uma orientagao sobre a condugdo da mediagao literdria.

No eixo de formagdo literdria docente as falas das professoras apontam uma formagao
fragil, corroborando com os resultados da pesquisa de Saldanha e Amarilha (2018). O que sinaliza
a necessidade de uma formacdo inicial que oferega oportunidades de articulagdo e didlogo, entre
universidades e escolas. Nesse sentido, Névoa (2017) aponta uma necessidade de integragao
mutua e colaborativa entre a universidade e as escolas para afirmagdo da profissdo e reforga
importancia da presenga da universidade no campo da profissao e a presenca da profissao no campo
da formagdo, a fim estreitar o caminho entre ambas, e Baptista et al (2016) aponta que alguns
cursos de graduagdo continuam sem dar o devido valor na leitura de literatura para a formagdo de
professores repercutindo evidentemente na sua pratica, pois para que a relagdo entre as criangas e
os livros se efetive e resulte na formagdo de leitores assiduos e criticos, é essencial que a professora
seja uma leitora proficiente.

Em relagdo as praticas de leitura identificamos duas situagdes: aquelas que acontecem
mediadas com a professora, que escolhe o livro e Ié para as criangas, outra que acontece com
o bibliotecdrio. A leitura literdria conduzida por outro mediador sobressaiu nas respostas. Esta
situacdo gera controvérsias, pois embora demonstre compromisso da instituicdo com a formagdo
literaria das criangas oferecendo um dia e hordrio para a atividade na biblioteca escolar, a leitura
parece ndo fazer parte da rotina e do planejamento docente na educacao infantil.

Percebemos uma pratica de leitura literdria fragilizada, devido a ndo proporcionar, explorar
e potencializar os conhecimentos das criangas, percebido na maioria das respostas. Percebemos
desconhecimento de propostas que se aproximem e incentivem as estratégias de leitura como as
abordadas por Solé (1998), ou mesmo da abordagem da sequéncia basica proposta por Cosson
(2022), Cosson e Souza (2011).

As atividades de leitura literdria ainda carecem de um planejamento e de uma
intencionalidade pedagdgica, que busque pensar previamente e perguntas para serem feitas antes,
durante e depois da leitura, ndo com intuito de fazer com que as criangas respondam em coro,

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.13 n.06 - 2026



261

Humanidades

Inovacao

mas contribuir para um engajamento numa atividade de construgdo de sentidos, que pode ser
compartilhado, confrontado e ampliado.

Neste contexto, temos duas a¢des como ponto reflexivo: a disposi¢do da turma em roda,
em que a crianga tem a visibilidade e a proximidade com livro, com os colegas, o que contribui e
oportuniza a formagdo da comunidade de leitores e a formagdo de uma comunidade de ouvintes
que compartilha de forma sincrénica no sentido temporal e espacial. Outro ponto, refere-se a
disposicdo para o que a roda exige: a expressividade como um ato dialdgico. O que requer uma
escuta ativa durante a acdo mediadora, promovendo uma relagdo mais efetiva com a leitura e
contribuindo com a formagdo de leitores.

A leitura literdria deve ser a porta de entrada para mundo letrado das criangas, como
abordado por Corsino (2010) e, também, l6cus do conhecimento. Como ressalta Cosson (2022), o
que compartilhamos no momento da leitura sdo os sentidos do texto e é esse compartilhamento
que faz com que a leitura literdria seja significativa para a formagao de uma comunidade de leitores.

Constatamos que as respostas sobre as praticas de leitura apresentam fragilidades em relagdo
a escolha dos livros e a0 momento em que ocorre a leitura literaria. A falta de estratégias utilizadas
antes, durante ou depois da leitura dificulta a construgdo de sentidos, deixando de promover
experiéncia literdrias. As praticas de leitura carecem de planejamento, de intencionalidade e de
regularidade, além do momento designado a biblioteca.

Percebemos nas respostas referentes as praticas literdrias inconsisténcias, pois embora
reconhegam a importancia da leitura para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais,
interativas e emocionais, ndo destacam a leitura como uma atividade potente, realizada diariamente
ou, pelo menos, com maior frequéncia. E quando realizada, deixam de explorar o texto narrativo e/
ou visual, de modo a suscitar e/ ou a ampliar as experiéncias literarias.

A pesquisa aponta como eixo central de reflexdo a necessidade de formagdo continuada
das professoras para o trabalho com a leitura literria na Educagado Infantil. Por isso, ressaltamos a
importancia das a¢des reflexivas de modo colaborativo e integrado, enquanto formacdo continuada,
ancoradas em bases tedricas consistentes propiciadas pelo LEEI, de modo a subsidiar as praticas
educativas, fortalecendo e qualificando a formagao literdria das criangas.
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