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Introdugao

No contexto contemporaneo, as discussdes sobre formacdo e o processo de
profissionalizacdo docente emergem com destaque nos eixos de estudos, pesquisas e politicas
publicas, na busca de garantir um exercicio profissional de qualidade. A profissionalizagdo “[...]
€ o processo de formagdo de um sujeito numa profissdo, que principia com a formacdo inicial e
atravessa todos os momentos de formagdo continuada” (PENIN, 2008, p. 656). Nesse processo,
o professor precisa assumir os diferentes saberes e fazeres, estando flexivel e habil a concepcao
do aprender a aprender, considerando o aprender um movimento metamarfico no processo de
construcdo, desconstrucdo e reconstrugao docente.

Nessa perspectiva, o propdsito deste relato de experiéncia é refletir sobre o meu processo
de formacdo e profissionalizagdo docente, inter-relacionando e equalizando as concep¢es tedricas
dialogadas na disciplina de Concepgdes e Praticas da Formacdo de Professores, ministrada pela
Profa. Dra. Carmem Lucia Artioli Rolim, no Mestrado Académico em Educagdo da Universidade
Federal do Tocantins, com a pratica docente. Neste andarilhar reflexivo, objetivo deslindar a
questdo norteadora: por que ensino como ensino? E importante ressaltar que ao primeiro olhar
esta indagacdo se apresenta com certa simplicidade e facilidade de revide, entretanto, respondé-
la ndo é uma tarefa facil, em virtude de requerer autoanalise de uma prética que nem sempre é
refletida.

Para encontrar resposta a esta questdo, teremos como alicerce as reminiscéncias da pratica
docente iniciada no ano de 2000 até os dias atuais. Penin (2008, p. 656) ressalta que “a compreensao
do professor também é influenciada pelo vivido, ou seja, pelo o que ocorre na vivéncia de uma
situacdo ou de um acontecimento”. Desse modo, na tentativa da compreensdo, irei me pautar em
trés momentos distintos, marcados pela construgdo, desconstrugdo e reconstrucdo docente: a
primeira experiéncia profissional docente; a atuacdo docente na educacdo do campo e o retorno a
escola burocrética no ensino regular urbano.

No andarilhar das reminiscéncias sobre formagdo e profissionalizagdo docente, tecerei
dialogos com alguns autores estudados na disciplina: Penin (2008), Sacristan (2006), Cunha (2006),
Serrdo (2006) e Georgen (2014), acrescidas de Pimenta e Anastasiou (2002), Anastasiou (2013) e
Braynner (2012).

A primeira experiéncia profissional docente: a construgao

Minha primeira experiéncia profissional docente se constituiu no periodo de Graduagdo em
Licenciatura em Ciéncias Naturais com Habilitacdo em Fisica (2° semestre/2000), como professora
de Ciéncias e Matematica no Ensino Fundamental Il. Ndo me intimidei ao desafio, uma vez que
tinha dominio dos conteudos a serem ministrados nas disciplinas. Mas, o convivio no ambiente
escolar e as relagdes interpessoais desta atmosfera educacional me conduziram a reflexdo sobre
o real fazer da prética docente, levando-me a convic¢do que o ensino suplantava para além da
apropriacdo dos conteldos e transferéncia de conhecimento. Este momento estd entrelacado com
o inicio da construcdo de uma identidade profissional, como explica Penin (2008, p. 649):

A vivéncia de uma profissdo, de uma instituicdo e principalmente de um cotidiano com
um grupo de pares e outras pessoas que o constituem (no caso do professor, uma escola, com
alunos e seus pais, os servidores, a comunidade, os representantes e superiores da instituicdo etc)
geralmente interfere de maneira vigorosa no desenvolvimento da propria identidade ou identidade
do eu.

Como estava no periodo de formagdo inicial, compartilhava minhas experiéncias nas
aulas, conquanto os professores sempre me convergiam para o conteudo da disciplina de Fisica,
considerando-o, exclusivamente basilar para a pratica docente. Na insisténcia em compartilhar
minhas inquietag¢Ges fui instruida que o processo de construgdo docente é permeado de dividas e
incertezas, e que aos poucos esse sentimento de transformacdo educacional iria silenciar-se, pois
a laténcia neste momento seria em virtude da minha inexperiéncia docente. Entdo fui indagada:
vocé sabe o conteldo das disciplinas? Entdo vocé ja sabe ensinar e isso é o que basta! Logo, me vejo
construida em uma docéncia de dominio e repasse de conteudo, conduzida por uma organizacao
universitaria na formacao de futuros professores. Assim, esclarece Pimenta e Anastasiou (2002, p.
154):
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Ainda predominam na organizagdo universitaria curriculos
organizadosporjustaposicaodedisciplinaseafiguradoprofessor
transmissor de conteudos curriculares, que a, despeito de
serem tomados como verdadeiros e inquestiondveis, muitas
vezes sdo fragmentados, desarticulados, ndo significativos
para o aluno, para 0 momento histdrico, para os problemas da
realidade apresentada.

Com base nas autoras, a universidade possui um papel importante na formacao inicial
de professores, entretanto, observa-se a execucdo de uma formacdo tradicional e mecanizada
na maneira de ensinar a ser professor, apresentando fragmentacdo e linearidade aos conteudos
curriculares, para uma escola que ndo mais existe, convergindo ao pensamento que a universidade
desconhece a realidade escolar em que irdo atuar os professores que pretendem formar.

A atuagdo docente na educagao do campo: a desconstrugao

Na prética laboral no seio da educacdo do campo, ao qual intitulo este periodo de minha
vida profissional como idas e vindas no Sul do Pard, em uma modalidade de Ensino Médio Modular,
é marcada pelo conhecimento de outra realidade educacional, uma pratica silenciada na formacao
inicial.

As escolas campesinas sdo pautadas e enriquecidas de multiplos significados, principalmente
os emergidos pelas lutas dos movimentos sociais, no direito a educacgdo publica e de qualidade no
lugar aonde vive, uma educag¢do pensada e vinculada a cultura do local campesino, como define
Brayner (2012, p. 54) “mais do que espaco geografico, o campo é espaco de vida e de construcdo e
troca de saberes, produzido pelos sujeitos sociais a quem se destina a educagdo”.

Os significados de educacdo no/do campo, principiaram-me com um grande incbmodo,
fazendo-me sair da zona de conforto e a caminhar na reflexdao que me conduziram na desconstrucao
do ja construido, ser professor. Sobre a pratica docente Cunha (2005, p. 35) enfatiza:

[..] o valor que os professores ddo a prética docente enquanto
a sua grande inspiragdo para a mudanga e ao saber que
constroem a partir dai. Nela localizam a possibilidade de
aprenderem com colegas de trabalho, com alunos e de,
refletindo sobre a prdpria docéncia, reformularem sua forma
de pensar e agir. Ha a confirmagdo de que a pratica é um
elemento importante na aprendizagem e que a experiéncia
que o individuo vive é insubstituivel no seu significado
educativo. O fazer e o refletir sobre este fazer tém sido, no
dizer dos bons professores, um mecanismo fundamental para
delinearem seu desempenho docente.

O fazer e refletir da minha pratica docente serviu como um elemento significativo da
aprendizagem, transcendendo o que estava elencado no ensinar/transferir conhecimentos para
ensinar e aprender, entendendo que este processo é ciclico e que na atmosfera da construgdo do
conhecimento estamos aptos tanto a ensinar quanto a aprender. Penin (2008, p. 656) menciona a
importancia de outros saberes para a constituicdo da profissionalizagdo docente. Neste momento,
considerei a existéncia de outros tipos de saberes, que vao além do conhecimento cientifico ao qual
apreciava como singular.

O retorno a escola burocratica no ensino médio regular urbano: a

reconstrucao

Apos a experiéncia enriquecedora nas escolas do campo, assumo um novo desafio: o
retorno as escolas do ensino médio regular na zona urbana. Nesse periodo, a minha pratica docente
é fragilizada, pela exorbitante carga hordria de trabalho docente de 60 horas semanais, sala de
aula com mais de 40 alunos, participacdo de atividades pedagdgicas e formacdo de professores
descontextualizada com as problematicas e vivéncias da escola, e a burocracia escolar que
empunhava a realizagdo de uma pratica pedagogica nao efetiva e significativa no contexto escolar.

Apesar dos varios apontamentos, sobre as vivéncias que levaram minha fragilidade
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profissional, tecerei neste momento duas situagdes: a exorbitante carga horaria de trabalho e a
reconstrugdo do ser professor, por meio da formagdo docente, que apesar de descontextualizada
comaproblematica escolar me conduziua mudanga paradigmatica no processo de profissionalizacdo
docente.

Mesmo com a intensa rotina de trabalho, conseguia perceber a agdo da minha prética
docente, até mesmo refletir sobre a acdo em tempos bem distintos, mas ndo havia resultante da
reflexdo na agdo. A efetividade da reflexdo na agdo resultaria em mudanga de paradigma, mas
neste momento a execugdo laboral me consumia por inteiro e a relatividade do espago e tempo
estava sob a égide do sistema da producao para o capital. Nesse contexto, Sacristan (2006, p. 82)
ressalta de forma bem realista esta situacdo “[...] o professor que trabalha ndo pode refletir sobre
sua propria pratica, porque ndo tem tempo [...]".

Em consonancia a essa perspectiva, considero-me neste momento um agente reprodutor
do conhecimento unilateral, fragmentado, mecanizado e individualista. Estava em um momento,
como afirma Goergen (2014, p. 4) “opaca ao pensamento”.

A reverberagdo desse estado inerte aconteceu em uma situagdo cotidiana de sala de aula,
por meio de um questionamento de um aluno na aula de Fisica, ao dizer que gostava muito das
disciplinas de Histéria, Matematica e Fisica, entretanto, ndo conseguia relacionar os conhecimentos
advindos dos conteldos individualizados em um conhecimento interligado, reverberando da
seguinte maneira: Isaac Newton é considerado o pai da Ciéncia Cldssica, realizou varias pesquisas
que possibilitou a humanidade o conhecimento das leis da natureza, mas qual foi o sentido no
contexto histdrico de suas teorias? A fala desse aluno me fez refletir sobre a fragilidade da minha
profissionalizacdo docente, percebi que minhas aulas estavam ocorrendo de forma linear na
concretizagdo do repasse dos principios da ciéncia aplicada. A minha prética docente estava sendo
colocada em xeque e a reconstrucdo era necessaria, como afirma Penin (2008, p. 656):

Se um professor no transcorrer de sua formagdo continuada,
bem aprendeu o sentido e os limites do saber e mesmo do
conhecimento sistematizado, sabera que eles terdo que ser
posto em xeque e revistos a cada novo momento [...].

A principio o que poderia ser o fosso de desmotivacdo serviu-me de incentivo. Como diz
Serrdo (2006, p. 153), o “professor recupera o que tem acumulado para solucionar os problemas
encontrados” fazendo-me buscar novos conhecimentos por meio da formacdo continuada,
almejando a ressignificacdo da pratica docente. Esse momento converge com a colocac¢do de Penin
(2008, p.650) de que é “impossivel esse processo ocorrer sem a transformagédo do prdprio sujeito,
gue por sua vez dialoga com a transformacdo da realidade”.

E importante ressaltar os apontamentos da autora, sobre a importancia da formagdo

continuada:

A formagdo continuada constitui-se um espacgo estratégico
para as agOes que podem responder a necessidade do
professor em alcancar a satisfagdo no trabalho quanto as
necessidades sociais em cumprir com o direito dos alunos em
bem aprenderem na escola (PENIN, 2008, p.653).

A reconstrugdo esta diretamente ligada a identificagdo das fragilidades, sdo elas as
motivadoras para a busca da ressignificacdo de identidade profissional e a transformagao constitui-
se na formacdo continuada, considerado pela autora, um ambiente estratégico para a construcao de
um novo saber. Anastasiou (2013, p.162) elucida que “[...] dificil é efetivar a percepcdo e construgdo
de si como profissional, pela sua prépria consciéncia [...] o docente que procura voluntariamente a
formacdo continuada ja tem em si a experiéncia da responsabilidade”.

Algumas palavras

Até aqui, andarilhamos por reflexdes alicercadas por
reminiscéncias (sobre)vivéncias no processo de formacgdo
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e profissionalizagdo docente, entrelagando-as com autores
que tematizam essa questdo, para compreendermos e
responder o questionamento: por que ensino como ensino?
Deslindamos ao final deste relato de experiéncia que este
processo se encontra em reconstrugdo, especialmente em
decorréncia das passagens nas vivéncias da construgdo e
desconstrugdo docente ao considerarmos que este processo é
continuo e ndo pontual. Na arte da reconstrugao, o significado
€ o0 amadurecimento do modo de ensinar e como ensinar,
fazendo-se entender a importancia da ressignificagdo do ser
professor no processo de profissionalizagdo docente para a
construgdo de novos caminhos do conhecimento que estdo
sempre abertos as novas aprendizagens.
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