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Introdugao

O uso da escrita faz parte de nossa sociedade em diferentes contextos como na familia,
na escola, no trabalho e até mesmo em praticas de lazer. A escrita é muito mais do que uma
técnica, ela é uma forma de orientar nossas a¢coes e de compreender o mundo. Devido a essa
relevancia social, é de grande importancia o seu dominio.

Uma das formas de alcangd-lo é por meio de a¢des desenvolvidas pela escola, por isso
este trabalho tem como objetivos refletir sobre as dificuldades encontradas para trabalhar a
producdo textual na educacdo bdsica e também propor possibilidades para supera-las, por
meio de uma sequéncia didatica com a finalidade de reduzir marcas de oralidade inadequa-
das presentes nos textos escritos, levando para a sala de aula de um oitavo ano os processos
de retextualizagdo propostos por Marcuschi (2010) e o continuo recomendado por Bortoni-
-Ricardo (2004). Dessa forma, acredita-se que a retextualizacdo, processo de transformacdo do
texto oral para o escrito (MARCUSCHI, 2010), no caso especificamente causos orais em causos
escritos, possa reduzir as marcas de oralidade inadequadas presentes nos textos escritos por
evidenciar as diferencas e semelhancas entre as modalidades falada e escrita da lingua, dentro
da perspectiva do continuo de uso oralidade-letramento (BORTONI-RICARDO, 2004) e respei-
tando as caracteristicas do género textual, assim como a situacdo comunicativa.

E uma pesquisa aplicada a alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental de uma escola
municipal, que fica localizada numa &rea rural do municipio de Rio Claro/RJ, no subdistrito
Fazenda da Grama, pertencente ao distrito de Passa Trés.

O mecanismo da retextualiza¢do foi escolhido porque é uma atividade linguistica que ja
faz parte do cotidiano do aluno, como anotar algo que o professor fale. Além de ser mais facil
o discente partir de um texto pronto para criar outro.

Dessa forma, a proposta de trabalhar com causos orais justifica-se também por ser um
género de tradigdo oral, com registro espontaneo da fala, permitindo a retextualiza¢do para o
texto escrito, a observagdo das diferencas e semelhancas entre fala e escrita e o trabalho com
o continuo oralidade-letramento. Justifica-se ainda pelo fato de apresentar, geralmente, temas
inusitados que, portanto, despertam a curiosidade e o interesse dos alunos. Além de propiciar
um resgate cultural e histdrico de praticas discursivas locais.

Assim, este trabalho apresenta uma metodologia de ensino de escrita capaz de ajudar
os alunos a perceber o continuo entre as modalidades falada e escrita e as adequacgdes que
precisam ser feitas para que suas produgbes textuais escritas sejam eficientes e consigam atin-
gir a competéncia na produgdo de textos.

A Formagao do Professor e o Ensino de Produg¢ao Textual no Brasil

0 ensino de producdo textual no Brasil vem sofrendo, hd um tempo, mudangas com o
intuito de tornar a aprendizagem cada vez mais eficiente, a fim de que os alunos se tornem
sujeitos criticos e participativos na sociedade em que estdo inseridos. Dessa forma, ha neces-
sidade de se refletir sobre esse tema a fim de buscar maneiras de sanar as dificuldades nessa
tarefa complexa; dando, assim, suporte para que os educandos desenvolvam suas habilidades
nessa pratica.

Para Storniolo e Cruz (2005), uma das causas da dificuldade para construir praticas pe-
dagdgicas de letramento eficientes é o mito de que para escrever bem é preciso basear-se no
ensino repetitivo, na gramatica normativa e em aspectos formais da lingua, distanciando-se
da realidade do aluno, ja que ndo ha nem mesmo o estabelecimento de um leitor real para os
textos. Dessa forma, nos cursos de formacdo de professores, o profissional é preparado para
trabalhar a lingua de forma estrutural. Porém, ao aplicar esse tipo de ensino na escola ndo ob-
tém sucesso, pois o0 aluno nao vé sentido para aquilo que aprende, porque nao se faz relagao
entre lingua, sociedade e usos linguisticos.

Segundo Kleiman (2008), desde o surgimento dos PCN (1998), varios documentos go-
vernamentais vém aparecendo com a intengdo de nortear e melhorar o Ensino Fundamental
no pais. Porém, de acordo com a autora, essas mudangas acontecem em curso, desestabilizan-
do a tarefa dos professores e, geralmente, esses documentos trazem muitas exigéncias, mas
ndo ddo suporte para o trabalho acontecer. Para a estudiosa, o profissional ndo recebe forma-
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¢do para compreender as teorias linguisticas nem da parte do governo e nem dos cursos de Pe-
dagogia ou Letras. H3 controvérsias em relagdo a isso, uma vez que, mesmo que timidamente,
existe investimento governamental em programas de formagao continuada. O que pode acon-
tecer é o que a propria autora também comenta: muitas vezes a academia nao dialoga com os
profissionais que estdo em sala de aula e vice-versa, oferecendo uma teoria engessada, sendo
que seria necessario ensinar o professor a flexibilizar o trabalho e a aproveitar as oportunida-
des para ensinar partindo da pratica social para o contetdo e ndo o contrdrio, como acontece.
Além disso, faltam condigBes estruturais para colocar em pratica esses conhecimentos.

Além de que, de acordo com Barreiro (2005), os cursos de formagao de professores ndo
tomam a pratica como objeto de investigagao e fundamentagdo tedrica e, assim, a identidade
do professor é construida baseando-se muito mais nas préprias experiéncias e nas dos colegas.
Para criar situagdes significativas de aprendizagem, Kleiman (2008) ressalta que o professor
precisa estar baseado teoricamente, mas também ter conhecimento sobre a situagdo comu-
nicativa em que esta envolvido e sobre a bagagem cultural dos alunos. E necessério fazer a
jungdo de teoria e pratica, cooperando para que estudantes de licenciatura em Pedagogia ou
Letras possam compreender essa ligacdo. Os resultados apresentados nesta pesquisa, ao tra-
balharem com Marcuschi (2010) e Bortoni-Ricardo (2004) numa turma de oitavo ano, faz essa
ligagdo, mostrando que a academia pode dialogar com a sala de aula.

O Ensino da escrita

Nos ultimos anos, de acordo com Santos (2007), a proposta do ensino de Lingua Portu-
guesa no Brasil continua voltada para os géneros textuais, em que a lingua é vista como um
processo de interagdo, a escrita é considerada uma prética social e se propde que um texto
tenha um propdsito numa determinada situacdo. Porém, ele acrescenta que para um ensino
que vise a competéncia textual, faz-se necessdria a mediagdo ativa do professor por meio de
uma agao planejada, sistematica e especifica para determinado género. Nao se trata de eleger
um modelo cldssico, mas colocar o aluno em contato com um repertdrio de géneros como
referéncia, como é o caso do causo oral, num processo de ensino-aprendizagem mediado
entre professor-aluno e ndo aluno-aluno.

B. Marcuschi (2010) ressalta que, na perspectiva contemporanea, o ensino da escrita é
tratado como um preparo para as a¢des sociais fora da escola, contemplando diferentes tipos
de letramentos como o literdrio, o jornalistico, o midiatico, o cientifico e o do entretenimento.
Para a autora, também é importante deixar claro o contexto de produgdo: objetivo, espago de
circulagdo, publico alvo, suporte, nivel de linguagem e género textual em relagdo ao tipo de
letramento pretendido. De acordo como Koch e Elias (2017), anteriormente, havia o foco na
lingua e, posteriormente, no escritor e ambos tratavam a escrita como um produto pronto. As
autoras acrescentam uma terceira visdo, que é seguida neste artigo: a escrita como o foco na
interagdo. Essa é a perspectiva desde inicio dos anos 90, com o surgimento dos PCN (1998). A
escrita é tratada como um processo, dai o nome produgao de texto.

Nesse processo, sdo muito importantes as a¢des de planejamento, revisdo e reformula-
¢do do texto, dando énfase ndo apenas aos aspectos formais, mas principalmente as praticas
sociais envolvidas, assim como o discurso e tema englobados. A sequéncia didatica é a forma
utilizada neste trabalho para permitir essa visdo de escrita planejada. Para isso, é preciso dar
suporte tematico para que os alunos consigam escrever sobre dado assunto, ativando conhe-
cimentos prévios ou orientando formas de se obter novas informagdes, refletindo sobre as
estratégias linguisticas envolvidas no processo de escrita do texto e dando uma fungdo efetiva
para o texto produzido.

O ensino da Oralidade

Ja esta provado que a fala é muito mais utilizada do que a escrita. As pessoas que ndo
sabem ler, as vezes, falam até mais de uma lingua. E a fala que a crian¢a aprende antes de
chegar a escola é algo familiar, privado, diferente das agdes de desenvolvimento de trabalhos
com a oralidade no ambiente escolar, que sdo planejadas por meio de um projeto de estudos.
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Apesar disso, hd pouca preocupagdo em desenvolver trabalhos com a oralidade em sala
de aula. Os PCN (1998, p. 02) alertam que “o dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental
para a participag¢do social efetiva”.

Um ensino tradicional de Lingua Portuguesa esta centrado mais no padrao culto da es-
crita e menos na fala. Os alunos que ndo utilizam a variante culta escrita ou falada, nas escolas
e na sociedade, sofrem preconceitos. Esse tipo de ensino, ainda adotado por alguns e desto-
ante deste artigo, tem, por vezes, a intengdo de consertar a lingua do aluno, dar ao aluno algo
que ele ainda nao possui.

De acordo com Elias (2014), a competéncia comunicativa é atingida quando se sabe usar
a lingua na modalidade oral e na modalidade escrita, levando em considera¢do o comporta-
mento linguistico diferente numa ou noutra modalidade, de acordo com a situagdo comunicati-
va. A autora acrescenta que, apesar de elas serem modalidades distintas, ndo sdo dicotomicas.

Os PCN (1998) destacam que é fundamental que a escola proporcione uma série de
atividades de leitura, escuta e produc¢do orientada de géneros orais, pois os alunos tém pouco
acesso aos géneros orais ndo espontaneos fora da escola. Essas atividades sdo uma forma de
construir de maneira progressiva um modelo apropriado de uso desses géneros em determi-
nada circunstancia.

Galvao e Azevedo (2015) destacam que uma forma de estudar a oralidade amplamente
é relaciona-la a escrita, observando diferengas e semelhangas. Elas também ressaltam que o
trabalho com a oralidade pode contribuir na formagao cultural e no regaste de tradigdes. Com
o resgate de causos e a retextualizagdo deles, a pesquisa apresentada neste artigo traz essa
contribuicdo.

Muitos alunos tém dificuldade de escrever pelo fato de o fazerem como falam. Por isso,
a escola deve trabalhar a oralidade, mostrando as diferencgas e semelhangas entre essas duas
modalidades linguisticas: fala e escrita, e 0 seu uso de acordo com a situagdo comunicativa e o
género em que se insere. Assim, os alunos podem desenvolver a escrita, ao serem trabalhadas
estratégias que permitam a reflexdo sobre o uso da lingua em situagGes sociais reais de forma
planejada.

Segundo Marcuschi (2010), ndo se pode investigar oralidade e letramento sem levar
em considerac¢do seus usos na vida cotidiana, tendo como objeto de andlise as praticas sociais
e ndo apenas o cddigo. Eles devem ser vistos ndo dicotomicamente, de forma oposta, mas
como atividades interativas que se complementam. O autor destaca que sdo os usos que de-
terminam as formas, portanto eles é que devem ser o foco de andlises: usos e praticas sociais,
conforme a visdo interacional defendida neste trabalho.

Favero, Andrade e Aquino (2014) acrescentam, ainda, que é importante que a escola
realize um trabalho de integrac&o fala/escrita valorizando o continuo e n3o diferencas, ja que
o grande diferencial estd apenas no modo com que sao verbalizadas: via aparelho fonador ou
via elementos gréficos.

Um dos continuos proposto por Bortoni-Ricardo (2004), adotado na pesquisa deste tra-
balho, é o da oralidade-letramento. Numa das pontas do continuo, esta a cultura de oralidade
e na outra a de letramento:

4 0ralidade .o + letramento

A autora acrescenta que, apesar de elas estarem em polos: uma apoiada na fala e ou-
tra na escrita, por vezes, elas podem se alternar, ja que um evento de letramento pode estar
apoiado na oralidade. Por exemplo, numa conversa em um bar (evento de oralidade), se for
recitado um poema durante essa conversa, passa a ter influéncias de letramento. Assim como
o contrdrio: um evento de letramento, como uma aula, pode ter eventos de oralidade.

O Espago do Género Textual E do Letramento no Ensino de Producao

de Texto
As a¢0es da linguagem sao constituidas de acordo com as esferas em que circulam den-
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tro da sociedade. Para que elas se realizem, sdo constituidos diferentes tipos de textos de
acordo com a situa¢do comunicativa, posi¢ao social e relagdes pessoais num dado momento
histdrico.

De acordo com Bakhtin (2003), esses tipos de textos sdo denominados géneros do dis-
curso “tipos relativamente estaveis de enunciados, constituidos historicamente, e que mantém
uma relagdo direta com a dimensao social” (BAKHTIN, 2003, p. 262). Para o autor, eles sdo ca-
racterizados com um conteudo tematico, um estilo (estruturagdo linguistica) e uma constru¢do
composicional (organizag¢do textual) e podem ser classificados em géneros primarios (simples,
referentes a situagdes comunicativas do cotidiano, como uma fala espontanea e uma carta
pessoal) e secundarios (mais complexos, referentes a situagdes comunicativas mais elabora-
das, formalizadas como uma reportagem e um discurso politico).

Marcuschi (2002) ainda acrescenta que os géneros textuais se distribuem pelas mo-
dalidades orais e escritas num continuo, dos mais informais aos mais formais em diferentes
situagdes comunicativas. Porém, hd géneros que s sao recepcionados de forma oral, mesmo
tendo uma base escrita. Como exemplo, cita-se a noticia televisiva. Logo, é dificil a classificagao
dos géneros em orais ou escritos.

Deve haver um uso adequado do género de acordo com a situagdo comunicativa, obser-
vando: conteudo, nivel de linguagem, tipo de situacdo, relagao entre os participantes e nature-
za dos objetivos pretendidos nas atividades desenvolvidas. Ndo observar esses aspectos pode
trazer problemas. Ressaltando que, por exemplo, o género causo oral, objeto de estudo deste
artigo, encontra-se no polo da informalidade, portanto, na operagao do oral para o escrito nem
todas as marcas informais desaparecerdo. Caso isso acontecesse, ocorreria uma descaracte-
rizagdo do género. Marcuschi (2002, p. 35) diz que é necessario “identificar as condi¢des de
adequagado genérica na produgdo dos géneros, especialmente os orais”.

Ao estudar os géneros, deve-se dar énfase ndo apenas aos aspectos linguisticos; mas
também, principalmente, ao seu funcionamento social e histérico, ressaltando a pratica social.
Para isso, é necessdrio que o aluno seja preparado para participar de varias praticas sociais em
que a leitura e a escrita estejam presentes, ou seja, é preciso trabalhar com o conceito nao
apenas de alfabetizagdo, mas também de letramento.

A questdo é que a escola, na maioria das vezes, preocupa-se apenas com uma pratica de
letramento: a alfabetizagdo. Porém, de acordo com Rojo (2009), sdo as que vamos construindo
em todos os contextos que estamos inseridos é que vao desenvolvendo nosso alfabetismo e
ndo apenas as praticas escolares. Uma maneira, entdo, de trabalhar a leitura e a escrita para
o mundo contemporaneo é preparar os alunos para participarem de diversas praticas sociais
de letramento de forma democratica, critica e ética, ndo mais relacionando aprender a ler e
escrever ao ato de alfabetizar. Uma forma de atingir esse objetivo é a escola levar em con-
sideragdao os multiletramentos, os letramentos multissemidticos e os letramentos criticos e
protagonistas.

Ao desenvolver o conceito de multiletramento, reconhecimento da diversidade de lin-
guagens, culturas e midias, a escola vai além de diferentes praticas ou eventos de letramento,
ela também coloca os ditos como universais e valorizados em contato com os das culturas
locais de professores, de alunos e da comunidade escolar, como ao trabalhar com o género
causo, que é pertencente a cultura local da Fazenda da Grama, formando um aluno livre de
preconceitos, ético e democratico.

O Género causo

O género textual causo encaixa-se, predominantemente, na tipologia textual narrativa,
logo, tem como elemento central de sua organizagdo a sequéncia temporal. E um género pri-
madrio, ja que aparece nas atividades familiares em situagdes espontaneas, ndo elaboradas e
informais.

Segundo Batista (2007), a palavra causo, por vezes, é encontrada grafada entre aspas, a
fim de destacar que é uma variante da palavra caso, um jeito particular de falar de um deter-
minado grupo social, geralmente pessoas de classe social menos favorecida. Porém, a autora
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salienta que causo é um género textual especifico, com caracteristicas préprias e diferentes de
caso, sindnimo de um fato, uma histdria ou uma ocorréncia. Em ambos os géneros, a referéncia
€ um fato, entretanto a maneira de relata-los é distinta.

Segundo Berti (2015), os causos possuem tradigdo oral e sdo narrados com uma lingua-
gem espontanea, registrando o jeito de falar de determinada regido ou local. Sua tematica é
pitoresca, envolvendo realidade e/ou ficcdo, narrador-personagem ou narrador-observador. O
causo envolve troca de turnos entre enunciador com seu enunciatdrio. Para prender a atengao
dos ouvintes, o contador de causos utiliza recursos como humor, suspense, entonagao, gestos,
sotaque e vocabuldrios regionais.

Em relagdo ao extraordinario, Batista (2007) acredita que os contadores e ouvintes os-
cilam entre a duvida e a crenga, fazendo com que o extraordinario ndo seja um elemento fic-
cional, mas um aspecto do imaginario, mesclando o real e o sobrenatural e procurando expli-
cagOes racionais para justificar os fatos narrados, dando um efeito de contiguidade entre real e
sobrenatural. Sendo que nem todos os causos trardo elementos do sobrenatural, ja que tam-
bém podem ser narradas histdrias pitorescas sobre o lugar. Os contadores de causos acreditam
fielmente em suas e histdrias e chegam a se sentirem ofendidos, caso as coloquem em duvida.

Batista (2007) afirma que o causo ndo é andnimo ou coletivo, quem o conta é seu autor
ou, quando quem o conta ndo é seu autor, é dada a sua referéncia de autoria, o lugar onde o
fato aconteceu é citado. Também se faz referéncia ao tempo de acordo com as memdrias do
contador. Por exemplo, “quando eu era crianga”. Quanto aos personagens, a autora cita que
geralmente sdo pessoas conhecidas do contador, sendo ou ndo seres sobrenaturais.

Ja sobre os temas, Batista (2007) relata que sdo diversos. Geralmente, um fato vira um
causo quando representa os valores e crengas de sua comunidade. Podem acontecer acrésci-
mos, inclusive inconscientes por parte do contador devido a seus valores, medos e até mesmo
para causar maior impacto no ouvinte.

Como fungdo social do causo, a autora cita a valorizacdo e a preserva¢do de um deter-
minado modo de viver, de pensar, de uma memdria, de uma identidade cultural e local, ja que
0s causos sdo de dado povo/lugar, destacando a nogéo de pertencimento.

Em relagdo a circulagdo do género causo, Batista (2007) salienta o ambiente familiar (ge-
ralmente, pessoas mais velhas da comunidade), também entre amigos e colegas de trabalho.
Por serem narrativas orais, ndo possuem titulos. Também aparecem expressoes tipicas de uma
dada regido.

Esse género perdeu espago no convivio familiar com o surgimento da televisdo e tam-
bém com o advento da iluminagdo, que impossibilita, segundo alguns contadores, o apare-
cimento de assombragdes. Algumas atitudes tém surgido com a inten¢do de fazer com que
0 género causo prevalega, como a criagdo de grupos folcléricos e de espagos para rodas de
contadores de causos, como este trabalho.

Retextualizagdao e Sequéncia Didatica

A retextualizagdo é um mecanismo produtivo para o ensino da produgdo textual por
fazer parte do nosso cotidiano, mesmo que, inconscientemente, como ao anotar uma receita
dada num programa televisivo. De acordo com Marcuschi (2010), retextualizacdo é a passagem
do texto falado para o escrito, envolvendo algumas operag¢des. “Trata-se de um processo que
envolve operagGes complexas que interferem tanto no cédigo como no sentido e evidenciam
uma série de aspectos nem sempre bem compreendidos da relagdo oralidade-escrita.” (MAR-
CUSCHI, 2010, p. 46).

O autor propde nove operagdes que podem ser aplicadas na passagem do oral para o
escrito. No entanto, devido a natureza informal do género causo e também por causa do nivel
de maturidade linguistica de uma turma de oitavo ano do Ensino Fundamental, a proposta
deste trabalho ndo atenderd a todas as operagdes propostas pelo autor, atendo-se as sete pri-
meiras operac¢oes. Essas operagbes estdo detalhadas no quadro 4.

Segundo Schneuwly e Dolz (2011), deve haver sistematizacdo no ensino da comunica-
¢do seja ela escrita ou oral por meio de uma sequéncia didatica que confronte as praticas de
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linguagem dos alunos, para que eles possam reconstrui-las e delas se apropriarem. Para os
autores, as sequéncias didaticas sdo “instrumentos que podem guiar as interveng¢des dos pro-
fessores”. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 45). Prop6em uma sequéncia didatica composta das
seguintes partes: apresentagdo da situacdo, producdo inicial, médulos e produgao final.

Na apresentagdo da situagdo, serdo expostas para o aluno, de forma detalhada, as ta-
refas que eles desenvolverdo. Na primeira produgao, o aluno fard um primeiro texto sobre o
género. Essa producdo revela para o docente e para o discente que conhecimentos tém ou nao
sobre o género em questdo. Nos mddulos, serdo trabalhados separadamente os problemas
que apareceram na primeira produgdo, dando aos alunos os instrumentos para superagdo des-
sas dificuldades.

Na produgdo final, os alunos podem colocar em pratica o que aprenderam nos modulos
e o professor pode avaliar de forma somativa o processo, planejando a continuagdo do traba-
Iho para rever eventuais pontos nao assimilados.

Em seguida, apresenta-se uma produc¢do de atividade individual de um aluno, deno-
minado aluno 6, escolhida como amostragem. O objetivo da sequéncia didatica foi reduzir
marcas de oralidade inadequadas presentes nos textos escritos, refletindo sobre as semelhan-
cas e diferencas entre as modalidades falada e escrita, respeitando o continuo proposto por
Bortoni-Ricardo (2004) e Marcuschi (2010) e as caracteristicas do género textual em questao,
por meio da retextualizagdo de causos orais em escritos. Dessa forma, mostra-se as dificulda-
des em trabalhar o ensino de producgdo de texto na educac¢do basica e também sdo mostradas
possibilidades para supera-las.

Proposta de intervengao

Apresentacao da situagao

Para comegar essa fase, foram apresentadas as etapas do trabalho e a finalidade das
tarefas. Em seguida, foi comentado com os alunos sobre as caracteristicas da fala e da escri-
ta, apresentando slide explicativo sobre essas modalidades, assim eles puderam entender os
contextos de uma produgdo oral e de uma producgdo escrita. Posteriormente, foi novamente
esclarecido que ndo ha divisdo entre essas modalidades e apresentado o continuo oralidade -
letramento proposto por Bortoni-Ricardo (2004).

Foi destacado que, no processo de retextualizagdo do causo oral para o escrito, é neces-
sdrio considerar a situagdo comunicativa para definir que nivel do continuo adotar, analisando
se deve ou ndo ter apagamento de marcas de oralidade. Os alunos chegaram a conclusdo de
que tragos regionais e de humor deveriam ser mantidos por serem caracteristicos do género.

Preparagao para exposi¢ao oral

Nessa etapa, foi realizada a escolha dos contadores de causos na Fazenda da Grama,
conversando com os alunos sobre que caracteristicas que essa pessoa deveria ter. Em seguida,
os discentes escolheram os nomes. Na semana seguinte, os alunos foram ao campo para faze-
rem os convites para os contadores de causos participarem da roda de contagdo a ser realizada
na semana posterior.

Producao inicial: Roda de contacao de causos sobre a Fazenda da

Grama

Foi realizada a roda de conta¢do de causos. A professora explicou os objetivos da pro-
posta, apresentou os convidados, falou sobre as caracteristicas e a fungdo social dos causos
orais e foi conduzindo o inicio da contagao. Em seguida, de acordo com os assuntos que sur-
giam, os alunos foram participando comentando os causos narrados e perguntando sobre ou-
tros que ja haviam escutado. Finalizada a roda de contagdo, foi compartilhado um café da
manha e entregue uma lembranga de agradecimento aos contadores.
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Para dar continuidade a esta etapa, na semana posterior, foram apresentadas em slides
as caracteristicas do género causo oral, exemplificando-as em videos por meio dos seguintes
causos orais de Rolando Boldrin e Geraldinho Nogueira: Causo da procissao, Causo do papa-
gaio e Causo da bicicleta.

Apds a exibigdo, a professora voltou ao quadro e foi salientando cada caracteristica do
género nos videos vistos, citando uma caracteristica do causo oral e os alunos anotando o que
lembravam.

Oficina 1: Partindo da producao oral para o texto escrito de forma

coletiva

Primeiramente, foi exibida a roda de contagdo de causos sobre a Fazenda da Grama
para observar oralmente aspectos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos. Os alunos notaram
as peculiaridades do jeito de contar os causos, como gestos, humor, tom de voz e expressdes
regionais. Sobre o tempo, destacaram as expressées como “naquela época” e “na época do
meu pai”. Também ressaltaram a presenca de personagens conhecidos e de testemunhas que
presenciaram os fatos para dar aspecto de veracidade. Ainda conseguiram perceber o tipo de
narrador usado.

Como préxima tarefa, foram analisados trés causos escritos: “O causo do Caixeiro-via-
jante” de autor desconhecido, “Ai, que dor de dente” de Pedro Malasartes e “A arvore que dava
dinheiro” do mesmo autor para serem observadas as caracteristicas do género.

Na semana seguinte, foi escolhido o texto “Causo dos barulhos na Casa Grande” para
ser retextualizado coletivamente, levando em consideragdo a transcri¢do prévia dele e aten-
tando-se para as regras gramaticais da modalidade escrita. O texto retextualizado da etapa
de trabalho coletivo ndo terd amostragem neste artigo, porque ela se compara aos passos da
produgado individual escolhida como amostragem, observada no item 6.

Oficina 2: Desenvolvendo o dominio bimodal da lingua

Na semana seguinte, a professora levou o texto retextualizado de forma digitada e trés
quadros para serem analisados e preenchidos coletivamente.

Primeiramente, o video do Causo barulhos na Casa Grande foi reexibido para que fosse
preenchido um quadro citando aspectos paralinguisticos e cinésicos, analisando a produgao de
sentido gerada. As observagbes foram feitas de forma coletiva e uma aluna escolhida para ser
a redatora.

Em relagdo aos elementos paralinguisticos, a turma observou a fala de forma intros-
pectiva, num tom médio, com uma velocidade normal, fazendo uso de pausas e a presenca de
risos quando usa termos regionais. Sobre os elementos cinésicos, os alunos notaram que os
ouvintes ficaram com o olhar concentrado na contadora e que algumas vezes os participantes
interagiam com expressoes de susto, surpresa e riso. Também salientaram que os contadores
gesticulavam muito as maos e que as pessoas estavam sentadas numa postura descontraida,
tipico de rodas de causos.

Em seguida, a observacgdo foi feita entre o causo oral e o causo escrito, retextualizado
na aula anterior coletivamente. Os alunos destacaram que o oral tem a fala de mais de um
orador. Ja sobre o causo escrito, eles observaram que sé ha a fala da contadora e que houve
uma insergdo na introdugdo ao comegar pela marcagdo do tempo e do lugar. Ainda notaram
gue organizaram os fatos ao modificarem algumas ordens. A partir dai, foram falando o que
eliminaram do causo oral no escrito: marcadores conversacionais (né, ai, oh), truncamentos e
os risos. Por seguinte, salientaram que foi preciso dar coeréncia a algumas partes e ainda que
houve acréscimo de pontuagdo. Também que eliminaram aspectos secundarios, e que fizeram
escolha vocabular.

Posteriormente, a professora entregou de forma digitada para a turma o causo produzi-
do, coletivamente, na aula anterior.

Logo depois, o Causo dos barulhos na Casa grande, ja digitado, foi projetado no quadro
e entregue o terceiro quadro com os processos de retextualizagdo propostos por Marcuschi
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(2010), para que fosse modificado o necessario. E, assim, foi sendo realizada a reescrita do
texto produzido coletivamente, considerando recursos expressivos da escrita e aspectos gra-
maticais, por meio do processo de retextualizacdo propostos por Marcuschi (2010), com a me-
diacdo da professora.

Oficina 3: Partindo da producdo oral para o texto escrito de forma

individual

Na semana seguinte, foram distribuidos diversos causos para serem retextualizados in-
dividualmente, levando em consideragao a transcri¢do prévia dele. Um deles foi o Causo da
ilha, escolhido aqui como amostragem. Ele foi retextualizado pelo aluno 6.

Quadro 1 - Transcri¢do do Causo da ilha

Orador ndo identificado: Dizem...

Sra. Elizeth: Ahn

Orador ndo identificado: Dizem que tem uma ilha que quando ela desce é:: porque o:::

Oradora n3o identificada: E eu também j4 ouvi essa histéria

((Risos))

Sra. Elizeth: Oh gente isso ai é outra coisa é igual eu falei para vocés é um mistério que a tal da ilha existe
existe mesmo

((Ininteligivel, vozes simultdneas — 00:05:34 até 00:05:43)).

Sra. Elizeth: N3o aqui océs aqui devem conhecer o [Zeitonal... [Zeitona]... e o [Cural]... um dia [diz que
prenderam] conseguiram |4 pegar na corda... e amarrar a danada da ilha ai numa arvore quando ela estava
aqui embaixo... Diz o:: pergunta o [Zeitona], vocés que conhecem o [Zeitona)... deu uma dor de cabeca
nele... mas foi uma dor de cabeca que ele ndo estava aguentando... dona Maria Doca aqui que deveria
estar que faleceu outro dia que vocés aqui devem ter conhecido quem]conheceu dona Maria [Doca]
Oradora ndo identificada: Conheci

Sra. Elizeth: Dona Maria [Doca] falou “vai |4 e solta aquilo... Solta aquela ilha la ndo prende nao”... ai diz
ele que ele ficou meio assustado e soltou a corda [realmente, de verdade]...

Oradora ndo identificada: E ele melhorou

Sra. Elizeth: Melhorou

Oradora ndo identificada: Ja ouvi

Sra. Elizeth: E outro dia eu ri muito... ((risos)) nem sei por qué ela estava bem ali outro dia... [pertinho]
Orador ndo identificado: Ela td descendo

Sra. Elizeth: Ah tudo bem mas ai a dgua geralmente a agua... né quem faz isso e volta é o mar... a dgua
doce geralmente ela sé né... Como que ela volta... € um mistério né por isso que eu falo com vocés o acude
((ininteligivel — 00:06:48))...

Professora Gleiciane: Mas o que que é Uma ilha e::

Sra. Elizeth: Umailha...

Oradora ndo identificada: Ndo é uma ilha né é um::

Sra. Elizeth: E um pedaco de terra flutuante

Oradora ndo identificada: Uma terra la com...

Professora Gleiciane: Mas que mexe assim

Sra. Elizeth: Mexe ela desce por causa disso que ela desce

Orador ndo identificado: Depois sobe também

Oradora ndo identificada: E depois ela sobe ai dizem que quando ela sobe ela leva alguém com ela
((Ininteligivel, vozes simultaneas — 00:07:03))

Orador n3o identificado: ...terra com capim em cima... ai eu passei em volta para ver [se tinha algo] ndo
tinha nada é sé a terra com capim em cima

Sra. Elizeth: Mas vocé entrou... vocé mergulhou para ver o que tinha embaixo

Orador ndo identificado: Ndo

((Risos))

Orador ndo identificado: Ndo botei nem um dedo na 4gua

((Risos))

Sra. Elizeth: Pois é... sabe 1a 0 que que carrega essa ilha né pois é, eu queria ver o que tem embaixo
Orador nao identificado: Depois [eu fiquei] bem longe dela do mesmo jeito

Fonte: ROCHA (2018, 118)



Humanidades

05

& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.1 - 2020

No bimestre anterior, foi feita uma avaliagdo diagnéstica, numa roda de contagdo infor-
mal e o aluno 6 produziu o seguinte texto:

Quadro 2 - Produgdo diagnostica do aluno 6

Caboco D"agua

Dizem que no acude da fazenda da grama tem uma linda chamada caboco d“agua, as pessoas
falam que uma mulher foi morta por um homem e jogada no aclde. as pessoas que entra no
acude ela puxa e a mata.

Todos tem medo de entrar 13, mas sempre que entrdo alguns numcam sairam. Vivos de — |a.

Fonte: ROCHA (2018, 119)

Na avaliagdo diagndstica do aluno 6, observa-se a auséncia de letra maiuscula apds o
ponto final, também nome préprio escrito com letra mindscula em ‘fazenda da grama’ e va-
rias palavras ortograficamente erradas, como: ‘acude’, ‘acude’, ‘entrdo’, ‘numcam’ e ‘de — 1a".
Também ha inadequacdo na concordancia verbal em ‘as pessoas que entra’. Em relagdo a pon-
tuacdo, o aluno cria frases sem coesdo e, no Ultimo paragrafo, insere um ponto final antes da
palavra “vivos” de forma desnecessaria. Ele também apresenta dificuldade na paragrafacéo.
Ainda ha repeticdo da palavra “pessoas” e “agude” e do verbo “entrar”, frases truncadas, como
em: ‘Todos tem medo de entrar 13, mas sempre que entram alguns ‘numcam’ ‘sairam’ vivos
‘de-la” em que se usa a conjunc¢do “mas” sem haver contradicdo, provocando incoeréncia.

Apds receber a transcrigdo do Causo da llha e realizar a retextualizagdo do texto, seguin-
do a tabela com os processos propostos por Marcuschi (2010), o aluno 6 apresentou o seguinte
texto:

Quadro 3 - Primeira producdo do aluno 6 apos aplicacdo das oficinas

Causo dailha
Dizem quem tem uma ilha mistérioza, que quando ela descia é porque algo iria acontecer,
eu falava que aquela ilha existia mesmo.
Um dia o Zeitona e o Cural desidiram prender a ilha, eles foram |a e pegaram a corda,
amarraram a danada numa arvore. No mesmo dia Zeitona teve uma dor de cabeca que ele
ndo estava aguentando. Dona Maria falou:
- Vai | e solta aquela ilha, ndo prende ela ndo!
Ele ficou meio assustado e soltou-a.
Na mesma hora a dor de cabeca tinha melhorado.
Quando a ilha subia, ela sempre levava alguém.
Nela ndo tinha nada somente capim em cima.
Depois disso, eu fiquei bem lonje dela.
Fonte: ROCHA (2018, 119-120)

Na primeira producdo individual do aluno 6, apds a aplicagdo das oficinas 1, 2 e 3, ba-
seando-se no continuo oralidade-letramento de Bortoni-Ricardo (2004), nas caracteristicas do
género causo e nos processos de retextualizagdo propostos por Marcuschi (2010), e tendo
como base o texto transcrito (quadro 1), nota-se expressiva evolucdo nas habilidades de pro-
ducdo escrita.

Quadro 4 - Operacdes de retextualizacdo aplicadas na producgdo individual do aluno 6

Estratégias de retextualizagao
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12 operacao: Eliminagdo de marcas es-
tritamente de interagao

- Hesitag0es: ah..., eh..., 0...0;

- Marcadores conversacionais:
“né”, “viu”, “que acha”;

- Segmento de palavras iniciadas e nao
concluidas;

- Sobreposicdes ou partes transcritas
como duvidosas.

- Eliminacdo de comentdrios sobre
acOes realizadas pelos falantes como
risos e tosses.

"oy n

sim”,

O aluno realizou com sucesso.

22 operagdo: Baseado na entonagao
das falas, é introduzida a pontuacdo,
ou seja, utiliza-se estratégia de inser-

cdo.

Sobre a pontuacdo, o aluno fez uso correto da para-
grafacdo e dos dois-pontos e do travessao no didlo-
go. Também passou a utilizar a letra mailscula apds
o ponto final.

Ainda ha problemas em relagdo a auséncia de ponto
final numa pausa maior, como no segundo paragra-
fo.

32 operacdo: Eliminam-se as repeti-
¢Oes, reduplicacdes, redundancias,
parafrases e pronomes egoticos (eu/
nos).

E evidente o uso de estratégias para eliminar
repeticdes como a utilizagdo do pronome pessoal
“ela” e do obliquo “a@” e da contracdo “dela” para
substituir “ilha” e do pronome “ele” no lugar de
“Zeitona”.

Porém, ainda houve repeti¢ao da palavra “ilha”.

42 operacao: Introduz-se paragrafagao
e pontuacdo de forma detalhada sem
modificacdo da ordem dos tépicos dis-
cursivos, logo se trata de uma estraté-

gia de insercao.

Realizou a divisdo dos periodos compostos por vir-
gula em: “Quando a ilha subia, ela sempre levava al-
guém” e a marcacdo do adjunto adverbial anteposto
em: “Depois disso, eu fiquei bem longe dela”.

52 operagdo: Para deixar claro o que
foi dito no oral em relacdo a referen-
ciagdo ou a orientacdo espacial sdo
acrescentadas algumas palavras, para
referenciar agles e verbalizar conteu-
dos expressos por déiticos (elementos
linguisticos que indicam o lugar (aqui)
ou o tempo (agora) e os participantes
(eu/tu), ou seja, ha uma estratégia de
reformulacdo).

Houve o acréscimo do pronome demonstrativo
“aquela” para referenciar ilha.

62 operacdo: Realiza-se a reconstrucdo
de estruturas truncadas, concordan-
cias, reordenacdo sintdtica e encade-
amentos (ordenagdo sequencial). Sdo
estratégias de reconstrucdo em fun-
¢do da norma escrita.

O aluno soube reordenar as acgles, eliminar da
transcrigdo as estruturas truncadas e tragar uma or-
denacdo sequencial. Apenas no primeiro pardgrafo
houve essa dificuldade.
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72 operagdo: Ha um tratamento esti- | O aluno trocou “E melhorou” por “Na mesma hora
listico, selecionando novas estruturas | a dor de cabeca tinha melhorado”. E em “quando
sintdticas e novas op¢des de palavras. | ela sobe ela leva alguém com ela”, houve substitui-
Sdo estratégias de substituicdo ten- | cdo por “Quando a ilha subia, ela sempre levava al-
dendo a uma maior formalidade. Cui- | guém”.

dado: uma ndo compreensdo pode
ocasionar sérios problemas de trans-
formacdo, podem acarretar até uma
falsa retextualizagao.

Fonte: ROCHA (2018, 120-121)

Houve inadequagdo ortografica nas palavras ‘mistérioza’, ‘desidiram’e ‘longe’. Observa-
-se também a translineacdo inadequada da palavra “aquela” na segunda linha.

Em relagdo ao género causo, o aluno 6 manteve expressdes que indicam regionalismo
como “a danada”, respeitando, assim, o continuo oralidade-letramento. Ainda utilizou a pre-
senca da testemunha: “existia mesmo” e “Dizem”, porém faltou identificar a localidade e o
tempo.

Na semana seguinte, a professora entregou o texto para o aluno 6 para que fosse reali-
zada a revisdo, também apoiado na tabela com os processos de retextualizagdo. Apos, realizar
essa etapa, o texto do aluno 6 ficou da seguinte forma:

Quadro 5 - Texto do aluno 6 apds revisao

Causo dailha

Dizem que tem uma ilha mistérioza, que quando isso descia é porque algo iria
acontecer. Eu falava que ela existia mesmo.

Até que um dia Zeitona e Cural desidiram prende-|3, eles foram, pegaram uma cor-
da e amarraram a danada numa arvore. Quando Zeitona chegou em casa ele teve uma dor
de cabeca que ndo estava aguentando. Dona Maria falou:

- Vai e Solta aquela ilha, ndo prende ela nao!

Ele ficou meio assustado e solto-a.

Na mesma hora a dor de cabeca tinha melhorado.

Quando ela subia, sempre levava alguém.

Nela ndo tinha nada, somente capim em cima.

Depois disso, eu fico bem lonje dela.

Fonte: ROCHA (2018, 122)

Nota-se que, no primeiro paragrafo, o aluno fez a elipse do pronome “ela”, a troca da
virgula por ponto final e a substituigao do substantivo “ilha” pelo pronome “ela”.

No segundo, também houve a substituicao de “ilha” pelo pronome obliquo ‘I3’. Ainda
aconteceu a troca da conjuncdo “e” pela virgula, mantendo esse conectivo apenas no ultimo
termo da enumeracdo. E também a eliminacdo da referéncia “I3” e a substituicdo da expressao
“No mesmo dia” por “Quando Zeitona chegou em casa”.

No antepenultimo paragrafo, houve a substituicdo de “ilha” pelo pronome “ela” e, em
seguida, a eliminagdo do pronome “ela” para evitar repeticao.

Ja no penultimo, o aluno 6 acrescentou uma virgula para separar os periodos. E no ulti-
mo, houve a mudanca do tempo verbal.

Dessa forma, observa-se que o aluno 6, no processo de revisao textual, empregou com
maior frequéncia a segunda e a quarta operacdes para melhorar a pontuacao e a terceira a
fim de eliminar repeti¢des, dando maior coesao ao texto. Os erros ortograficos se mantiveram
assim como, em relagdo ao género causo, a auséncia de referéncia a localidade e ao tempo.

A evolucdo em relacdo ao texto diagndstico foi expressiva, ja que nessa producao o
aluno ndo usava paragrafo, utilizava letra minuscula apds ponto final, repetia palavras e ndo
utilizava adequadamente os sinais de pontuagao.



Humanidades
7 Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.1 - 2020

Demais etapas da producao final

Entendendo a necessidade de o texto ter uma func¢do social, conforme propde a visao
sociointeracional adotada pelos PCN (1998) e defendida neste artigo e também descobrindo a
importancia do resgate cultural realizado por meio desta pesquisa, pensou-se numa produgdo
final que permitisse a circulacdo dos textos para além dos muros da escola, a fim de que os cau-
sos ganhassem a relevancia que merecem, dando destaque para géneros textuais de esferas
comunicativas menos prestigiadas, como sugere Soares (2001) e uma fungdo social efetiva para
o género, dando a ele dimensao social, como Bakhtin (2003) recomenda. Entdo foi promovida
uma exposicdo cultural na Casa da Cultura do municipio de Rio Claro, algo de inicio distante
para um trabalho escolar e de um subdistrito pouco valorizado e enxergado pelos municipes.

Para ilustrar os causos, foi escolhido pelos alunos um colega da turma, por ter habilida-
de para esse fim.

Na semana seguinte, a turma escolheu o titulo da exposi¢do. Apods levantamento de
algumas sugestdes, chegou-se ao seguinte: “Fazenda da Grama: Causos e Encantos”.

Para producdo dos convites, a docente contou com a ajuda de uma aluna de outra es-
cola, uma vez que os alunos da turma nao tém computadores nem conhecimento de recursos
graficos digitais.

Este convite circulou na rede social da escola, nas redes sociais dos alunos e da profes-
sora, de demais membros da comunidade escolar e da prefeitura, assim como foi impresso no
Boletim Oficial do municipio, desde 15 dias antes da inauguracao.

Para que a exposicao cultural tivesse um aspecto mais profissional, utilizou-se como ma-
teriais de divulgacdo banners em lona. Foi pedido a um aluno de outra escola que a professora
trabalha para criar os designs de cada banner; pois, conforme ja dito, ninguém da turma tinha
esse conhecimento e nem acesso a esses recursos.

No dia da inauguragdo, os alunos e a comunidade vieram no 6nibus cedido pela pre-
feitura. Foi muito comovente vé-los chegando junto com a comunidade, antes dos demais, e
vendo que o trabalho deles alcangou algo, a principio, tdo utdpico. A cada banner visto com
o nome deles, os olhares se encantavam, cumprindo-se assim a fungdo social da escrita e a
valorizagdo e a inser¢do dos letramentos locais.

Na aula seguinte, foi realizada a autoavalia¢do do trabalho, conforme propdem Schneu-
wly e Dolz (2011). Os alunos destacaram aspectos evolutivos da produgao textual, assim como
os efeitos do projeto, como resgate cultural.

Consideragoes Finais

E possivel perceber uma evolucdo significativa nas produgdes textuais dos alunos
comparando a avaliacdo diagndstica e a produgdo apds a revisdo textual. Foi possivel a
reducdo de marcas de oralidade inadequadas presentes nos textos escritos, ao refletir sobre
as semelhancas e diferencas entre as modalidades falada e escrita, respeitando o continuo
proposto por Bortoni-Ricardo (2004) e Marcuschi (2010) e as caracteristicas do género em
questdo, por meio da retextualizagdo de causos orais em escritos.

Foram reduzidas marcas inadequadas para o género textual proposto como a repetigao
de palavras, o uso de marcadores conversacionais, a auséncia de referéncias, o uso de estru-
turas truncadas e a falta de ordenagdo sequencial, por meio da utilizacdo da pontuacdo, da
paragrafacdo, da escolha vocabular para redugdo de repeticoes, da referenciagdo e da reorde-
nacdo das ideias por meio da coesdo e coeréncia. Acrescentando que também é perceptivel a
compreensdo do continuo oralidade-letramento, uma vez que os discentes souberam manter
algumas marcas de oralidade para ndo descaracterizar o género causo.

Segundo os PCN (1998), um escritor competente é aquele que consegue planejar o seu
texto dentro das especificidades do género textual, do seu objetivo e do seu leitor. Também é
aquele que consegue olhar para seus escritos e perceber aspectos como incoeréncia, ambigui-
dade e incompletude, sendo capaz de revisa-lo e reescrevé-lo até que se torne satisfatério e,
assim, os alunos procederam.

De acordo com Antunes (2016), uma pratica capaz de desenvolver a competéncia da es-
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crita é aquela que leva o aluno a reflexao e andlise do processo de escrever. Ao tratar a escrita
como um processo, este trabalho pode desenvolver essas habilidades nos alunos, ampliando,
entdo, a competéncia escrita e contribuindo para eliminar mitos como: escrever é dificil ou é
um dom.

A visdo de escrita como processo, desenvolvida aqui por meio do trabalho de sequéncia
didatica, permitiu que o aluno entendesse o significado social da escrita a partir do momento
gue o seu texto circulou por todo municipio por meio da exposi¢ao cultural “Fazenda da Gra-
ma: Causos e Encantos”, rompendo os muros da escola. Ademais, os discentes observaram as
condi¢des de produgdo (tema, objetivos, destinatarios, contexto de circulagdo, suporte, género
textual e registro), posteriormente planejaram o seu texto, em seguida o executaram, revisa-
ram até que chegasse ao texto final, refletindo o tempo todo do processo, conforme orienta
Antunes (2016).

Além disso, com o resgate dos causos, houve a inser¢ao dos letramentos locais no espa-
¢o escolar, trabalhando com a visdo de letramento dentro do modelo ideoldgico. No entanto,
ainda hd aspectos linguisticos nos textos que precisam melhorar como o uso da concordancia e
da ortografia, detectados na 62 operagao proposta por Marcuschi (2010), em que sdo aplicadas
estratégias de reconstrugao em fungdo da norma escrita. Assim, acredita-se que a aquisigao
de aspectos mais complexos da escrita precisa de um tratamento continuo e de forma perma-
nente.

A utilizagdo da metodologia da pesquisa-agao, em que o aluno atua junto com o profes-
sor de forma protagonista, colaborou com o exercicio pratico da cidadania, por meio do uso
social da escrita. Assim, os alunos participaram e influiram como sujeitos sociais e histdricos,
conforme Bakhtin (2003), inserindo-se na sociedade de forma atuante.
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