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POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA:
CONCEITOS E PRATICAS

ON BEHALF OF AN ANTI-RACIST EDUCATION: CONCEPTS AND

Resumo: O trabalho analisa a implementagéo de
uma educagdo antirracista a partir das Leis n® 10.639
e n? 11.645, investigando como prdticas escolares
podem reproduzir ou combater desigualdades
raciais. Tem como objetivo compreender de que
forma a escola pode contribuir para a valorizagdo
das identidades afro-brasileiras e indigenas,
promovendo o respeito a diversidade e a equidade.
Utiliza uma abordagem qualitativa, com base em
andlise documental e reviséo bibliogrdfica, segundo
(Lakatos; Markoni, 2010) fundamentando-se em
autores que discutem poder, identidade e exclusdo.
A discussdo evidencia que a escola ocupa papel
estratégico na desconstrugdo de esteredtipos e na
superagdo de prdticas discriminatérias. Conclui
que a formagdo docente, o curriculo e as prdticas
pedagdgicas precisam ser ressignificados a luz
de uma perspectiva inclusiva e critica. Ressalta a
importdncia de ag¢bes educativas que reconhegam
a pluralidade cultural como eixo estruturante da
formagdo humana.
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Abstract: The study analyzes the implementation
of antiracist education based on Laws No. 10.639
and No. 11.645, investigating how school practices
can reproduce or challenge racial inequalities. It
aims to understand how schools can contribute to
valuing Afro-Brazilian and Indigenous identities
by promoting respect for diversity and equity. A
qualitative approach is used, based on document
analysis and literature review, grounded in authors
who discuss power, identity, and exclusion. The
discussion shows that schools play a strategic role
in deconstructing stereotypes and overcoming
discriminatory practices. It concludes that teacher
training, curriculum, and pedagogical practices
must be redefined from an inclusive and critical
perspective. The study highlights the importance of
educational actions that recognize cultural plurality
as a core element of human development.
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Introducao

As leis n210.639/2003 e n211.645/2008 foram promulgadas tardiamente para garantir
direitos basicos dos cidaddos esquecidos pela sociedade, povos afrodescendentes e povos
indigenas. O entendimento dos conceitos de identidade e diferenca como expressao de narrativas
de multiplas existéncias foram intencionalmente ignorados, alids, essa é a base que sustenta o
racismo estrutural, a negacdo de diversidades outras, elencando como narrativa Unica apenas um
referencial de humano - o branco heteronormativo cristao.

Mergulhados numa cultura cujas bases se fundam no pensamento abissal, vivemos num
sistema de distingdes invisiveis que fundamentam as visiveis e regulam as relagdes excludentes
no mundo contemporaneo (Santos, 2007). Nesse viés, num contexto de exclusdo, iniciaremos
nossa reflexao a partir do conceito de minorias, definido pela ONU, por meio da Subcomissdo para
Prevencdo da Discriminacdo e a Prote¢do de Minorias, da seguinte forma:

| - 0 termo minoria inclui, dentro do conjunto da populagdo,
apenas aqueles grupos ndo dominantes, que possuem
e desejam preservar tradi¢des ou caracteristicas étnicas,
religiosas ou linguisticas estaveis, marcadamente distintas
daquelas do resto da populagdo;

Il - tais minorias devem propriamente incluir um ndmero de
pessoas suficiente em si mesmo para preservar tais tradi¢des
e caracteristicas e

Il tais minorias devem ser leais ao Estado dos quais sejam
nacionais (United Nations, 1953).

Posteriormente, o canadense Jules Deschénes (1985) apud Oliva e Kunzli (2018, p. 709)
apresenta uma nova concepgao para esse conceito:

um grupo de cidaddos de um Estado, constituindo minoria
numérica e em posicdo ndo dominante no Estado, dotada
de caracteristicas étnicas, religiosas ou linguisticas que
diferenciam daquelas da maioria da populagdo, tendo um
senso de solidariedade um para com o outro, motivado,
sendo apenas implicitamente, por uma vontade coletiva
de sobreviver e cujo objetivo é conquistar igualdade com a
maioria, nos fatos e na lei (Deschénes, 1985).

Mas, por que , nesse contexto, esse conceito nos interessa? Porque desde as primeiras
defini¢Ges, ele traz consigo o estabelecimento de uma relacdo de desigualdade, de grupos
dominantes e dominados , de relagGes excludentes nas quais se sobrepde a dominagdo, ndo o
fator numérico, como se pretende definir, na constituicdo desses grupos.

Aqui, recorremos Santos (2019), que ao falar a divisdo dos grupos estabelecidos socialmente,
em Entre o medo e esperanga, a partir de Spinoza, destaca que:

O medo eaesperanga nao sdo distribuidos de formaigual para
todos os grupos sociais ou periodos histdricos. Existem grupos
sociais nos quais o medo se sobrepde a esperanga numa tal
propor¢do que o mundo acontece a essas pessoas sem que
tenham a possibilidade de fazer acontecer o mundo. Vivem
na expectativa, mas sem expectativas. Estdo vivos hoje, mas
em tais condi¢Ges que bem poderiam estar mortos amanha.
Alimentam os filhos hoje, mas ndo sabem se conseguirdo os
alimentar amanha. A incerteza em que vivem é uma incerteza
descendente, porque o mundo lhes acontece de forma que
pouco depende deles (Sousa Santos, 2019 p. 403).
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Sousa Santos nos traz reflexdes sobre as pessoas que ndo tém possibilidade de fazer
acontecer o mundo, e que vivem a incerteza descendente, porque o mundo pouco depende delas.
S3do as pessoas que trazem consigo o estigma da subalternidade, do sofrimento, das vulnerabilidades
e vulneragGes, representadas como minoria numérica e em posicdo ndo dominante no Estado .
Nesse sentido, estdo sempre a mercé dos mais diferentes riscos possiveis, resultado da exponencial
desigualdade social , que se repete e se perpetua circularmente.

Nesse contexto, recorremos a Bourdieu, especificamente, aos conceitos de habitus e campo.
Para esse autor, a mediacdo entre individuo e sociedade pode ser identificada pelo conceito de
habitus, definido como

[...] um sistema de disposi¢Oes duraveis e transponiveis que
integrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada
momento como uma matriz de percepgoes, de apreciagdes e
de agBes - e torna possivel a realizacdo de tarefas infinitamente
diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de
esquemas [...] (Bourdieu, 1983a. p. 60-61).

Desse modo, os individuos terdo ao longo de sua trajetdria a incorporacdo de uma
determinada estrutura social, a qual influenciard em seu modo de pensar, de sentir e de agir, de
modo que passem a reproduzi-la, mesmo que isso aconteca de forma inconsciente, mas sempre
na direcdo da manutencdo da engrenagem que rege as estruturas sociais € que servem para a
perpetuacao do poder. Pelo habitus, o qual é adquirido por meio das interacdes sociais, o individuo
serd classificado e tera suas a¢des condicionadas no processo de interacao.

Dessa forma, temos uma esmagadora maioria da populacdo, denominadas minorias,
gue vai se constituindo e vivendo como é possivel, invisibilizada. Outro conceito importante para
analise de como as pessoas se constituem socialmente esta relacionado a no¢do de espaco social
apresentado por Bourdieu, que seria um espaco multidimensional, composto por um conjunto
de campos relativamente autdnomos, em cujo interior ha sempre a presenca de dominantes e
dominados, sem que necessariamente essas duas categorias se coloquem como antagonistas.
Em relacdo a esse conceito, é importante também a concepc¢do de que no interior de cada um
desses campos hd constantemente lutas simbdlicas que geram a producdo e a distribuicdo de bens
simbdlicos.

O proprio trago de dominagdo simbdlica reside precisamente
no fato de que ela supde da parte de quem a sofre, uma
atitude que desafia a alternativa ordinaria entre a liberdade
e a corregdo: as “escolhas “ do habitus sao realizadas, sem
consciéncia nem coergdo, apesar de serem indiscutivelmente
o produto de determinismos sociais (Bourdieu, 1998. p. 38).

Dessa forma, o que é produzido em todos os ambitos da vida social serd, em certo grau,
determinante do comportamento das pessoas, o que ndo é diferente em relagdo aos processos
de exclusdo e de representatividade, uma vez que muitas pessoas subsistem a inexisténcia, a
invisibilidade e aos processos de apagamento cultural.

Vamos a sala de aula: por onde comecar e que modelo de educagao
qgueremos?

Para inicio de nossa reflexdo, trazermos a Lei 10.639, de 2003, a qual alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da educac¢do Nacional, LDB, 1996, e instituiu a obrigatoriedade do ensino sobre
Histdria e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares.

Conscientes de que as desigualdades sociais e raciais sdo consequéncias de processos
discriminatdrios legitimados por preconceitos, esteredtipos e estigmas, temos nessa base legal
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um caminho que visa ao resgate da cultura e da identidade de um povo

Pautamos, entdo, nossa reflexao sobre responsabilidade da escola, a qual deve “estimular
a formagdo de valores, habitos e comportamentos que respeitem as diferencas e as caracteristicas
préprias de grupos e minorias” (BRASIL, 2004, p. 07). Issoimplica dizer que otrabalho docente precisa
enfrentar as desigualdades sociais e raciais que ainda existem no pais, para além dos conteudos a
serem trabalhados, numa perspectiva de um novo olhar , uma nova maneira de pensar sobre as
relagdes que permeiam os espagos escolares. E, claro, nessa discussdo nos vem a necessidade de
falar sobre atitudes e lutas didrias e necessarias a um projeto maior de decolonalidade.

De modo geral, a escola apoia-se no discurso do respeito a diversidade e a diferenca, no
entanto limita-se, muitas vezes, a conscientizar-se de que existe a diversidade o que ndo garante
uma prética que coloque esses dois conceitos como centrais em suas agdes. E preciso, portanto,
que toda pratica se centre e busque problematizar tanto as questGes relacionadas a diferenga
guanto as relacionadas a identidade.

E o que seria identidade? Segundo Silva (2014), numa primeira classificagdo a identidade
se configura como aquilo que uma pessoa é: brasileira, preta, homossexual, mulher, por exemplo,
sendo, nesse caso, referente a si mesma, autbnoma e autossuficiente. Por esse prisma, a diferenga
seria aquilo que a outra pessoa é como, por exemplo, ser branco, alemdo, homem e heterossexual.

Percebe-se, portanto, que identidade e diferenga aparecem interligadas e insepardveis, uma
vez que a partir da identificacdo de um ser, nega-se a identificagdo de outro: sou preta, portanto, ndo
sou branca. A diferencga, portanto, resulta do processo de identidade, tomando-a como referéncia.
Nesse sentido, é possivel entender por qual motivo as pessoas tendem a considerar que aquilo
que elas sdo constitui uma regra, uma norma para que as diferencas em rela¢do a sua identificacdo
sejam avaliadas e julgadas.

Numa segunda concepgao, identidade e diferenca sdo resultados de um processo em que
esta vem antes que aquela e que ambas sdo criadas por meio de agdes nos mundos social e
cultural. E por que essa defini¢do aqui ao falarmos de educag¢do antirracista?

Oras! Se as mudangas que queremos emergem das lutas didrias, vamos comegar pela sala
de aula, nosso espago de atuagdo e educagdo mais significativo. Podemos comegar, por exemplo,
promovendo atividades em que as diferengas sejam nomeadas e problematizadas, de forma que
os alunos por meio da linguagem possam caracteriza-las dentro de seus contextos, ou seja, nos
espagos em que tais diferencas adquirem sentido, resultado da cultura e dos sistemas simbdlicos.
Conforme nos adverte Silva (2014)

E apenas por meio de atos de fala que instituimos aidentidade
e a diferenga como tais. A definicdo da identidade brasileira,
por exemplo, é o resultado da criagdo de variados e complexos
atos linguisticos que a definem como sendo diferente de
outras identidades nacionais (Silva, 2014, p. 2).

Dessa forma, falar de identidade e de diferenga requer que se estabeleca a relagdo com
outras identidades, que também sdo estabelecidas social e culturalmente e, portanto, sujeitas as
relacdes de poder, impostas e disputadas, uma vez que a constituicdo das identidades se reveste
da posse de bens simbdlicos ou materiais, do acesso aos bens sociais e, dessa forma, atrelados as
relacdes de poder que se estabelecem socialmente.

Quando falamos em educagdo antirracista, num processo de se desvincular dos moldes
coloniais, incluimos em nossas praticas a possibilidade de os alunos vivenciarem as diferentes
manifesta¢Ges culturais, levando-os a perceberem que tais manifestagdes estdo presentes no dia-a-
dia. Possibilitar ao aluno ter acesso a “esse conhecimento contribui para a adog¢do de uma postura
ndo preconceituosa e discriminatdria diante das manifestacdes e expressdes dos diferentes grupos
étnicos e sociais e as pessoas que dele fazem parte” (BRASIL, 1998, p. 24).

Nesse sentido, consideramos conveniente falarmos sobre multiculturalismo. Inicialmente
ponderamos, conforme Caprini et al, (2018), a necessidade de a escola promover situagdes que
levem os estudantes a repensarem ac¢bes cotidianas de discriminacdo e de preconceito e de
questionar o monoculturalismo e o etnocentrismo . Dessa forma, ndo se pode pensar numa
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educacgdo antirracista sem que se promovam espacos de discussdo sobre essas e todas as demais
formas de dominagdo presentes nas relagdes sociais, numa abordagem que se volte para a
“decoloniza¢ao’ dos discursos.

Aqui, trazemos para reflexdo a contribuigdo de Mclaren (1997), o qual define
multiculturalismo numa concepgado que

compreende a representacdo de raga, classe e género
como resultado de lutas sociais mais amplas sobre signos e
significacdes e, neste sentido, enfatiza ndo apenas o jogo
textual e o deslocamento metaférico como forga de resisténcia,
mas enfatiza a tarefa central de transformar as relagdes sociais,
culturais e institucionais nas quais os significados sdo gerados
(McLaren, 1997, p. 122).

Além disso, nessa concepgao, o autor afirma

O multiculturalismo de resisténcia também se recusa a ver
a cultura como nao-conflitiva, harmoniosa e consensual. A
democracia (...) € compreendida como tensa — ndo como um
estado de relagGes culturais e politicas, sempre harmonioso,
suave e sem cicatrizes (McLaren, 1997, p. 123).

Desse modo, cabem, também, algumas reflexdes sobre diferentes situagdes comuns nos
ambientes sociais e, inclusive , nas escolas, sobre as quais precisamos discutir. Comegaremos
pelo conceito de racismo, conforme nos apresenta Almeida (2019), segundo o qual o racismo é
uma forma de discriminacdo, cujo fundamento é a raga e o qual se manifesta por meio de praticas
conscientes ou inconscientes que resultam em vantagens ou ndo para determinados individuos,
dependendo do grupo racial ao qual pertengam.

Outro conceito importante apresentado por esse autor é o de preconceito racial, o qual se
caracteriza como um juizo realizado com base em esteredtipos sobre as pessoas pertencentes
a diferentes racas e que pode ter como resultados praticas discriminatdrias como , por exemplo,
considerar que orientais sao mais inteligentes que os brasileiros.

Considerando a perspectiva da diferenca , podemos considerar por que o preconceito esta
presente em diferentes contextos, inclusive no escolar, o qual se caracteriza por ser um ambiente
em que as diferencas se manifestam das mais variadas formas, especialmente por ser a escola
um espaco democratico. Nesse mesmo local, obviamente, encontram-se diferentes sujeitos, com
diferentes subjetividades e que, muitas vezes, apresentam comportamentos hostis para com o
outro.

Esse fato se comprova, uma vez que na constitui¢do individual do sujeito estdo envolvidos,
também, os padrdes de pensamento sancionados pelos diferentes grupos sociais em que esse
sujeito estiver inserido (Adorno, 2019). Isso pode explicar, por exemplo, o porqué de no espaco
escolar, um determinado grupo ser formado a partir das necessidades individuais de pertencimento
de seus membros, que se submetem a uma mesma maneira de agir. Desse modo, se no grupo
houver a manifestacdo de atitudes preconceituosas, individualmente os integrantes desse grupo
serdo simpaticos a veiculacdo de tais ideias. De igual modo, pode ocorrer de o sujeito ja trazer
o preconceito em sua formacdo e, portanto, procurar seus grupos justamente pela afinidade de
ideias.

Importante, dessaforma, retomar a concepgdo apresentada por Adorno de que o preconceito
ndo é inato, ao contrario sua manifestacdo se da a partir da construgdo da personalidade de cada
sujeito (Adorno, 2019). Assim, a crianga em seus primeiros anos de vida ja serd exposta a vivéncias
gue moldardo seus comportamentos, especialmente pelas experiéncias a que é submetida em
seu ambiente familiar. No entanto as experiéncias dos pais dependem de fatores econémicos e
sociais, as quais influenciardo de maneira direta as diferentes personalidades em uma determinada
sociedade (Adorno, 2019).
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Aqui, retomamos a afirmacdo apresentada por Adorno (2019) de que a abordagem
tipoldgica ndo é bioldgica, ao contrario , é dinamica e social, assim como a de que a configuragdo do
preconceito se ancora na constituicdo de determinados tipos sociais.

Ampliando essa discussdo, tem-se que o preconceito pode ser definido como uma atitude
a partir da qual se origina a discriminagdo. A discriminagao, por sua vez, tem entre suas formas de
manifestacdo a segregacdo e a marginalizagdo.

Retomando Almeida (2019), tem-se a discriminagdo racial, a qual consiste em se tratar
de forma diferente as pessoas por pertencerem a determinados grupos raciais, baseando-se na
relacdo de poder, no uso da forga, como o que ocorre em paises que proibem a entrada de pessoas
de determinada raga, o que se configura como discriminagdo direta. H4, também, a discriminagdo
indireta que ignora a situacdo de determinados grupos, ou seja, quando ndo existe de forma
explicitada a intencionalidade de discriminar as pessoas.

Outro conceito importante nessa discussdo é o estigma. A sociedade, de modo geral,
categoriza as pessoas, ou seja, nos diferentes ambientes sociais ha a expectativa de determinadas
categorias de pessoas serem encontradas. Dessa forma, quando qualquer pessoa ndo prevista
naquele ambiente passa a frequenta-lo, ha uma busca imediata por identificar seus atributos , sua
identidade social (Goffman, 1988). A partir dessas concepgbes pré-formadas que se estabelecem
,as pessoas comegam a usa-las como normas, ou seja, a estabelecer critérios em relagdo ao que o
outro deveria ser.

Desse modo, aqueles que possuem atributos diferentes do supostamente esperado, serdo
considerados “incomuns” e reduzidos a outra categoria. Essa caracteristica atribuida a partir de
pré-conceitos é o estigma. Em algumas situacdes, dependendo de seu efeito de descrédito, o
estigma passa a ser considerado uma desvantagem em relagdo ao esteredtipo que se cria para
determinadas pessoas em determinados espagos sociais. Nesse caso, a relagdo que se estabelece
entre o atributo e o esteredtipo é que caracteriza o estigma, o qual sera evidenciado sempre que
as expectativas normativas forem diferentes da identidade real das pessoas.

A esse respeito, Goffman (1988) afirma

O termo estigma e seus sindnimos ocultam uma dupla
perspectiva: Assume o estigmatizado que a sua caracteristica
distintiva ja é conhecida ou é imediatamente evidente ou
entdo que ela ndo é nem conhecida pelos presentes e nem
imediatamente perceptivel por eles? No primeiro caso, esta-
se lidando com a condigdo do desacreditado, no segundo
com a do desacreditdvel. Esta é uma diferenga importante,
mesmo que um individuo estigmatizado em particular tenha,
provavelmente, experimentado ambas as situagoes (p. 7).

Para Goffman existem trés diferentes tipos de estigmas: aqueles que se referem as
deficiéncias; aqueles relacionados as “culpas do carater”; e, por fim, aqueles relacionados a raga,
religido e nagdo. Em todos esses casos, a pessoa apresenta um trago que se imp0e e impede que
outros atributos sejam evidenciados, ou seja, ele possui um estigma. Nesse caso, essas pessoas
passam a ser tratadas como nao humanas, sofrendo discriminages que , muitas vezes, reduzem
suas possibilidades de efetiva participacdo social numa tentativa de se explicar “a inferioridade”,
guando, de fato, o que se tem é a diferenga. Desse modo,

o estigma envolve ndo tanto um conjunto de individuos
concretos que podem ser divididos em duas pilhas, a de
estigmatizados e a de normais, quanto um processo social
de dois papéis no qual cada individuo participa de ambos,
pelo menos em algumas conexdes e em algumas fases da
vida. O normal e o estigmatizado ndo sdo pessoas, e sim
perspectivas que sdo geradas em situagGes sociais durante
0s contatos mistos, em virtude de normas nao cumpridas que
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provavelmente atuam sobre o encontro (Goffman, 1988, p.
148-149).

Como se vé a énfase a determinados atributos pode fazer com que uma pessoa desempenhe
o papel de estigmatizada em suas relagBes sociais, uma vez que se naturaliza a referéncia que lhe é
atribuida. No entanto, em muitos casos, as prdprias pessoas estigmatizadas acabam por normalizar
esse comportamento e, portanto, reproduzi-los. Assim, acabam por estigmatizar outras pessoas em
outros grupos sociais, por aspectos diferentes dos seus.

Por fim, considerando a escola como espago de construgao dos sujeitos, ela deve ser um
espaco de luta contra os mais diferentes tipos de esteredtipos, preconceitos e discriminagdes, ao
mesmo tempo em que deve contribuir para que os alunos se concebam como seres auténomos e
dispostos a luta pela busca das garantias de seus direitos e pelo reconhecimento da sua dignidade
como bem intransferivel.

Corpo e narrativas

Os atributos fisicos e as narrativas construidas historicamente construiram um corpo com
caracteristicas socialmente discriminadas. Esse talvez seja o principal ponto a ser entendido, o
racismo elege o corpo negro, através do discurso minuciosamente pensado a fim de destituir desse
corpo negro a sua humanidade.

Corpos negros sempre existiram, alids, as mais recentes descobertas da ciéncia compreendem
a origem da humanidade no continente africano. O que se faz recente na histéria da humanidade
sdo os mecanismos construidos pela Modernidade sobre determinado grupo étnico e ,a partir dai,
usd-lo como ferramenta de trabalho e enriquecimento durante o desenvolvimento da Europa e
desbravamento e construcdo das Américas.

Numa abordagem fenomenoldgica sobre o corpo, Merleau-Ponty compreende a
complexidade da corporeidade e as formas imbricadas em sua constituicdo. O autor ressalta
as experiéncias no mundo vivido pela percepgdo da corporeidade e pontua a radicalidade da
experiéncia humana: “Mas eu ndo estou diante do meu corpo, estou em meu corpo, ou antes
sou meu corpo” (Merleau-Ponty, 2011, p. 208). Ser um corpo e ndo ter um modifica a relagdo do
ser com o mundo. Na mesma linha de pensamento o autor compreende como as narrativas sao
constituidas historicamente, e dessa mesma forma a ideia de homem também o foi. “O homem é
uma ideia histdria e ndo uma espécie natural” (Merleau-Ponty, 2011, p. 236).

Uma educacgdo antirracista passa por um olhar critico sobre como as relagGes se constroem
numa sociedade capitalista, pautada por um mercado neoliberal, estruturado por uma base
patriarcal e racista. Nesse sentido, narrativas foram construidas sobre o corpo do outro. E quem é
esse outro? Kilomba (2020) em sua obra célebre Memdrias da Plantacgdo, lembra como esse outro
foi validado ou excluido pelo discurso. Corpos pretos invisiveis. Um paradoxo, no entanto, em uma
sociedade racializada, alguns corpos sdo apagados. Sobre esse apagamento, Rufino explica,

A narrativa inventora do mundo, a partir do advento da
modernidade ocidental, produz presenca em detrimento do
esquecimento. Se engana quem pensa que a historia é uma
faculdade que se atém somente aquilo que deve ser lembrado,
a histdria, como um oficio de tecer narrativas, investe
fortemente sobre o esquecimento. Assim é na perspectiva da
produgdo da ndo presenca da diversidade que se institui uma
compreensao universalista sobre as existéncias (Rufino, 2018,

p. 8).

Um esquecimento como projeto, essa é a intencionalidade da colonialidade denunciada pelo
autor. A respeito do corpo, Fanon (2008) descreve a dinamica de ser negro em um mundo branco,

,

onde o negro é validado ndo pelo que é, mas radicalmente pelo que ndo é. “No mundo branco, o
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homem de cor encontra dificuldades na elaboragao de seu esquema corporal. O conhecimento do
corpo é unicamente uma atividade de negacdo. E um conhecimento em terceira pessoa” (Fanon,
2008, p. 104).

Segundo o autor, pelo discurso do outro - branco - reconhecido socialmente e por isso,
validado, é que o negro é narrado, uma vez, que a sua propria voz, quase sempre sequer é ouvida.
Fanon enfatiza como as narrativas constituem o outro, o poder da linguagem para a compreensdo
de si, das experiéncias do mundo vivido. O corpo negro ja possui um discurso compartilhado
socialmente de quem ele é, ou melhor, de quem ele nunca sera - um branco. Como se reconhecer
nesse contexto diante de sua humanidade negada? “Uma vez que falar é existir absolutamente
para o outro” (Fanon, 2008 p. 33), como se constituir pela fala, elaborar um discurso para o outro
gue ndo nos reconhece como tal? Essa é a base da colonialidade, enclausura a possibilidade do
negro ser “o outro”. O autor continua a sua conclusdo, sobre a corporeidade do negro,

O judeu s6 ndo é amado a partir do momento em que
é detectado. Mas comigo tudo toma um aspecto novo.
Nenhuma chance me é oferecida. Sou sobredeterminado pelo
exterior. Ndo sou escravo da “ideia” que os outros fazem de
mim, mas da minha aparicdo (Fanon, 2008, p. 108).

O autor realiza uma andlise profunda sobre o corpo e sua discursividade a partir da
colonialidade, demonstrando os instrumentos usados para destituir o negro de si. Pensar em uma
educacdo antirracista requer conhecimento desses instrumentos e subverté-los cotidianamente
pelas frestas das encruzilhadas, usando pedagogias outras no ambiente escolar como forma de
denuncia das opressdes vigentes (Moujan; Carvalho; Junior, 2020; Rufino, 2018).

Relatos do acolher: por entre praticas e afetos

Lancar o olhar para a sociedade e ver os seus aspectos violentos cunhados pela logica da
colonialidade requer um contraponto igualmente poderoso e possivel. Pensar em caminhos para
desconstruir uma légica de séculos nos convoca a uma organizagdo critica e politica, juntamente
com outros com os mesmos ideais (Carneiro, 2021).

Sendo a educagdo escolar institucionalizada um dos varios espacos sociais de atuacdo, os
sujeitos nesses espagos, movidos por um olhar critico, sdo capazes de, em um movimento de base,
subverterem a ldgica vigente pela narrativa do corpo/corporeidade.

Eu, Erika, enquanto profissional da educacdo, mulher preta, senti na pele a porosidade do
olhar do outro sobre a minha epiderme. Mas sobretudo, senti também a forca politica de um corpo
negro nesses espagos ao suscitar na crianca ou jovem educanda/o o desejo de conhecer sobre
a cultura afrodescendente. Entre os corredores escolares e nas varias salas onde estive presente
lecionando, pude despertar nos educandos o olhar sensivel sobre a beleza da negritude, ao ponto
de os alunos pedirem aos pais para trancarem os seus cabelos como o da professora que eles
tinham. Pude receber ainda o relato de maes e alunas querendo aprender sobre as amarragoes
dos turbantes que eu sempre usava. Uma fresta aberta para despertar o desejo do outro sobre se
aprofundar sobre a cultura africana. Corpo/corporeidade negra produzindo narrativas outras para
desconstruir o discurso do colonizador (Moujan; Carvalho; Junior, 2020).

Consideragoes finais

Ao longo deste trabalho, buscou-se evidenciar que a educag¢ao antirracista nao se resume
a insercdo pontual de conteldos sobre cultura afro-brasileira e indigena no curriculo escolar,
mas exige um compromisso ético, politico e pedagdgico com a desconstru¢do das estruturas de
poder que historicamente produziram e reproduziram desigualdades raciais no Brasil. As Leis n?
10.639/2003 e n? 11.645/2008 representam marcos importantes, porém insuficientes se ndo
forem acompanhadas por praticas educativas criticas, sensiveis as identidades multiplas e as lutas
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por reconhecimento e equidade.

Com base em autores como Bourdieu, Foucault, Fanon, Adorno, Goffman, Kilomba,
Merleau-Ponty e Boaventura de Sousa Santos, compreendemos que a escola ocupa um lugar
estratégico na luta contra o racismo estrutural e simbdlico, sendo também um espago de disputa
de narrativas, significados e legitimidades. Por meio do curriculo, das praticas pedagdgicas e da
formacgdo docente, é possivel romper com a légica colonial que estigmatiza corpos e silencia vozes,
promovendo, ao contrario, o reconhecimento da pluralidade cultural como eixo estruturante da
formagdo humana.

Assim, é urgente que o fazer educativo se paute pela escuta, pelo acolhimento e pelo
enfrentamento consciente das violéncias simbdlicas que atravessam o cotidiano escolar. Isso
implica reconhecer os estigmas, preconceitos e discriminagdes que operam dentro e fora da
escola e trabalhar para ressignificar as relagBes sociais, culturais e institucionais que moldam as
experiéncias de sujeitos historicamente marginalizados. A educacdo antirracista, portanto, é uma
pratica de resisténcia e de transformagdo que deve se realizar em todos os espagos escolares,
a partir de um curriculo critico e emancipador, que reconhega, valorize e legitime as diferentes
formas de ser, viver e conhecer.
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