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Introducao

Digo ao senhor: e foi menino nascendo. Com as ldgrimas nos
olhos, aquela mulher rebeijou minha méo... Alto eu disse, ng
me despedir: - “Minha Senhora Dona: um menino nasceu — @
mundo tornou a comegar!...” — e sai para as luas (ROSA, 2001)

Para a pensadora Hannah Arendt (2011), a educacdo é o acolhimento de novos seres hu-
nanos, as criangas e os jovens, na heranga de um mundo comum. As criangas e os jovens sag
como recém-chegados em um territério estranho, permeado de cultura, histérias e saberes
Cada crianca e jovem tem consigo uma potencialidade Unica, para pensar e agir com os outrog
ho mundo humano, transmitindo um legado de experiéncias entre as gera¢des. Assim tam
bém, todo novo educando é portador de uma novidade singular, uma capacidade de construit
p mundo e de transforma-lo, mas, para tanto, as criangas e os jovens devem ser acolhidos pof
Uma geragcdo mais velha que lhes apresenta o mundo com seu passado.

O presente ensaio cria, a partir do pensamento de Arendt, uma indissociavel relagad
entre a educacgdo e a narrativa. O acolhimento de uma geragdo mais nova, em um mundo com
um passado memoravel, constitui-se no ato de narrar um legado cultural material e simbdlico
Fsse é o cuidado que uma geragdo mais velha tem como responsabilidade em introduzir umg
heranca cultural as criangas e aos jovens nesse mundo. De acordo com Carvalho (2017, p. 66)
‘um mundo que acolhe em seu seio os novos, que os transforma em herdeiros autorizados de
Keu passado e agentes responsaveis por seu futuro — é possivel instituir o novo”. Percebe-se
passim, que a educacdo incide na responsabilidade da geragdo mais velha em cuidar do mundo
repleto de experiéncias humanas, para que os novos, que chegam a cada instante, possam
revelar a sua singularidade.

O ensaio estende a provocagdo feita por Hannah Arendt em “A condi¢do humana’
2016, p. 6): “de pensar o que estamos fazendo” frente as implicacdes da crise da modernida-
de, para o campo da educagdo. Assim, a partir desse argumento arendtiano, questiona-se: “g
gue estamos fazendo” com a educagao? Com isso, considera-se que o didlogo com o passadg
¢ fundamental para pensar outros caminhos ante a crise na educacdo.

Dentre as possiveis leituras, visa-se compreender a concepgdo de educagdo em Hannah
Arendt, a partir da nogdo do cuidado permanente com a temporalidade do mundo comum
diante da fragilidade dos assuntos humanos. Este modo de pensar a educagao, através da no
3o de cuidado, da-se por meio de uma dupla acepgdo: o cuidado com o passado, na conserva
cdo de uma heranca cultural; e o cuidado com a potencial fruigdo das criangas e dos jovens queg
k3o introduzidos no mundo presente, onde diversas geragdes ainda se movem.

O que estamos fazendo com a educagao?

A educagdo, tema desafiador, abordado no pensamento de Hannah Arendt, estd em
confluéncia com algumas de suas principais instigacoes, tais como: o esfacelamento do muni
do comum pela perda da tradigdo (ARENDT, 2011); a ameaca de esquecimento do passadg
ARENDT, 2011) e a imprevisibilidade da convivéncia humana na politica (ARENDT, 2011). Tais
proposicGes fazem parte da crise no mundo moderno e pertencem aos assuntos humanos
da geracdo presente. Hannah Arendt ndo formulou uma concepgdo estritamente pedagogica
hem tinha a pretensdo de estabelecer bases e orientacdes de uma teoria educacional, afinal, g
propria autora diz: “ndo sou educadora profissional” (ARENDT, 2011, p. 222). Arendt problemay
tizou a educagdo em seu ensaio a “A crise na educagdo” (2011). Neste texto, a autora toma po
base de argumentacdo o fracasso da educacgdo progressiva, sob as condi¢des de uma socieda
de de massas, anunciado pela crise na educa¢do dos EUA (ARENDT, 2011, p. 228).

A intengdo da pensadora nao foi apenas compreender “o que estamos fazendo” com 3
pducacdo, mas evocar o sentido filoséfico contido na palavra crise, que significa por em evidén
Cia a razdo e conceber um juizo. Ao debater a educacdo na perspectiva da crise na sociedadd
de massas, Arendt ndo responde em seu texto apenas as exigéncias exclusivas do contexto dog
FUA, pois a sociedade de massas é um fendmeno global. De acordo com Arendt (2011, p. 223)
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a “crise na educagdo afeta todo o mundo”.

Segundo Beatriz Porcel (2013, p. 202): “A ‘crise’ € uma mudanca que chega até nds sem
preparagdo ou aviso prévio, enquanto ‘critica’ é o caminho que devemos tomar para iniciar a
mudanga”. Arendt, desse modo, retoma o sentido grego de crise (krinein) enquanto juizo, em
consonancia a uma perspectiva critica (kritikos). Assim, identificar a existéncia da crise, tam-
bém significaria conceber uma critica.

A crise na educagdo coloca em aberto questdes para pensar sobre o sentido da edu-
cagdao no mundo moderno. Deve-se pensar a educagdo nao por juizos pré-formados, precon-
ceitos, mas na emergéncia de um convite para pensar, “na obrigacdo de voltar as questées
mesmas, a crise exige respostas novas ou velhas, mas de qualquer modo julgamentos diretos”
(ARENDT, 2011, p. 223). A crise no mundo moderno fragiliza a transmissdo dos assuntos huma-
nos: quando ndo contados, ndo ouvidos pelas futuras geragdes, nem convertidos em estdrias,
eles se quebram muito facilmente. Face ao fim da tradi¢do, que esvanece os assuntos huma-
nos, reificados nas obras de arte, na cultura e, também, apresentados as criangas na educagao,
torna-se evidente uma crise geral. A educagao é parte dessa crise do mundo moderno.

Arendt (2016, p. 7) distingue as concep¢des de era moderna e mundo moderno: “a era
moderna comegou no século XVII, terminou no limiar do século XX; politicamente, o mundo
moderno em que vivemos hoje nasceu com as primeiras explosdes atdmicas”. No mundo mo-
derno, acontecimentos sonhados pela ficgdo tornaram-se palpaveis pela ciéncia: no espago,
foram langados satélites artificiais que seguem os mesmos movimentos de corpos celestes; a
fissdo do atomo, subsumida as circunstancias militares e politicas, tornou-se arma de aniqui-
lagdo, a exemplo das bombas atémicas em Hiroshima e Nagasaki; o nascimento de bebés de
proveta e a possibilidade de selegao genética resultam na esperanga de prolongar a vida.

A questdo arendtiana “o que estamos fazendo?” remete a esses novos acontecimentos
do mundo moderno, em que os homens se tornaram capazes de destruir todo o mundo, basta
apertar um Unico botdo. Face a isso, Arendt defende a relevancia de uma compreensao ética e
politica dos assuntos humanos. Conforme Arendt (2016, p. 3):

A questdo é apenas se desejamos usar nessa dire¢do nosso
conhecimento cientifico e técnico, e essa questdo ndo pode
ser decidida por meios cientificos; € uma questdo politica
de primeira grandeza, cuja decisdo, portanto, ndo pode ser
deixada a cientistas profissionais ou a politicos profissionais.

A ameaca de aniquilacdo do mundo comum ainda persiste, ndo apenas por bombas
mais potentes que as de Hiroshima e Nagasaki, mas pelo terror que ocorre ndo sé nos centros
econdmicos, EUA e Europa, como na América Latina, Africa, Oriente Médio e Asia — locais que
sofrem o apagamento cultural decorrente da histéria de politicas expansionistas do poder eco-
némico desde o fendmeno da colonizacdo, passando pelo imperialismo, até a especulacdo do
mercado financeiro, durante todo o século XX. Mesmo nos dias atuais, o resultado dessa his-
toria faz suas vitimas nos paises ditos “em desenvolvimento”. Como exemplo disso, no Brasil,
pais com histdria colonial, cuja base econdmica se dava pela escravizacdo de pessoas negras,
que sequer tiveram a chance de conhecer e construir a sua propria histéria, vilipendiadas de
seus antepassados pelo poder de Estado, ainda hoje, essa violéncia mata jovens negros nas
periferias das cidades. Todavia, esses acontecimentos ndo tenham sido “narrados” por Arendt,
seu pensamento traz um legado, em que ressoam reflexdes, propostas e questdes, que cons-
tituem o seu testamento para pensar o movimento dos seres humanos no mundo moderno.
Esse testamento a geracdo presente é um modo para pensar temas fundamentais no exercicio
do pensamento contemporaneo no teatro da histéria.

Acerca disso, em “A crise na educagdo” (2011), Arendt chama a atencdo e convoca a
todos, seus contemporaneos e, também, principalmente, os educadores a responsabilidade.
Segundo a autora, a educacdo é um ponto critico, no qual uma geracdo decide se assume a
responsabilidade por uma heranca cultural compartilhada e o cuidado com a renovacao pela
chegada dos novos no mundo comum (ARENDT, 2011, p. 247). Assim, pensar a partir do ensaio
“A crise na educacdo” (2011) de Hannah Arendt é expor que hd um ponto de decisdo para
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aqueles que se aventuram a pensar “o que estamos fazendo” na educagdo.

A crise na educagao

O ensaio “A crise na educagao” (2011), escrito por Hannah Arendt no final da década
de 1950, abre caminhos para abordar a tematica da educagdo. Para Arendt (2011, p. 41), a
educacgdo surge como fonte de reflexdo, enquanto um exercicio de pensamento, na busca por
compreender a crise no mundo moderno.

“A crise na educagdo” é resultado de uma palestra realizada por Arendt na Alemanha,
em maio de 1958, com o titulo “A crise na educagdo: pensamentos sobre a Progressive Edu-
cation”, cujo texto ndo difere tanto da principal versdo publicada em 1961, no livro “Entre
o Passado e o Futuro” (2011), exceto na subtragdo de um paragrafo, que faz referéncia aos
acontecimentos sobre a dessegregacao racial nas escolas em Little Rock, nos EUA. No ensaio
“A crise na educacdo”, Arendt (2011, p. 221) pensa a educagdo como um “problema politico de
primeira grandeza”. Apesar de ensejar sua analise inicial sobre instituigdes escolares nos Esta-
dos Unidos da América, ndo se trata apenas de abordar a educagdo como um fenémeno local.

Além disso, Arendt argumenta que a educagdo nao constitui um problema restrito aos
profissionais da educagdo, nem meramente metodoldgico “de saber por que Jodozinho ndo
sabe ler” (ARENDT, 2011, p. 222). A crise na educagdo assume contornos de uma questdo que
diz respeito a todos os seres humanos, os quais vivem sob o abrigo de um mundo comum.
Nesse sentido, interpela Arendt (2011, p. 245):

O problema da educagdo no mundo moderno esta no fato de,
por sua natureza, ndo poder esta abrir mdo nem da autoridade,
nem da tradicdo, e ser obrigada, apesar disso, a caminhar em
um mundo que ndo é estruturado nem pela autoridade nem
tampouco mantido coeso pela tradigdo.

Problema extremamente dificil, a crise na educacdo surge no seio de uma sociedade
de massas. Arendt reflete como a emergéncia de uma crise mais ampla, no mundo, incidiu na
educacdo. A partir desse enfoque na educacdo, Arendt também buscou compreender que, na
atualidade, manifesta-se uma crise em face de tudo o que é passado, por conta da perda da
autoridade e da quebra dos fios da tradicdo.

Porém, diante da crise em face de tudo o que é passado, na educagdo, os adultos e
professores ndo podem abrir mdo nem da tradicdo, como uma forma de se relacionar com o
passado; nem da autoridade, que reside nas experiéncias fundantes na histéria do mundo co-
mum. A critica de Arendt é importante para pensar a atividade educativa dos professores nas
escolas, pois tal percepcdo pode favorecer aos atores envolvidos na educacdo, a comunidade
escolar e a sociedade, como um todo, sobre a importancia do cuidado com as novas geracbes
e o respeito com o passado. Segundo Arendt (2011, p. 243):

A crise da autoridade na educagdo guarda a mais estreita
conexdo com a crise da tradigdo, ou seja, com a crise de nossa
atitude face ao dmbito do passado. E sobremodo dificil para
o educador arcar com esse aspecto da crise moderna, pois é
de seu oficio servir como mediador entre o velho e o novo,
de tal modo que sua propria profissdo Ihe exige um respeito
extraordinario pelo passado.

Com efeito, tomando como referéncia obra tdo complexa como a de Arendt, percorrem-
-se caminhos para perceber o fenémeno da crise na educacdo nos dias atuais. Trata-se de
compreender a educacdo, enquanto um fenémeno delicado, que diz muito sobre a condicdo
humana. Cada nova geragdo, quando aporta neste mundo mais antigo, traz consigo uma novi-
dade, conforme Arendt (2011, p. 243):

Exatamente em beneficio daquilo que é novo e revolucionario
em cada crianga é que a educagdo precisa ser conservadora;
ela deve preservar essa novidade e introduzi-la como algo
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novo em um mundo velho, que por mais revolucionario que
possa ser em suas agdes, € sempre, do ponto de vista da
geracgdo seguinte obsoleto e rente a destruigdo.

Na concepg¢do arendtiana de educacdo, existem dois pontos fundamentais: o primeiro é
a responsabilidade que a gerag¢do mais velha tem em cuidar do mundo, para apresenta-lo as
criangas e aos jovens; o segundo é o cuidado da singularidade de cada um deles, que aportam
no mundo sempre com a promessa da novidade, isto é, cada crian¢a tem o potencial de reno-
var o mundo.

Responsabilidade e cuidado na educagao

Segundo Arendt (2011, p. 239): “Na medida em que a crian¢a ndo tem familiaridade
com o mundo, deve-se introduzi-la aos poucos a ele; na medida em que ela é nova, deve-se
cuidar para que essa coisa nova chegue a fruicdo em relagdo ao mundo como ele é”. Conservar
o mundo e cuidar para que o mundo possa se renovar pelas maos dos novos sdo duas tarefas
aparentemente distintas, sob a responsabilidade do educador. Educar é escolha, implica em
agir com responsabilidade, em um mundo culturalmente herdado, diverso em saberes e tradi-
¢Oes, que sdo publicos. Imersas em um legado cultural, as novas gera¢des, ao pensar sobre as
experiéncias passadas e interpretar as estdrias, podem estabelecer outras relagdes, assumindo
a sua responsabilidade pelo mundo. Dessa maneira, aponta Oakeshott (apud CARVALHO, 2017,
p. 25):

Todo homem nasce herdeiro de um legado de realizagdes
humanas; uma heranga de sentimentos, emogdes, imagens,
visdes, pensamentos, crengas, ideias, compreensdes,
empresas intelectuais e praticas, linguagens, relagdes,
organizagdes, canones e normas de conduta, procedimentos,
rituais, habilidades, obras de arte, livros, composi¢cdes
musicais, ferramentas, artefatos e utensilios, em resumo,
o que Dilthey chamou geistige Welt. [...]E um mundo de
fatos, ndo de “coisas”; de “expressdes” que tém significado
e exigem compreensdo, porque sao “expressdes” de mentes
humanas. [...] E é um mundo, ndo porque tenha em si mesmo
qualquer significado (ndo tem nenhum), mas porque é um
todo de significagdes interconectadas que se estabelecem
e interpretam-se mutuamente. E este mundo sé pode ser
penetrado, possuido e desfrutado por meio de um processo
de aprendizagem. Pode-se comprar um quadro, mas ndo a
compreensdo que dele se possa ter. E chamo a este mundo
nossa heranga comum porque penetra-lo constitui a Unica
forma de tornar-se um ser humano, e viver nele é ser um ser
humano.

Na escola, de acordo com Arendt, ocorre a transi¢do da crianga do ambito familiar e
privado para o mundo. Segundo Arendt (2011, p. 238): “a crianga é introduzida ao mundo
pela primeira vez através da escola”. No ambito privado da familia, os pais sdo os principais
responsdveis pelo cuidado com a vida dos filhos e essa transigdao da familia para o mundo é
feita na escola, porém isso ndo quer dizer que a escola seja o mundo publico. Arendt (2011, p.
238) explica que “a escola ndo é de modo algum o mundo e nao deve fingir sé-lo, ela é, em vez
disso, a instituicdo que interpomos entre o dominio do lar e o mundo com o fito de fazer com
que seja possivel a transicdo, de alguma forma, da familia para o mundo”. Conforme Almeida
(2016, p. 118),

Assim, a educacdo escolar, além de compartilhar com a familia
o cuidado em relagdo a crianga, tem, sobretudo, a tarefa de
introduzir os recém-chegados ao mundo publico. Trata-se de
duas tarefas distintas, ja que o espago publico ndo diz respeito
ao bem-estar ou aos interesses privados, mas abrange as
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realizagdes da nossa histéria comum.

A escola ndo é o proprio espaco publico, mas é um ambito pré-politico (ARENDT, 2011,
p. 240). Isto ndo significa dizer que a escola seja uma preparacdo stricto sensu para o mundo
publico. A escola exerce sua funcdo na formagdo humana, na medida em que as criangas e 0s
jovens podem compreender e pensar sobre as experiéncias comuns. Quando adultos, aden-
tram em igualdade de condi¢Ges ao mundo publico, pelo exercicio da cidadania.

Arendt (2011, p. 229) é muito enfética ao criticar o pragmatismo pedagogico do modelo
progressiva nos EUA. Segundo a autora, esta proposta apoiava-se numa suposta autonomia
das criangas: “existe um mundo da crianga e uma sociedade formada entre criangas, auto6-
nomos e que se deve, na medida do possivel, permitir que elas governem. Adultos ai estdo
apenas para auxiliar”. Nessa perspectiva, criticada por Arendt, as criangas se autogovernariam,
imitando o mundo politico dos adultos, sem o amadurecimento para lidar com principios poli-
ticos. As criancas estariam “jogadas a si mesmas, ou entregues a tirania de seu préprio grupo
[...] por serem criangas, ndo podem argumentar e ndo podem escapar para nenhum outro
mundo por lhes ter sido barrado o mundo dos adultos” (ARENDT, 2011, p. 231). De acordo com
Almeida (2016, p.123):

Arendt salienta, portanto, o perigo de aplicar indistintamente
conceitos politicos de ‘democracia’ ou ‘autonomia’ ao ambito
da educagdo. Principios politicos e educativos ndo sdo
idénticos, mesmo que tanto a politica como a educagdo se
preocupem com o mundo comum.

Isto é, ndo se deve confundir o ato de introduzir as criangas no mundo, que é comum,
com a agado politica entre os adultos. Na perspectiva de Arendt, cabe aos adultos e aos pro-
fessores, em igualdade, a decisdo de apresentar o mundo e definir os rumos da educacdo, em
favor do cuidado com as futuras geracdes.

Levando em consideracdo os argumentos de Arendt, pode-se questionar a distingdo
rigorosa entre educacdo e politica como a autora a apresenta, a partir dos acontecimentos ho-
diernos como o movimento das ocupagGes dos jovens nas escolas brasileiras ocorridas no ano
de 2016 (PIAUI, 2016), que podem ser compreendidos como momento de ag¢3o no espago da
educagdo. Naguele momento, os jovens, de modo auténomo, tiveram a coragem de assumir
uma posicado legitima contra decisGes agodadas de uma politica governamental sobre a edu-
cacdo, em protesto contra o Projeto de Emenda Constitucional n2 241/2016 (que limita gastos
com a educacdo publica)! e, também, contra a reforma do Ensino Médio (que, entre outras
questdes, retirou a obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia). Trata-se de pensar
este exemplo, entre outros, em que a agao dos estudantes configura um momento significativo
na transi¢do para a vida adulta, iniciando sua entrada no mundo publico. O movimento das
ocupagOes dos jovens nas escolas constituiu processo formativo, que favoreceu a compreen-
sdo do mundo no qual estdo inseridos. Nesse contexto, ousa-se pensar que a a¢ao politica, em
discussGes, pode nascer em espagos escolares entre os jovens e extrapolar a relacdo pedagé-
gica entre professor e alunos que é caracteristica da sala de aula.

Na perspectiva arendtiana, na escola da-se a entrada da crianga em uma heranga cultu-
ral mais ampla e diversa, narrada pelo professor, o representante do mundo (ARENDT, 2011, p.
239), que tem a autoridade em cuidar e proteger o passado de um mundo herdado, trazendo o
passado ao presente por meio de narrativas. O professor assemelha-se aos grandes contadores
de estdria, “aquele que diz o que é [...] sempre narra uma estodria, e nessa estdria os fatos par-
ticulares perdem sua contingéncia e adquirem algum sentido humanamente compreensivel”
(ARENDT, 2011, p. 323). Acerca do ato de narrar e dos sentidos humanamente possiveis na
educacgdo, lembra Almeida (2011, p. 212):

Para a educacdo, a impossibilidade de “dizer o sentido”,

1 No entanto, tais atos normativos, que subordinam a educagédo publica as demandas do poder
econémico que tomou o cenario politico brasileiro, foram sancionadas, apds pactos entre parte do
Legislativo e Executivo, por cargos de mando no governo.
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uma vez por todas, significa, por um lado, que nao podemos
simplesmente informar os alunos a respeito do sentido de algo.
Apenas podemos apostar que, ao entrarem em contato com
nossa forma de pensar o mundo e nossa tentativa de encontrar
um sentido nas histdrias do passado, eles se sintam impelidos
a pensar o mundo a sua maneira. Por outro lado, introduzir os
novos no mundo &, em grande parte, introduzi-los a memaria
da comunidade, mesmo que ndo haja uma memdria Unica e
reconhecida por todos, mas apenas fragmentos.

Na escola, quando o professor se torna o contador de estérias sobre o mundo, ele in-
troduz os estudantes na histéria de um mundo humano. Com as estérias contadas, lagos sao
criados entre as geragGes. Nesse espaco, a educac¢do acontece pela convivéncia das criangas e
dos jovens com as palavras e feitos de geracOes passadas, conforme expressa Arendt (2011, p.
239): “Face a crianca o professor é o representante de todos os adultos, mostrando os detalhes
e dizendo: — Isso é o nosso mundo”.

Narrativa e educacao

O professor assume a posi¢cdo de um contador de estdrias, storyteller, na educacdo,
guando conta as experiéncias do mundo humano para os estudantes. A introdu¢do no mundo
comum se faz quando as criangas e jovens podem dar um sentido ou ndo a cada estdria, ao
compreender os atos realizados pelas geragdes anteriores e ao pensar na escolha de com quem
se quer construir o mundo junto aos outros. Sobre o contador de estdrias, lembra Aguiar:

O storyteller convida o ouvinte ou leitor a penetrar nas varias
facetas de um acontecimento, deixa livre, ndo fecha. Cabe ao
ouvinte/leitor tomar a decisdo quanto a posi¢do que adotara.
Como o pensamento, a narragdo ndo é retilinea e convida
cada um a recontar a histéria. Alids, Arendt sempre dizia
que cada geragdo tem que recontar o passado. Da mesma
forma é o pensamento. Pensar para Arendt ndo se trata de
uma herdade, é um processo sem fim, remete a um repensar
(AGUIAR, 2001, p. 219).

O professor conta estérias de um mundo herdado de geragGes antepassadas, a sua nar-
rativa ultrapassa os limites do tempo para que as criangas e jovens também possam se sentir
originarios deste mundo comum e futuros criadores. Porém, tudo isso depende da responsabi-
lidade com o mundo e o cuidado com a chegada dos novos.

Para Hannah Arendt (2011, p. 223, tradug¢do modificada), “a esséncia da educac¢do é a
natalidade, o fato de que seres humanos nascem no mundo”. A natalidade é um fato ou uma
condi¢do, dada com a chegada dos novos seres humanos no mundo. A intrinseca relagdo entre
o sentido da natalidade e a educac¢do se da por conta do mundo possuir um passado e uma
histéria, aos quais somos apresentados através da educacdo. Essa heranga, que esta na me-
mdria das antigas gerac0es, é representada por meio de estodrias, feitos e palavras, no mundo,
contados as criangas e aos jovens. A natalidade (2011, p. 247) é “o fato de todos nds virmos ao
mundo ao nascermos e de ser o mundo constantemente renovado mediante o nascimento”.
Com a natalidade, os seres humanos ndo apenas nascem biologicamente em um mundo, mas
pertencem a uma heranga cultural. A natalidade, esséncia da educagao, é um fend6meno espe-
cial, cujo acontecimento tem significado amplo, inserindo os seres humanos na durabilidade
do préprio mundo comum. Para Arendt (2016b, p. 39), “sdo do mundo e ndo apenas estamos
nele”.

Os seres humanos trabalham, porque vivem; fabricam e agem, porque “somos do mun-
do”. Segundo Arendt (2016, p. 9): o trabalho, a obra e agdo sdo as trés atividades humanas fun-
damentais: trabalho é da ordem da necessidade; a obra, da ordem da utilidade; ja a agdo que
é publica, diante da sua fragilidade, corre o risco de ser esquecida, se ndo contada em estdrias.
De acordo com Arendt (2016, p. 11),



Humanidades
&’ Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.3 - 2020

O trabalho assegura ndo apenas a sobrevivéncia do
individuo, mas a vida da espécie. A obra e seu produto, o
artefato humano, conferem uma medida de permanéncia e
durabilidade a futilidade da vida mortal e ao carater efémero
do tempo humano. A agdo, na medida em que se empenha
em fundar e preservar corpos politicos, cria a condi¢do para a
lembranga [remembrance], ou seja, para a histdria.

Diferente do trabalho e da obra, a acdo é extremamente fragil e precisa ser preservada
em estorias, pois os seres humanos estdo sempre entre o nascimento e a iminéncia da morte.
No entanto, as geragdes humanas ndo sdo coisas no mundo, elas transcendem o ciclo da vida
bioldgica. Entre o nascimento e a morte, de acordo com Arendt (2016, p. 11), “a a¢do tem a
relacdo mais estreita com a condi¢do humana da natalidade”. A natalidade, uma poténcia que
possibilita renovar o mundo. Por isso, é necessario que a educagdo cuide da natalidade, afinal,
esta se assemelha a um segundo nascimento para o mundo, heranga cultural (ARENDT, 2016
a, p. 219).

A partir do que Arendt expde em “A Condigdo Humana” (2016), observa Aguiar (2001,
p. 222) que, nessa obra, “ a compreensao da acdo e da politica como esferas completamente
frageis, contingentes, Arendt vai defender o argumento de que somente a histéria (story) e,
portanto, o storyteller, pode remediar a futilidade da a¢do e do discurso”. Quando os seres hu-
manos adentram esse mundo de relagdes construidas com um passado e uma histéria, podem
se sentir pertencentes a esse mundo. Cabe a geragdo presente ser responsavel por cuidar ndo
apenas das estdrias de geracOes anteriores, mas também das suas proprias estorias, reunindo
e preservando novas experiéncias em ag¢Ges e palavras sobre o mundo comum. Assim, hd uma
indissociabilidade entre natalidade e educacdo. Quando os professores contam estérias sobre
o0 mundo, experiéncias de geragdes anteriores que passaram por aqui, fazem-se presentes.
Ao se tornar responsavel em manter as estérias, cada nova geragdo torna-se um storyteller
das realizacOes de geragGes anteriores, desse modo, é apresentada uma nova histéria comum
as geragdes seguintes, os estudantes. Isso porque a “a¢do que possui sentido para os vivos
somente tem valor para os mortos e s6 é completa nas mentes que a herdam e questionam”
(ARENDT, 2011, p. 31).

A educacdo surge como um ponto de convergéncia, criadora de lagos estabelecidos en-
tre as geracOes, uma forma de resistir a fragilidade e a fugacidade da vida humana, contra sua
mortalidade. Afirma Arendt (2016, p. 23; 2011, p. 71): “A mortalidade dos homens reside no
fato de que a vida individual, com uma histodria vital [life-story] identificavel desde o nascimen-
to até a morte, advém da vida bioldgica”. A existéncia de uma vida fugaz, em sua dimensao
temporal, comp0de as estdrias, marcas da presenca singular de cada pessoa entre outros seres
humanos. Estdrias constitutivas de uma geracdo inscrevem-se no mundo comum. Diante da
fragilidade do tempo humano, lembra Arendt (2016, p. 67),

S6 a existéncia de um dominio publico e a subsequente
transformagdo do mundo em uma comunidade de coisas
que relne os homens e estabelece uma relagdo entre eles
dependem inteiramente da permanéncia. Se o mundo deve
conter um espago publico, ndo pode ser constituido apenas
para uma geracdo e planejado somente para os que estdo
vivos, mas tem de transcender a duragdo da vida de homens
mortais.

Os homens sdo mortais. A existéncia de cada ser humano encontra amparo na “realida-
de do mundo (...) garantida pela presenca dos outros” (ARENDT, 2016 a, p. 246) ao ser contada
em estodrias. Os seres humanos se constroem no mundo contra a morte bioldgica, pois morrer
significa “deixar de estar entre os homens” (ARENDT, 2016 a, p. 25). Contra 0 movimento na-
tural de uma ordem ciclica da bios, os seres humanos criam estérias de uma vida [life-story]
identificdvel do nascimento a morte (ARENDT, 2000, p.279). Para Almeida (2011, p. 21), cada
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nova estoria:

[...] se insere numa histdria mais abrangente, na qual as muitas
histdrias singulares se entrelacam, em razdo do aparecimento
de novos atores, num tecido em continua transformacgdo. A
natalidade, portanto, diz respeito a dindmica entre o mundo
historicamente constituido e a chegada dos novos, que podem
intervir nele.

A novidade em cada ser humano amalgama sua estéria com o conjunto de estdrias do
mundo humano. Assim, a estdria de cada um junta-se com outras, formando a histéria do
mundo. Quando capazes de realizacbes, obras, feitos e palavras, os mortais interrompem o
movimento ciclico da vida bioldgica, para adentrar a imortalidade através das narrativas.

Todas as coisas que devem sua existéncia aos homens, tais
como obras, feitos e palavras, sdo pereciveis, como que
contaminadas com a mortalidade de seus autores. Contudo,
se 0s mortais conseguissem dotar suas obras, feitos e palavras
de alguma permanéncia, e impedir sua perecibilidade, entdo
essas coisas a0 menos em certa medida entrariam no mundo
da eternidade e ai estariam em casa, e os préprios mortais
encontrariam seu lugar no cosmo, onde todas as coisas sdo
imortais, exceto os homens (ARENDT, 2011, p. 72).

A capacidade de produzir coisas imortais em obras, feitos e palavras reside na atividade
da acdo de cada ser humano — uUnico e mortal. Trata-se de uma atividade cuja tarefa e gran-
deza potencial permitem aos seres mortais encontrar o seu lugar em um cosmo onde tudo é
imortal, isto é, realizar feitos imortais que podem ser ensinados através de estdrias para outras
geracOes. A imortalidade dos feitos corta transversalmente o tempo da vida mortal, criadora
de uma relacdo entre as geracdes na lacuna entre o passado e futuro. Os versos de Ferreira
Gullar no poema “Os Mortos” (GULLAR, 1999) trazem o entrelagamento geracional no tempo:

Os mortos véem o mundo
pelos olhos dos vivos
eventualmente ouvem,
com nossos ouvidos,
certas sinfonias

algum bater de portas,
ventanias.

Ausentes

de corpo e alma

misturam o seu ao NOssO riso
se de fato

guando vivos

acharam a mesma graga.

Na educacdo que vincula as geragdes, contar estérias representa a possibilidade das
geracdes encontrarem-se. Nesse sentido, os vivos podem conviver com os mortos imortais. Na
esfera das tarefas educacionais, uma nova geracdo constituida pelas criancas e jovens sdo os
recém-chegados ao mundo. As criancas e os jovens nascem em um mundo ja existente e ainda
ndo conhecem a histdria pregressa. Diz Arendt (2011, p. 226): “O mundo no qual sdo introdu-
zidas as criangas (...) € um mundo velho, isto €, um mundo preexistente, construido pelos vivos
e pelos mortos para os que acabaram de penetrar nele pela imigra¢do”.

Neste mundo, as geragdes constituem lacos que transcendem o tempo da mortalidade
— a duracdo de uma vida individual, ou mesmo a passagem de uma gera¢do —, para a imor-
talidade. A partir do pensamento de Hannah Arendt, surgem questionamentos sobre a possi-
bilidade de se conhecer os nossos mortos, seus feitos, obras e palavras, face a crise moderna
em um mundo deserto. A importancia desta reflexdo na educagao relaciona um mundo pree-
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xistente a chegada de uma nova geragao, o qual sobrevivera a sua breve permanéncia. Diante
dessa concepgdo de Arendt, questiona-se: seria possivel uma educagao que introduza as crian-
¢as e jovens numa perspectiva de convivéncia temporal que articule o passado, o presente e o
futuro — entre aqueles que estdo presentes, 0s que vieram antes e uma promessa para 0s que
virdo? No livro “A Promessa da Politica”, Arendt (2009, p. 269) problematiza:

O mundo humano é sempre produto do amor mundi do
homem, um artificio humano cuja potencial imortalidade esta
sempre sujeita a mortalidade daqueles que o constroem e a
natalidade daqueles que vém viver nele (...). Na necessidade
de iniciantes para que possa comegar o novo, 0 mundo é
sempre um deserto. Mas da condi¢do de ndo mundo que veio
a luz na modernidade proveio a pergunta (...): por que existe
alguma coisa em vez de nada? E das condigdes especificas de
nosso mundo contemporaneo, que nos ameaga Ndo apenas
com o nada, mas também com o ninguém, talvez surja a
pergunta: por que existe alguém em vez de ninguém?

Quando os mais velhos ndo mais abrigam os novos e se afastam do cuidado com o mun-
do, a imortalidade desaparece para dar lugar ao ndo mundo. Se os novos ndo se reconhecem
na convivéncia com geragGes anteriores (0s seus mortos), se uma geracdo ndo se vincula com
os seus antepassados, o perigo do “ninguém” habita um espaco que se desertifica para as
futuras geracdOes. A partir do exercicio politico de Arendt para pensar a educacdo, ante uma
tradigdo que se desfez, busca-se uma reflexao sobre a relagao entre natalidade, a esséncia da
educacdo, e a mortalidade, presente nos assuntos humanos. Na educacdo, trata-se do esforco
de compreensdo ndo apenas para os jovens estudantes, os novos e recém-chegados ao mun-
do, mas também dos professores para que possam compreender um mundo permeado de cul-
tura e histérias, e com ele se identificar. Nessa perspectiva, deve-se entender que a natalidade
e a educacdo estdo implicadas, porém sdo duas concepgdes diferentes. A natalidade é apenas
um fato ou uma condicdo, a partir dela ou em relacdo a ela, hd a educacdo. Jd a educacdo é algo
que os seres humanos realizam juntos, na apresentagdo e na compreensdo do mundo.

A comunidade humana encontra-se no mundo compartilhado entre geragdes. As crian-
¢as e jovens, 0s novos, convivem com aquelas experiéncias humanas que povoam a memdria
das geragOes passadas, mesmo apds o desaparecimento fisico delas e com a potencialidade de
novas experiéncias humanas que virdo na imprevisibilidade no mundo. Pela acdo do professor,
introduzem-se as criangas e os jovens nessa comunidade temporal. Conforme Arendt (2011,
p.239): “A qualificagdo do professor consiste em conhecer o mundo e ser capaz de instruir os
outros acerca deste, porém sua autoridade se assenta na responsabilidade que ele assume por
este mundo”.

Conclusao

Com efeito, pensar e compreender o mundo compartilhado no tempo constitui-se pre-
ocupacdo fundante da pratica pedagdgica, assim, competem as escolas as alcadas do ensino
e da aprendizagem (ARENDT, 2011, p. 238). Porém, com o fim da tradicdo, o mundo que com-
partilhamos temporalmente entre as geracdes foi abalado. No tocante a mediacado feita pelo
professor, as relacdes entre o passado e o futuro foram enfraquecidas o que surtiu efeitos na
educacdo. Arendt (2011, p. 235) observa que a educacdo se situa em meio a um conflito mutuo
entre as responsabilidades de conservar e renovar o mundo.

A primeira vista, essas responsabilidades parecem ser mutuamente excludentes. No
entanto, conservar e renovar o mundo sdo concep¢des complementares, na medida em que
geram o movimento fundamental ao educar, a partir de outras experiéncias que podem ser
contadas. Conservar o mundo em suas estdrias significa dar margem para potencialmente o
renovar; significa um encontro do passado com o presente nas narrativas ensinadas as criancas
€ aos jovens.
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O movimento de transformagdo encontra-se na esséncia da educagdo: a natalidade.
Para Arendt (2011, p. 234): “a educagdo esta entre as atividades mais elementares e mais
necessdrias da sociedade humana, que jamais permanece tal qual é, porém se renova continu-
amente através nascimento, da vinda de novos seres humanos”.

Aprender com as experiéncias humanas neste mundo mais antigo “volta-se inevitavel-
mente para o passado, ndo importando o quanto a vida seja transcorrida no presente” (AREN-
DT, 2011, p. 246). Trazer para o ambito escolar as experiéncias humanas do passado ndo signi-
fica as reviver tais quais sucederam, nem as imitar no presente. A educagdo ndo é reprodugao
da vida das geragBes anteriores, mas a oportunidade para as criangas e jovens conhecerem o
legado cultural plural e, assim, compreenderem e pensarem o mundo.

A atitude de conservar a narrativa do mundo pela educagdao tem como objetivo apresen-
tar as tradi¢Oes e saberes para 0s novos, para que se tornem responsaveis pelo mundo, evitan-
do sua destrui¢do e esquecimento. Narrar as estérias do mundo é uma forma de lutar contra
o desamparo, pois, através da educagdo, os seres humanos, assumem sua reponsabilidade de
cuidar do mundo e da préxima geragao.
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