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Abstract: This article, derived from a master’s
dissertation, discusses the fundamental concepts
of the transition of children from Early Childhood
Education to Elementary School, based on the
Sociology of Childhood. From the perspective of
authors who analyze this transition, the study
investigates how childhood is understood in this
context and the theoretical and pedagogical
challenges involved. Additionally, the study addresses
the role of teaching in this process, highlighting
the importance of an approach that respects the
specificities of childhood and avoids mechanisms
that anticipate schooling. The proposed reflection
contributes to broadening the understanding of
continuity between educational stages, reinforcing
the need for pedagogical practices that recognize
children as active subjects in the construction of
knowledge and culture.
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Introdugao

A passagem das criancas da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental é um momento
significativo em sua trajetdria escolar, em geral marcada por mudancgas estruturais, metodoldgicas
e relacionais. Compreender as diversas dimensdes que permeiam esse processo € essencial
para garantir que ocorra de forma respeitosa e alinhada as necessidades da infancia, exigindo
planejamento e sensibilidade, a fim de assegurar, mesmo que ocorram algumas rupturas, processos
educativos que valorizem as experiéncias e os direitos das criancas.

Este artigo, derivado de uma dissertacdo de mestrado defendida no Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), aborda os conceitos
fundamentais do estudo, ressaltando a infancia como elo entre as etapas educacionais, os desafios
da passagem, entre elas e o papel docente nesse processo.

A pesquisa se insere no campo das politicas educacionais e da formacdo docente e buscou
compreender como a articulagdo entre as etapas pode ser pensada a partir das concepgbes de
infancia e das praticas pedagogicas. A metodologia adotada, sob uma abordagem qualitativa, se
valeu da andlise de documentos normativos e realizagdo de entrevistas com professoras atuantes
na Educacdo Infantil e no primeiro ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis (SC).!

A primeira se¢do deste texto apresenta os conceitos fundantes do estudo, abordando a
infancia como categoria social e as criangas como agentes ativos na construgdo do conhecimento.
Em seguida, sdo discutidos os desafios da passagem de uma para outra etapa, ou seja, da
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental e suas implicagGes para os processos de interagdo e
aprendizagem. Por fim, discute-se sobre o papel da docéncia e a necessidade de uma formacdo que
possibilite aos professores e professoras atuarem de maneira reflexiva e articulada nesse processo.

A Infancia como elo entre a Educacgao Infantil e o Ensino Fundamental

Neste estudo é necessario destacar o que é comum e imprescindivel entre as duas etapas
educacionais: a presenga da crianga, ndo como um mero nimero ou mengdo apenas conforme
estipulado no Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA (Brasil, 1990), considera-se crianca todo
individuo com até 12 anos de idade, o que implica que também ha criancas no Ensino Fundamental.
Essas criancas ja tiveram experiéncias na Educacdo Infantil e agora estdo em processo de transi¢do
para a proxima etapa, por isto, se faz necessario compreender qual concepcdo de crianga esta
sendo defendida nesse contexto. Por meio de estudos da Sociologia da Infancia, traz-se a ideia da
crianga como sujeito, detentora de direitos e capaz de ser agente social ativo. Ela ndo apenas recebe
e assimila cultura, mas também a produz e reproduz (Corsaro, 2011). Sendo assim,

[...] as criangas sdo agentes sociais, ativos e criativos [...] a
infancia — esse periodo socialmente construido em que as
criangas vivem suas vidas — é uma forma estrutural [...] uma
categoria ou uma parte da sociedade, com classes sociais
e grupos de idade. Nesse sentido, as criangas sdo membros
e operadores de suas infancias. Para as prdprias criangas, a
infancia é um periodo tempordrio (Corsaro, 2011, p.15).

As criangas sdo agentes sociais ativos e criativos, que influenciam suas préprias vidas e
participam da construcdo de suas experiéncias. Ao reconhecer sua capacidade e protagonismo,
é possivel adotar uma abordagem mais respeitosa e sensivel as suas singularidades. A infancia,
enquanto construgdo social, ndo se limita a um estagio de desenvolvimento, mas representa um

1 Com anunciado, este artigo trata de uma dimensdo tedrica do estudo, a versdao completa da dissertagdo, contendo
aanalise de documentos e entrevistas com professoras da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental esta disponivel
no repositério da Biblioteca Universitaria da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) em: https://www.
udesc.br/arquivos/faed/id_cpmenu/11136/Danielle_Jurema_Barcelos___Disserta__o_1739570459371_11136.
pdf
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status de sujeito de direitos. As culturas infantis, ricas em expressdo e interacdo, reforcam esse
papel ativo das criangas na sociedade, permitindo-lhes interpretar, modificar e estruturar a cultura
(Sarmento, 2005).

Os estudos de Dahlberg, Moss e Pence (2003) apontam que a infancia é uma construgdo
social, determinada pelo tempo, local e cultura, sem uma definigdo universal. As criangas ndo
apenas vivenciam esse processo, mas atuam como sujeitos ativos, influenciando suas préprias vidas
e 0 meio em que estdo inseridas. Suas culturas e relagdes sociais sdo legitimos objetos de estudo,
e sua participacdo deve ser levada a sério, com voz e espa¢o na tomada de decisdes. Além disso,
as relagdes entre adultos e criangas envolvem dinamicas de poder que precisam ser analisadas,
considerando tanto a autoridade quanto a resisténcia infantil.

Essa transformagdo de perspectiva ndo se baseia meramente em sentimentos de caridade
ou afeto, mas em uma consciéncia coletiva da obrigacdo publica que a sociedade tem em relagdo
ainfancia, uma vez que esta conquistou seu lugar como portadora de direitos e, por consequéncia,
geradora de obrigag¢Ges estatais (Arroyo, 1994). O que implica em uma responsabilidade coletiva de
assegurar que esses direitos sejam respeitados, e que as criangas tenham as condigdes necessarias
para crescer, aprender e se desenvolver de maneira saudavel e plena. Portanto,

Cada idade tem em si mesma, a identidade propria, que exige
uma educacdo propria, uma realizagdo propria enguanto
idade e ndo enquanto preparo para outra idade. [...]. Cada
fase da idade tem sua identidade prdpria, suas finalidades
préprias, tem que ser vivida na totalidade dela mesma e néo
submetida a futuras vivéncias que muitas vezes ndo chegam.
(Arroyo, 1994, p.90).

Os direitos da crianca estdo “protegidos” por meio de politicas publicas direcionadas para a
infancia, tracando sua origem na Constituicdo de 1988 e ganhando maior precisdo com a instituicdo
do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em 1990. A garantia de sua educacdo, previamente
assegurada, agora encontra regulamentacdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB 9394/96), enquanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil (DCNEI 2009)
consolidam esse compromisso.

O compromisso se faz no respeito aos direitos fundamentais das criangas e na garantia de
uma formacdo integral, que abranja diversas dimensdes humanas, como linguistica, intelectual,
expressiva, emocional, corporal, social e cultural. Isso implica respeitar os principios éticos, politicos
e estéticos, para que as criancas possam desenvolver habilidades como questionar, ouvir, colocar-
se no lugar do outro, participar de situacdes diversas, aprender coisas novas e ter contato com
brincadeiras, natureza, outras linguagens e contextos comunicativos. Nas instituicdes, as criancas
ndo sdo meras observadoras; elas exercem influéncia de maneira direta e participativa, ou mesmo
de forma sutil e resistente, muitas vezes nos espacos onde a influéncia adulta pode ser limitadora.
Isso resulta em processos de socializagdo horizontal, onde as criangas comunicam-se e aprendem
umas com as outras, enquanto expressam uma “ordem social das criancas”, uma dinamica prépria
que coexiste e interage com a ordem social dos adultos (Sarmento, 2006).

A infancia transcende o mero conceito de uma fase de vida, sendo uma construgdo social
multifacetada em que as criancas desempenham um papel ativo, tanto influenciando quanto sendo
influenciadas, e onde suas expressées culturais sdo fundamentais para a definicdo e diferenciacdo
dessa fase da vida. (Sarmento, 2005, Corsaro, 2011).

A redefinigao do papel da infancia como detentora de direitos publicos e sociais traz consigo
uma compreensdao mais profunda e abrangente do papel das criangas na sociedade. Dahlberg,
Moss e Pence (2003) destacam que a crianga pequena deve ser reconhecida como parte ativa da
sociedade, ndo limitada ao ambiente familiar, mas em interacdo constante com o mundo ao seu
redor. Como cidadao, possui direitos e deveres, conforme suas capacidades e responsabilidades.
Longe de umavisdoidealizadaouisolada dainfancia, a crianca participa darealidade contemporanea,
sendo influenciada por ela e, a0 mesmo tempo, contribuindo para sua construgao e ressignificagdo.
Essa perspectiva reconhece a crianca pequena como um membro ativo da sociedade, participando
ativamente do mundo ao seu redor.
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Cada etapa da vida, desde a infancia até a adolescéncia, carrega consigo uma identidade
Unica que requer uma abordagem educacional especifica, ndo apenas como preparagdo para o
préximo estagio, mas como uma oportunidade para expressar plenamente essa identidade. A
valorizagdo das caracteristicas e necessidades distintas de cada fase é fundamental, reconhecendo
que cada etapa tem suas proprias intengGes intrinsecas, que merecem ser vividas em sua totalidade
e ndo sentir expectativas futuras incertas (Arroyo, 1994).

Compreender a infancia como uma importante referéncia na passagem entre as etapas
educativas requer considerar as especificidades de cada fase, respeitando sua histdria e trajetoria
até entdo. Isso envolve a colaboragdo de diferentes profissionais, politicas publicas, gestao,
propostas curriculares, formagdes e outros envolvidos. Isso se faz com estudos, avaliagGes e troca
de experiéncias, , e didlogos a fim de promover uma educagdo integral e de qualidade, desde a
pré-escola até o Ensino Fundamental, com uma continuidade de trabalho que tenha como base o
respeito as diferentes infancias. E essencial promover uma visdo mais abrangente e integrada da
crianga, considerando-a como sujeito ativo, participativo e completo em sua trajetéria educacional.

Pensar na crianga como sujeito de cultura e histéria é primordial para compreender suas
necessidades e singularidades; valorizar suas experiéncias, e manifesta¢Ges, integrando-as ao
processo educativo, proporcionando um ambiente mais inclusivo e diversificado.

A sociologia da infancia desafia a repensar e redefinir concepgdes sobre a infancia,
reconhecendo as criangas como sujeitos de direitos publicos e sociais, com voz e agéncia para
participar ativamente na sociedade e na construgao de seu préprio futuro. Essa perspectiva tem
implicagGes para politicas e praticas educacionais, as quais devem priorizar a participagdo, inclusao
e respeito as multiplas infancias que existem em nossa sociedade.

As instituicdes dedicadas a primeira infancia devem ressaltar uma visdo inclusiva e centrada
no desenvolvimento integral das criangas, Dahlberg, Moss e Pence (2003) afirmam que essas
instituicdes devem ser espaco para todas as criangas, ndo apenas para aquelas consideradas
carentes ou com alguma necessidade especifica. Esses espagos sdo concebidos como locais de
relagdes préximas entre criangas, familias e educadores, onde a documentagao pedagogica tem um
papel central. Nesse contexto, eventuais necessidades de suporte emergem naturalmente, sendo
atendidas sem reduzir a crianga a um objeto de intervengao.

Ao reconhecer as criangas como sujeitos ativos, as politicas e praticas educacionais devem
priorizar a escuta, o respeito e a valorizacdo de suas experiéncias. As instituicdes de Educacdo
Infantil assumem um papel essencial nesse processo, promovendo relagdes préximas entre
criangas, familias e educadores. Para Barbosa (2007), a escola deve ser plural e inclusiva, construida
com e para as criangas, acolhendo diferengas e promovendo um didlogo continuo entre culturas e
saberes.

Asociologia da infancia desafia visGes tradicionais ao considerar as criangas ndo apenas como
destinatdrias de cuidados, mas como agentes sociais que constroem conhecimento e influenciam
seu meio. A infancia é uma construgdo social multifacetada, atravessada por fatores histéricos e
culturais, o que implica na existéncia de multiplas infancias. Valorizar essa diversidade é essencial
para um ambiente educativo inclusivo e participativo.

Escutar, nesse contexto, vai além de ouvir: significa acolher as perspectivas infantis, dialogar
e construir conhecimento de forma colaborativa. Como aponta Barbosa (2007), quando se
reconhece as criangas como protagonistas de sua socializa¢do, o papel do educador se transforma,
priorizando “ouvir”, “compreender” e “dialogar” em vez de apenas “falar” e “transmitir”. Essa
abordagem fortalece a participagdo infantil, promovendo uma educagdo que respeita e integra as
singularidades das criangas.

Assim, considerar a infancia como uma fase essencial na trajetéria educativa exige um
compromisso com praticas que respeitem e ampliem as vozes infantis. Ao garantir espagos de
participacdo e escuta, a educagdo contribui para formar cidad3dos ativos e conscientes, construindo
uma sociedade mais democratica e inclusiva.
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A passagem da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental

As primeiras reflexdes sobre a passagem da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental
ocorreram principalmente a partir da alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), por meio da Lei
n2.11.274, que

altera a redagdo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n2 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educagdo nacional, dispondo sobre a duragdo de 9 (nove)
anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatdria a
partir dos 6 (seis) anos de idade (Brasil, 2006).

Seu objetivo é a formagdo basica do cidaddo, por meio do desenvolvimento de habilidades,
conhecimentos, atitudes e valores essenciais para a vida em sociedade. A ampliacdo da duragdo
do Ensino Fundamental é justificada pela importancia de oferecer as criangas um periodo mais
longo de formagdo bdsica, que contribua para o seu desenvolvimento integral (Brasil, 2006). Essa
medida ampliou a oferta de ensino obrigatdrio as criangas para um periodo mais extenso de
formacdo basica. No entanto, é fundamental destacar que essa mudanga também trouxe desafios
e questionamentos sobre como essa transi¢do deve ser conduzida de forma adequada.

Com a obrigatoriedade de as criancas, a partir dos 4 anos, estarem matriculadas, ocorre um
grande risco da antecipagdo da escolarizacdo com os moldes tradicionais do Ensino Fundamental.
Vale ressaltar que o ensino de 09 anos ndo significa a garantia de qualidade do processo de
transicdo. E necessario que se garantam os direitos de aprendizagem da crianca, durante sua estada
na Educacdo Infantil, sem retroceder para a condicdo de preparagdo para o Ensino Fundamental.
Sobre essa compreensao:

A educacdo é um campo de disputa. Educacdo infantil e
ensino fundamental estdo colocados num patamar dispar na
educacdo bésica. Concorrem. A obrigatoriedade de frequéncia
das criangas de 4 e 5 anos a escola pode levar a compreensao
de que é ai que a educacdo basica comega reiterando a antiga
cisdo entre creches e pré-escolas e trazendo de volta a cena o
ideario de preparagdo para o ensino fundamental. (Kramer et
al.,, 2011 p. 75).

E fundamental compreender as diferengas e especificidades entre a Educag3o Infantil e o
Ensino Fundamental, que sdo componentes essenciais da Educa¢do Basica. A Educacdo Infantil
constitui a primeira etapa desse processo, mas difere significativamente do Ensino Fundamental,
em termos de sua estrutura curricular e de sua abordagem pedagdgica.

A saida de uma etapa para a chegada em outra € um momento que marca a vida das
criangas e familiares. As expectativas moldam essa passagem, as quais podem assumir diversas
interpretacdes e manifestagdes emocionais. As diferentes significagdes e formas de sentir a
passagem da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental mostram como esse momento é
complexo e importante para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

E de comum acordo que ha um objetivo, que é o desenvolvimento integral das criangas que
passam pelas etapas educativas. Vai além de exigir que a Educagdo Infantil prepare as criangas para
o Ensino Fundamental, mas sim que haja receptividade a essas novas criangas. Mas como adequar
curriculos, pensar nessa crianga, ou até mesmo aproximar as duas etapas? Qual a relagdo entre a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental? Moss (2011) considera quatro possibilidades de relagdo
entre as etapas educacionais.

A primeira delas é a de preparagdo da crianga para a escola, que se refere a antecipagao
dos conteudos formais de escolarizagdo para as criangas. Prepard-la para a proxima etapa,
deixando-a apta ao ingressar na nova escola. A segunda relacdo é a de distanciamento entre as
etapas, o que seria o oposto de uma parceria, podendo “[...] configurar uma fonte de suspeita e
tensdo” (Moss, 2011 p.151). A terceira possibilidade é a de preparagdo da escola para a crianga,
com a ideia de tornar as escolas mais adequadas para receber as criangas, utilizando as praticas
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da Educacdo Infantil no Ensino Fundamental, com um olhar mais critico para a escola tradicional,
negando algumas especificidades que compdem o curriculo da escola de Ensino Fundamental.
A possibilidade defendida pelo autor é a ideia de convergéncia entre as etapas, com partilha e
respeito mutuo, além de reconhecer suas diferengas e concepgdes. Assim:

Para que possam operar juntas, é preciso examinar melhor
essas diferencas e buscar de forma colaborativa novas
concepcles, valores e praticas partilhadas, o que pode ser
conseguido mediante um ponto de convergéncia pedagogica,
marcada pelo respeito mutuo, didlogo e construgdo conjunta.
Em outras palavras, essa relagdo visa uma parceria forte e
igualitaria criada pelo trabalho em conjunto em um projeto
em comum. (Moss, 2011, p. 153).

A relagdo entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental deve ser pautada pela
continuidade e pelo respeito as especificidades de cada etapa, superando a visdo reducionista de
gue a primeira serve apenas como preparacao para a segunda. Ambas possuem objetivos préprios,
mas sao indissocidveis, pois envolvem conhecimentos, afetos, saberes e valores que contribuem
para o desenvolvimento integral das criangas.

O cuidado, a atencdo e o acolhimento caracterizam a Educacdo Infantil, assim como a
alegria e a brincadeira, que também sdo fundamentais no processo de aprendizagem. No Ensino
Fundamental, a liberdade para aprender e construir conhecimento deve ser assegurada, garantindo
gue as criangas sejam reconhecidas como sujeitos culturais e sociais. Como destaca Kramer (2007),
a creche, a pré-escola e a escola sdo espagos de formacao cultural, nos quais é essencial garantir o
direito de brincar, criar e aprender, respeitando a infancia em sua plenitude.

Diante desse cenario, é fundamental estabelecer indicadores que permitam identificar tanto
0s pontos de aproximacdo quanto as diferencas entre essas etapas, possibilitando a formulacdo de
projetos educacionais que respeitem a infancia em sua integralidade e singularidade (Martins Filho
e Martins Filho, 2013). Isso implica ndo apenas em evitar pressdes e antecipacdes inadequadas,
mas também em criar oportunidades para que as criangas vivenciem experiéncias significativas,
favorecendo sua participacdo ativa no processo educativo. Espacos de escuta e didlogo sdo
essenciais para garantir que suas vozes sejam ouvidas e consideradas, promovendo uma educacdo
gue respeita sua identidade e seus direitos.

Quando a crianga ingressa no Ensino Fundamental, hd uma mudanga de perspectiva em
relacdo ao seu papel na educacdo. A passagem para o Ensino Fundamental, muitas vezes, traz
consigo a expectativa de que a crianca se adapte a um ambiente estruturalmente diferente, com
énfase na aquisicdo de conhecimentos escolares, por isso,

Transitar da educacdo infantil para o ensino fundamental
ndo implica que a crianca deixe de brincar, nem se divida
em corpo e mente ao ingressar no ensino fundamental. Ao
contrario, ela continua a ser crianga e deve ser compreendida
em sua integralidade tendo oportunidades de avancar em seu
conhecimento da cultura, sem abandonar a infancia. (Mello,
2018, p.64).

Reconhecer que, mesmo nessa nova etapa, a crianca mantém sua identidade infantil, e é
importante considerar sua totalidade, oferecendo-lhe oportunidades de aprendizado que permitam
aprofundar seu conhecimento sobre a cultura, sem que isso signifique abandonar as caracteristicas
e experiéncias proprias da infancia. Isso significa que, mesmo ao ingressar em uma nova fase da
educacdo, a crianca deve ser valorizada em sua singularidade e ter espago para brincar, explorar e
desenvolver-se de maneira integral.

Ao reconhecer e respeitar a identidade de criangas em sua totalidade, a escola pode criar
um ambiente mais acolhedor e inclusivo, onde elas se sintam seguras para expressar suas opinioes,
explorar suas curiosidades e se engajar ativamente em seu processo de aprendizagem. Essa
abordagem contribui para uma educacdo mais significativa, que considera a individualidade de cada
crianga e busca promover um desenvolvimento integral, tanto cognitivo quanto socioemocional.
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Para ver a crianga sob uma nova perspectiva, é necessdrio adotar uma atitude renovada em
relacdo a ela, reconhecendo que aprender envolve interagir com uma diversidade de linguagens.
Palavras, agOes, gestos e expressdes de afeto, transmitidos por meio do corpo, do desenho, do
olhar, devem fazer parte do cotidiano da crianga na instituigdo escolar.

Essas formas de comunicagdo funcionam como referéncias de estabilidade e continuidade,
tornando o ambiente educativo compreensivel para ela e abrindo caminhos para suas descobertas
e manifestagGes. Nesse contexto, Kramer (2006) destaca

[..] a singularidade das agles infantis e o direito a
brincadeira, a produgdo cultural, na educagdo infantil e no
ensino fundamental. Isso significa que as criangas devem
ser atendidas nas suas necessidades (a de aprender e a de
brincar) e que tanto na educagdo infantil quanto no ensino
fundamental sejamos capazes de ver, entender e lidar com as
criangas como criangas e ndo sé como alunos. (Kramer, 2006,
p. 810).

E essencial promover uma vis3o mais abrangente e integrada da crianca, considerando-a
como um sujeito ativo, participativo e completo em sua trajetdria educacional. As criancas tém
necessidades fundamentais de aprender e brincar, e ambas as atividades devem ser consideradas
e atendidas adequadamente, ao longo de sua trajetdria educacional.

¢ prioridade que instituicdes de educacdo infantil e ensino
fundamental incluam no curriculo estratégias de transicdo
entre as duas etapas da educacdo basica que contribuam para
assegurar que na educacdo infantil se produzem nas criangas
o desejo de aprender, a confianga nas préprias possibilidades
de se desenvolver de modo saudavel, prazeroso, competente
e que, no ensino fundamental, criangas e adultos (professores
e gestores) leiam e escrevam. Ambas as etapas e estratégias
de transicdo devem favorecer a aquisicdo/construcdo de
conhecimento e a criacdo e imaginacdo de criangas e adultos.
(Kramer, Nunes e Corsino, 2011, p. 80).

O desafio de construir e reconhecer a especificidade da funcdo das instituicdes de Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental esta relacionado a criacdo de um ambiente educacional que respeite
a infancia em sua idade propria. Isso significa proporcionar as criangas a oportunidade de vivenciar
plenamente essa fase Unica de desenvolvimento, sem antecipacao de etapas.

A Atuacao Docente na Passagem da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental

A docéncia é muito mais do que uma profissdo, é uma complexa arte que transcende a
mera transmissdo de conhecimentos. Em seu cerne, revela-se uma atividade profundamente
afetiva e ética, dedicada a construcdo de relagdes significativas e ao desenvolvimento integral dos
individuos. Reconhecida como uma profissao, a docéncia vai além desse rétulo, revelando-se uma
pratica dotada de peculiaridades singulares. Seu foco ndo sdo objetos inertes, mas seres humanos
repletos de emog0es e singularidades. Dessa forma, a docéncia se apresenta como uma profissdo de
natureza profundamente afetiva, intrinsecamente ligada as relagdes sociais e ao desenvolvimento
humano (Tardif, 2014).

Essa perspectiva da docéncia como uma pratica complexa e multifacetada vai ao encontro
do que Souza e Martins Filho (2017) trazem como reflexdo, sobre as exigéncias sociais e os diversos
condicionantes dos ambientes onde os docentes atuam. Para os autores,

em meio a todas as exigéncias sociais, de carater amplo, hd um conjunto de
condicionantes especificos dos ambientes nos quais os docentes atuam, ca-
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racterizados por aspectos estruturais, administrativos e pedagdgicos, soma-
dos as varidveis do espaco, onde ocorre efetivamente a docéncia, acrescendo-
-se as caracteristicas socioculturais e as expectativas do grupo de estudantes.
Assim, ser docente é lidar com um conjunto de varidveis presentes no cotidia-
no, desde o planejamento, elaborado na expectativa da participagdo de um
determinado grupo de pessoas, cuja reagao pode ser totalmente diferente da
esperada aos aspectos que envolvem a instituicdo escolar, como as relagbes
profissionais e com a comunidade escolar, os materiais e recursos disponiveis
ou ndo, a organizagdo curricular, as demandas especificas da turma e da es-
cola, dentre tantos outros itens. Dessa forma, a docéncia ndo é uma tarefa
simples, meramente repetitiva, mas sim algo que exige criatividade, constan-
te atencdo, redirecionamentos e formagdo continua. (Souza e Martins Filho,
2017, p. 43-44).

A relacdo entre esses aspectos se da na complexidade das interagdes humanas, dentro
desse contexto educacional, pois os docentes lidam com uma multiplicidade de fatores, devido a
seu aspecto que

[...] confere a docéncia uma atividade repleta de dilemas,
pluralidade e pouca regularidade. E o fato de esta ser uma
atividade essencialmente humana, ou seja, que se sustenta
por meio de relagdes e interagdes com e entre seres humanos.
Sdo inumeras as pessoas com as quais o professor tem de lidar,
em um mesmo espago e em geral por um periodo de tempo
considerdvel. Nesse conjunto de relagGes, ele administra
tensoes, resisténcias, atitudes diversas e, em alguns casos, até
reacGes adversas (Souza, Martins Filho, 2017, p. 44).

A jornada de ser docente transcende as ideias simplistas do que é o exercicio da funcdo de
professor/a, envolvendo uma participacdo ativa na dindmica complexa de ensino e aprendizagem.
Mais do que apenas “transmitir conhecimento”, como é muitas vezes entendida no ambito do
senso comum, a docéncia se revela como uma expressdo refinada da arte educacional (Tardif,
2014) exigindo ndo apenas um dominio de conteddos, mas também um profundo entendimento
das sutilezas que formam as bases histdricas, sociais e epistemoldgicos dos processos de ensino e
aprendizagem. Nas palavras de Freire (2021),

tdo importante quanto ele, o ensino dos conteudos, é o meu
testemunho ético ao ensina-los. E a decéncia como o faco. E a
preparacao cientifica revelada sem arrogancia, pelo contrario,
com humildade. E o respeito jamais negado ao educando, a
seu “saber de experiéncia feito” que busco superar com ele.
Tao importante quanto o ensino dos conteldos é a minha
coeréncia na classe. A coeréncia entre o que digo, o que
escrevo e o que faco (Freire, 2021 p.100).

A dimensado ética da docéncia se manifesta como uma expressao concreta dos valores e
principios que orientam a pratica educacional de um/uma professor/a. Por meio de uma abordagem
digna, uma preparacao cientifica sélida, um respeito inabaldvel e uma coeréncia entre palavras e
acdes, o/a professor/a cria um ambiente de aprendizado enriquecedor e auténtico. Essa abordagem
nao apenas auxilia os alunos na aquisicao de conhecimento, mas também os possibilita desenvolver
atitudes e valores essenciais, fundamentais para sua jornada rumo a uma cidadania ética e ao
pensamento critico, como exemplo: a alteridade, respeito as diferencas, posturas cooperativas e
solidarias, concordando com Freire (2021, p. 115) a respeito do ensinar, pois,

[...] ensinar ndo é transferir contelddo a ninguém, assim como
aprender ndo é memorizar o perfil do conteudo transferido no
discurso vertical do professor. Ensinar e aprender tém que ver
com o esforgo metodicamente critico do professor de desvelar
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a compreensao de algo e com empenho igualmente critico
do aluno de ir entrando como sujeito em aprendizagem, no
processo de desvelamento que o professor ou professora
deve deflagrar. Isso ndo tem nada a ver com a transferéncia
de conteldo e fala da dificuldade, mas, ao mesmo tempo, da
boniteza da docéncia e da discéncia. (Freire, 2021, p. 115).

O ato de ensinar ndo se limita a mera transmissdo de conteudo para os alunos, assim como
aprender ndo se reduz a memorizar o perfil do contelido apresentado de forma vertical pelo/pela
professor/a. O processo de ensino e aprendizagem envolve o esfor¢o meticulosamente critico por
parte do/da professor/a para revelar a compreensdo de um assunto em questdo. Esse processo vai
além da simples transferéncia de contetido e reflete a complexa interagdo entre o/a professor/a e o
educando, destacando as dificuldades e, ao mesmo tempo, a beleza intrinseca da pratica docente e
do ato de aprender. Nas palavras de Souza e Martins Filho, a docéncia é

uma atividade essencialmente humana, ou seja, que se
sustenta por meio de relagdes e interagdes com e entre seres
humanos. Sdo inimeras as pessoas com as quais o professor
tem de lidar, em um mesmo espago e em geral por um
periodo de tempo consideravel. Nesse conjunto de relagdes,
ele administra tensoes, resisténcias, atitudes diversas e, em
alguns casos, até reagbes adversas (Souza, Martins Filho, 2016,
p.29).

No cerne da profissdo docente, esta a dimensdo afetiva. Os educadores ndo podem se
contentar apenas em socializar/contribuir para a apropriacdo de conhecimento historicamente
acumulado, eles também sdo agentes de cuidado, apoio emocional e estimulo. As emocgdes
permeiam a sala de aula, formando as conexdes humanas que nutrem o aprendizado e promovem
um ambiente onde as criancas se sintam seguras para expressar-se, questionar e explorar, interagir
e expressar-se de maneira auténtica. Portanto,

[...] a pratica docente, exige de mim um alto nivel de
responsabilidade ética de que a minha prépria capacitacdo
cientifica faz parte. E que lido com gente. [...]. Se ndo posso, de
um lado, estimular os sonhos impossiveis, ndo devo, de outro,
negar a quem sonha o direito de sonhar. Lido com gente e ndo
com coisas. E porque lido com gente, ndo posso, por mais que
inclusive me dé prazer, entregar-me a reflexdo tedrica e critica,
em torno da prépria pratica docente e discente recuar a minha

atencdo dedicada e amorosa a problemdtica mais pessoal
deste ou daquele aluno ou aluna (Freire, 2021, p.139).

Ser docente transcende os limites do conhecimento estatico. E uma jornada dindmica, onde
o/a professor/a se torna um facilitador de descobertas, um condutor de conexdes e uma descoberta
de crescimento. Ao compreender a complexidade do contexto pedagdgico, e ao mergulhar nas
perspectivas dos profissionais, pode-se promover uma educagdo que enriquece cada momento
presente. Nessa trajetdria, desenvolve-se uma pratica profissional multifacetada, enriquecida por
conhecimentos especializados que vao além das paginas dos livros. Ser docente,

[...]é lidar com um conjunto de varidveis presentes no
cotidiano, desde o planejamento, elaborado na expectativa da
participacdo de um determinado grupo de pessoas, cuja reagao
pode ser totalmente diferente da esperada aos aspectos que
envolvem a instituicdo escolar, como as relagGes profissionais e
com a comunidade escolar, os materiais e recursos disponiveis
ou ndo, a organizagdo curricular, as demandas especificas da
turma e da escola, dentre tantos outros itens. Dessa forma,
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a docéncia ndo é uma tarefa simples, meramente repetitiva,
mas sim algo que exige criatividade, constante atencdo,
redirecionamentos e formagdo continua (Souza, Martins Filho,
2016, p.29).

Entretanto, ser docente ndo é apenas sobre o dominio de técnicas, é também sobre a
dedicacdo e o comprometimento, preparagdo, responsabilidade e competéncia, como nas palavras
de Freire:

O fato, porém, de que ensinar o ensinante a ensinar um certo
contetdo ndo deve significar, de modo algum, que o ensinante
se aventure a ensinar sem competéncia para fazé-lo. Nao
o autoriza a ensinar o que ndo sabe. A responsabilidade
ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o dever
de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo
de iniciar sua atividade docente. Esta atividade exige que
sua preparagdo, sua capacitagdo, sua formagdo se tornem
processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem
percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela requer uma
formagdo permanente do ensinante. Formagdo que se funda
na andlise critica de sua prética. (Freire, 2002, p.28).

A educagdo ndo deve ser concebida apenas como um processo de preparagdo para a fase
seguinte, mas sim como uma oportunidade para a realizagdo plena e significativa de cada fase em
si mesma, pois,

[...] a escola enquanto servigo publico permitindo a vivéncia
de todas as dimensdes da pessoa no presente. Nao queremos
uma escola para um dia ser. Queremos uma escola onde na
infancia a cidadania seja uma realidade. Em nome de um dia
ser, ndo deixamos que a crianga seja no presente (Arroyo,
1994, p. 90).

Nota-se, neste excerto, a reafirmacdo de uma escola que valorize e promova o
desenvolvimento completo da crianga no presente, em vez de adotar uma abordagem que priorize
exclusivamente a preparagdo para etapas futuras da vida, oportunizando experiéncias educacionais
gue atendam as necessidades sociais, emocionais, intelectuais e fisicas das criangas, permitindo-
lhes que sejam participantes ativos.

Além disso, o/a professor/a deve ser sensivel as particularidades de cada crianga, levando
em consideracdo seu desenvolvimento cognitivo, emocional, social e fisico. E fundamental adotar
uma teoria pedagogica que oriente ndo apenas o pensar, mas também o agir docente nessa fase,
ou seja,

[...] uma teoria para orientar nosso pensar e o agir docentes
gue supere o senso comum que trata o fazer educagdo
como atividade cotidiana e ndo como ciéncia, uma teoria
necessariamente ancorada na compreensao do processo de
desenvolvimento humano, isto €, no processo de humanizacao,
na compreensdo de como as criangas aprendem (Mello, 2018,
p.55).

A docéncia, na passagem entre as etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental,
também envolve uma colaboragdo com outros profissionais, uma parceria que contribui para o
planejamento de a¢des que promovam uma passagem acolhedora e que respeite o ritmo de cada
crianca. Como aponta Tardif (2014),
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defendo, portanto, a unidade da profissdo docente do pré-
escolar a universidade. Seremos reconhecidos socialmente
como sujeitos do conhecimento e verdadeiros atores sociais
quando comegamos a reconhecermos uns aos outros como
pessoas competentes, pares iguais que podem aprender uns
com os outros. Diante de outro professor, seja ele do pré-
escolar ou da Universidade, nada tem a mostrar ou a provar
- mas posso aprender com ele como realizar melhor nosso
oficio comum. (Tardif, 2014, p. 224).

A unido e o respeito mutuo entre os profissionais da educagdo, independentemente do
nivel de ensino em que trabalham, sdo essenciais para que a profissdo seja valorizada e para que
haja uma troca de conhecimentos que contribua para a melhoria da pratica educacional. Para
melhorar a compreensdo do papel do/da professor/a nessa transi¢do, é importante destacar sua
responsabilidade em planejar e implantar propostas pedagogicas que atendam as necessidades
das criancas, proporcionando uma transicdo significativa e respeitosa entre as etapas educacionais.
Assim, trazendo o argumento de Tardif (2014),

[...] o professor ndo é um trabalhador que se contenta em
aplicar meios e que se comporta como um agente de uma
organizagdo: ele é sujeito de seu prdprio trabalho e ator de
sua pedagogia, pois é ele quem a modela, quem Ihe da corpo e
sentido no contato com os alunos (negociando, improvisando,
adaptando). (Tardif, 2014, p.149).

O papel dos/as professores/as na passagem entre a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental
é fundamental para garantir uma continuidade e progressdao adequadas no processo educativo
das criangas, atuando também como mediador entre as duas etapas, ajudando as criangas com as
mudancas e desafios que surgem ao avangarem para a proxima etapa educacional. Nas palavras de
Mello (2018),

seja comoiniciativaindividual de umaturma, ou comoiniciativa
de escolas ou de uma rede inteira, este compartilhamento
gue envolve conhecimento e escuta resulta em aprendizagens
docentes que possibilitam relagdes cuidadosamente pensadas
no ensino fundamental para receber e acolher as criangas da
educacdo infantil que chegam muito mais cedo no ensino
fundamental; uma organizacdo dos espacos e materiais mais
intencional e articulada as necessidades e ao enriquecimento
das necessidades das criancas; formas de gestdo do tempo que
contemplem os tempos diferentes das criangas; a proposicdo
e organiza¢do de vivéncias que encantem as criangas tanto
na educacdo infantil quanto no ensino fundamental, e, neste
sentido, que Ihes eduquem a atencdo e o interesse. (Mello,
2018, p. 66).

Ampliando a compreensao do papel docente na passagem entre a Educacdo Infantil e o
Ensino Fundamental, fica manifesto que sua atuagdo vai além do ensino de conteldos académicos.
0/a professor/a desempenha um papel crucial no suporte emocional, na formag&o construgdo de
uma base sdlida para o desenvolvimento integral das criangas, a partir da busca de conhecimentos
sobre o processo de desenvolvimento infantil. Entender como ocorre o desenvolvimento humano
na infancia é fundamental para orientar uma teoria pedagdgica que guie as suas praticas. A
compreensdo desse desenvolvimento permite dimensionar o papel da educagdo nesse contexto,
assim como o papel da escola, dos professores e das professoras, e o lugar que as criangas ocupam
no processo de aprendizagem, como argumenta Mello,

estes tempos que vivemos ja decretaram que a professora
e o professor tém que estudar sempre, procurar conhecer
sempre e cada vez mais sobre a especificidade do aprender
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dos bebés e das criangas pequenas. Para isso, conhecer como
se da o processo de desenvolvimento humano é condigdo
para a adogdo de uma teoria pedagdgica que oriente nosso
pensar e agir na educacdo infantil. E a partir da compreens3o
de como acontece o desenvolvimento humano na infancia
que podemos dimensionar o papel da educagdo nesse
desenvolvimento, o papel da escola, o lugar e o papel do
professor e da professora, o lugar que a crianga deve ocupar no
processo de aprender, o lugar da cultura—isto é, de tudo o que
viemos criando ao longo da histéria humana, sejam habitos e
costumes, objetos, linguagens, a lingua falada, a ciéncia e as
técnicas - para promover o desenvolvimento humano. A partir
dai é que poderemos intencionalmente organizar o trabalho
escolar, isto é, o espago e os materiais, programar as formas
de gestdo do tempo, cuidar das formas como acontecem as
relagdes - entre adultos e criangas, entre as criangas de mesma
e diferentes idades, entre os adultos da escola, entre a escola
e as familias, entre a escola e a comunidade — e organizar as
atividades vividas com as criangas de modo que elas possam
ser sujeitos ativos, protagonistas neste processo (Mello, 2018,
p.53).

A dedicagdo, conhecimento e sensibilidade dos/das professores/as sdo componentes
essenciais para que as a passagem das criangas de uma para outra etapa se faca de forma segura
e respeitosa. Conforme destacado por Tardif (2014), os conhecimentos dos/das professores/as
sdo fundamentados em principios racionais, sujeitos a criticas e aprimoramentos constantes. Essa
abordagem ressalta a importancia da formagdo continua dos educadores, permitindo que seus
saberes se tornem mais poderosos, precisos e eficazes ao longo do tempo.

Ao compreender o desenvolvimento humano na infancia, como mencionado por Mello
(2018), os/as professores/as podem refletir sobre suas praticas pedagdgicas e realizd-las de
maneira mais informada e responsiva, proporcionando um ambiente educativo que promova o
protagonismo das criangas. A combinacdo entre conhecimento tedrico sobre o desenvolvimento
infantil e a aplicagdo pratica desse conhecimento no dia a dia escolar é de grande importancia para
o0 crescimento das criangas na escola, e principalmente, no contexto de passagem de uma para
outra etapa - Educagdo Infantil e 12 ano do Ensino Fundamental.

E importante considerar os/as professores/as como detentores de saberes especificos e
essenciais ao exercicio de sua profissdo. Ao reconhecer os/as professores/as como sujeitos que
possuem, utilizam e produzem conhecimentos relacionados ao seu trabalho, valoriza-se o papel
fundamental que desempenham na escola. Os/as professores/as sdo descritos como os principais
agentes e mediadores da cultura e dos saberes escolares no ambiente educacional, sendo
responsaveis por conduzir a missao educativa da escola, como nas palavras de Tardif,

[...] é sobre os ombros deles que repousa, no fim das contas,
a missdo educativa da escola. Nesse sentido, interessar-se
pelos saberes e pela subjetividade deles é tentar penetrar no
préprio cerne do processo concreto de escolarizagdo, tal como
ele se realiza a partir do trabalho cotidiano dos professores em
interagdo com os alunos e com os outros atores educacionais
(Tardif, 2014, p.228).

Interessar-se pelos saberes e pela subjetividade dos/as professores/as é essencial para
compreender o cerne do processo educacional, que ocorre por meio do seu trabalho didrio, em
interacdo com as criancas e outros participantes do contexto educacional. Essa abordagem destaca
a centralidade dos/das professores/as na formacdo e ampliagdo do conhecimento, enfatizando a
importancia de investir em sua valorizagdo e em seu desenvolvimento profissional, para promover
uma educacdo de qualidade e significativa, a partir do indicativo de Pimenta (2002, p.15), ndo é
qualquer pessoa que pode exercer a fungdo de ser professor/a e, além disso,
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[...] o professor precisa ser formado. Ele precisa ser formado e
estar em constante formagdo, seja num curso, seja durante seu
processo de trabalho, porque a sala de aula e a escola colocam-
Ihe questBes para as quais ele ndo tem resposta pronta. Pode
tomar decisdes, mas posteriormente precisa recorrer a uma
andlise sobre tais decisdes para verificar se tomou, ou ndo, a
melhor decisdo. A formagdo do professor é algo muito sério.
Requer investimento pessoal, institucional, publico, politico
e social. Todos sdo fundamentais para a constituicdo do que
denomino identidade epistemolégica do professor. [...] E uma
profissdo e, portanto, pressupde uma formagdo, uma carreira
que envolve a configuragdo do que sdo os profissionais
dessa drea. A docéncia requer o que é chamado aqui de
desenvolvimento profissional. Envolve formagao, exercicio da
pratica, condigbes de trabalho, consideragdes sociais, controle
e avaliagdes. E o que estamos abordando aqui é, justamente,
transformar a qualidade da escola gerando modificagdes na
formacdo docente e no desenvolvimento profissional. Para os
professores, a formacdo e o desenvolvimento profissional sdo
fundamentais para que se transforme e melhore a qualidade
da escola. (Pimenta, 2002, p.15).

Aformagdo dos/as professores/as é um processo integral que deve ser continuo e conectado
diretamente ao ambiente escolar. A identidade do/da professor/a se forma e se fortalece, através
de uma combinacdo de formacao inicial sélida e desenvolvimento profissional continuo. A escola,
sendo o local onde os desafios pedagdgicos se manifestam de forma mais concreta, deve ser tanto
o ponto de partida quanto o de chegada dessa formagdo. A esse respeito, Aguiar, Brichi e Zapata
trazem:

[..] questBes a se pensar em relagdo a formagdo continuada
de professores: que percurso ja realizamos até aqui? Por onde
continuar? Como assegurar o direito das criangas de aprender
e o direito dos professores a uma formagao continuada que
lhes dé as condigdes de ensinar a todas as criangas? Cada
professor tem sua histéria de formagao (inicial e continuada) e
cada crianga tem sua histdria de vida (familiar, cultural), entdo,
como entrelagar esses seres e suas histdrias no processo de
ensinar e aprender? Como as teorias e reflexdes que vém se
constituindo ao longo da histdria no campo educacional nos
ajudam a ler a ndés mesmos e as criangas a nossa volta? Quais
politicas publicas necessitamos para concretizar a utopia de
uma escola para todas as criangas e, principalmente, para
aquelas que sofrem as contradigdes dessa sociedade desigual
e tdo injusta, que resistem e insistem em acreditar na escola
como uma possibilidade para a vida? (Aguiar, Brichi e Zapata,
2017, p.216).

A docéncia é uma profissdo de profunda relevancia, que transcende a mera transmissao de
conhecimento para se tornar uma experiéncia enriquecedora de aprendizado e crescimento mutuo.
Ao reconhecer o papel fundamental dos/das professores/as como agentes de transformacdo e
construtores de pontes entre diferentes etapas educacionais, podemos fortalecer ndo apenas a
qualidade da educagdo, mas também a formacao de cidaddos éticos e criticos. Investir na formacao
e no desenvolvimento profissional dos/das docentes, promover a colaboragdo e o respeito mutuo
entre os/as profissionais da educacdo e valorizar a dimensao afetiva e ética da docéncia sdo passos
essenciais para construir uma educag¢do mais inclusiva e respeitosa com as infancias, corroborando
assim com as palavras de “somos movidos pelo desejo de crescer, de aprender, e nds, educadores,
também de ensinar” e “ensinar e aprender sdo movidos pelo desejo e pela paixao” (Freire, 1996,
p-12).
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Consideragoes finais

A andlise dos conceitos fundantes da passagem das criangas da Educagdo Infantil para o
Ensino Fundamental evidencia a complexidade desse processo e a necessidade de compreendé-
lo a partir de uma perspectiva que respeite a infancia em sua singularidade. A infancia, enquanto
construgdo social, ndo pode ser reduzida a uma preparacdo para a etapa seguinte, mas deve
ser valorizada em si mesma, reconhecendo as criangas como sujeitos ativos na producdo de
conhecimento e na construcdo de suas proprias experiéncias.

A infancia como elo entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental evidencia que
essa passagem deve ser compreendida como um processo continuo, no qual as especificidades
das criangas precisam ser respeitadas e valorizadas. As mdltiplas infancias, construidas social
e historicamente, reforcam a importancia de enxergar a criangca como sujeito ativo, que produz
cultura e conhecimento, e ndo apenas como receptora de informacdes. Nesse sentido, o direito a
educacdo deve ser assegurado com base em praticas pedagdgicas que respeitem as especificidades
da infancia e promovam a continuidade dos processos de aprendizagem de forma integrada e
significativa.

A transicdo entre as etapas educacionais ndo deve ser vista como um momento isolado,
mas como parte de um percurso continuo de aprendizagem. Os estudos discutidos neste artigo
demonstram que esse processo envolve desafios estruturais, metodoldgicos e afetivos, desta forma,
a articulagdo curricular e o fortalecimento dos vinculos entre as duas etapas sdo fundamentais,
garantindo uma continuidade significativa e uma aprendizagem sem rupturas bruscas.

A ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos trouxe novas demandas, exigindo
atencdo especial para que essa mudanca ndo represente uma antecipacado da escolarizagdo, mas
sim uma adaptacdo respeitosa ao ritmo da infancia. Evitar rupturas bruscas e fortalecer o didlogo
entre as etapas sdo aspectos fundamentais para garantir que essa transi¢do ocorra de maneira
acolhedora e harmoniosa, respeitando o brincar, a autonomia e os processos investigativos das
criangas.

Nesse contexto, a docéncia assume um papel central na construgdo de uma transigdo mais
respeitosa e coerente com os direitos das criangas. O/a professor/a ndo é apenas um mediador de
contetdos, mas um profissional que compreende as especificidades desse processo e atua para
garantir um ambiente de aprendizagem acolhedor e sensivel as necessidades infantis. A formacao
docente, continua e reflexiva, é essencial para que os educadores possam desenvolver praticas
que favorecam a escuta ativa das criancas, promovam interagGes significativas e fortalecam a
articulacdo entre Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.

Dessa forma, reafirma-se a necessidade de politicas publicas que incentivem a colaboracéo
entre professores/as da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, promovendo formagdes
conjuntas e espacos de didlogo sobre as praticas pedagdgicas. Essas iniciativas podem contribuir
para uma transi¢do mais harmoniosa, assegurando que o ingresso no novo ciclo escolar ocorra de
maneira acolhedora e respeitosa as trajetdrias das criancas. A andlise dos conceitos fundantes do
estudo permitiu compreender a centralidade da infancia como eixo articulador entre a Educacdo
Infantil e o Ensino Fundamental. A passagem entre essas etapas exige um olhar atento para que a
continuidade educativa seja garantida, respeitando as especificidades das criangas.

Assim, ao discutir os conceitos de infancia, transicdo e docéncia, este estudo reforca a
necessidade de repensar praticas e politicas educacionais que assegurem uma passagem respeitosa,
garantindo que as criancas tenham seu direito a infancia preservado, enquanto constroem novos
saberes e relages no percurso escolar.
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