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Consideragoes iniciais

Em A Invencdo do Cotidiano 1: Artes de fazer, Michel de Certeau (2014), ao discutir
“um lugar-comum”, considera que vivemos numa sociedade de formigas, a qual surgiu como
consequéncia da submissdo das massas ao enquadramento das racionalidades niveladoras.
A compreensdo de De Certeau (2014) acerca da sociedade pode parecer radical. No entanto,
guando observamos a realidade educacional de que somos participantes ativos, torna-se evidente
0 nosso enquadramento em muitas dessas racionalidades niveladoras. Como exemplo concreto
de tal pensamento, podemos mencionar os instrumentos de avaliacdo nacional de aprendizagem,
simulados objetivos aplicados em escolas publicas e privadas dentre outros, que compartilham
entre si o interesse quantitativo de apresentar nimeros e percentuais, determinando, a partir disto,
possiveis maneiras para alavancar os resultados obtidos, deixando de lado um conjunto significativo
de questdes subjetivas dos sujeitos que ensinam e que aprendem.

Ao se depararem com avaliacdes de aprendizagem objetivas, que querem, a principio,
testar uma ldgica racional, os alunos sdo levados a questionar o porqué de estabelecermos
praticas reflexivas em sala de aula, se na verdade as avaliagdes ndo atribuem espaco para que eles
se posicionem e cologuem em prética as atitudes criticas que os professores, quando inseridos
numa perspectiva processual de ensino, os estimulam a constituir no cotidiano escolar. Assim, sera
realmente correto adotarmos praticas reflexivas no ensino de linguas? Acreditamos que sim, por
algumas razdes:

e Na pds-modernidade que, segundo Hall (2003), é campo de constantes processos de
descentralizagOes identitdrias, ao levarmos os alunos a refletirem sobre as variadas
praticas sociais que exercem e irdo exercer na escola e fora dela, encontramos a
possibilidade de contribuirmos para as formagoes de sujeitos que serdo capazes de
mudar essa realidade;

e Percebemos que lutas maiores ja foram vencidas em relacdo ao ensino de linguas na
perspectiva da Linguistica Aplicada (LA), e a educagdo de um modo geral. Desse modo,
este é sé mais um desafio que, com agOes conscientes oriundas de posig¢oes criticas,
poderemos superar;

e |dentificamos que, com atitudes reflexivas, podemos articular o que consideramos
ideal com o que as racionalidades niveladoras compreendem como correto. Estaremos,
assim, desobedecendo-as (Z0ZZOLI, 2015) sem desrespeita-las.

Levantamos essa problematizacdo para ilustrar a caracteristica mestica dada ao contexto
educacional atual (e, até mesmo, a outros contextos) e a quantidade (mesma que ndo dita em
numeros exatos) de desafios depositados na formagdo do professor que, acima de tudo, precisa
assumir o papel de, também, pesquisador. No caso do ensino de linguas, ainda precisamos lidar
com racionalidades niveladoras que nos obriga a desenvolvermos praticas de ensino focalizadas
na transmissao de regras do sistema linguistico, isso tanto em lingua materna como em linguas
estrangeiras, o que ndo consideramos errado, mas sim, incompleto, viabilizando as diversas facetas
que a linguagem nos apresenta numa perspectiva de uso, as quais nos, professores e pesquisadores
da LA, consideramos relevantes para o trabalho pedagdgico.

Diante disso, encontramos aproximagdes entre os discursos que caracterizam a pesquisa
em LA no ensino de linguas como os que expandem as reflexdes sobre o que concebe o ensino
e a escola reflexivos, visto que ambas as dimensGes problematizam as forgas que ja estdo postas
e atribuem espago para diversos estudos as questionarem. Assim, propomos, com o presente
estudo, refletir sobre a pratica reflexiva e o ensino de linguas na perspectiva da LA, dando énfase
ao discurso cientifico (que envolve teoria e pratica) e a formacdo do professor-pesquisador. Para
tanto, dividimos o trabalho em 3 (trés) topicos, além das consideragdes iniciais e finais, a saber:
caracterizagOes de Linguistica Aplicada e ensino de linguas; ensino e escola reflexivos; e professor-
pesquisador.

Caracterizagoes de Linguistica Aplicada e ensino de linguas

Na atualidade, pensar o papel do linguista aplicado é mergulhar em um campo que passou
e passa por variados processos de ressignificacdo. A LA de hoje exige que nds, pesquisadores
nela inseridos, tenhamos leveza de pensamento (ROJO, 2006) suficiente para estabelecer
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olhares reflexivos acerca da teoria e da prética. Rojo (2006) pontua que a leveza de pensamento
é necessdria na LA atual, pois, ao ir de encontro com algumas teorias linguisticas, ela se insere
numa privacgao sofrida, a qual a distancia de outras vertentes da Linguistica. Pensando de outra
maneira, compreendemos que a LA continua inserida nos estudos da linguagem, no entanto, as
diferengas se concebem do modo com que tratamos teoria e pratica como termos indissociaveis,
ndo entendendo uma como consequéncia da outra.

Moita Lopes (2006, 2009) afirma que a LA, na contemporaneidade, € um campo de estudo
inter/transdisciplinar que visa criar inteligibilidades para contextos em que a linguagem atua
com papel central. Num panorama histdrico, observamos, até mesmo em obras de Moita Lopes
(1996, 2006), processos de ressignificagdes conceituais e sociais em relagdo a LA. Em Oficina de
linguistica aplicada: a natureza social e educacional dos processos de ensino/aprendizagem de
linguas, Moita Lopes (1996) caracteriza a LA como uma area que visa criar solu¢des para problemas
de uso da linguagem. J& em Por uma linguistica aplicada indisciplinar, Moita Lopes (2006) traz a
caracteriza¢do contemporanea, levando-nos a compreender que tal campo vem se tornando cada
vez mais reflexivo.

A LA como campo transdisciplinar do saber cientifico vem sendo um territério significativo
para a producdo de conhecimento. Estudos no/do campo apresentam variados dialogos tedricos
e metodoldgicos com variadas areas de estudo, principalmente as ciéncias humanas, sociais e
politicas, visto que a LA, com énfase no ensino e aprendizagem -, bem como em outras dimensdes -,
tem fortes influéncias politicas (RAJAGOPALAN, 2013). Na pesquisa propriamente dita, observamos
que tais didlogos tedricos ndo se estabelecem de qualquer forma. A LA preza, principalmente, pela
reflexdo critica e a ética (MILLER, 2013).

Moita Lopes (2013, p. 113) destaca que:

[...] a situacionalidade e a particularidade do conhecimento
e as condicdes situadas de natureza ética, politica e aquelas
relativas a poder na sua produgdo sdo o que importa e ndo
a procura por grandes generalizagGes (Moita Lopes, 2012). A
LA no Brasil é quase totalmente de natureza qualitativa, com
preocupacgdes com o indiossincratico, o particular e o situado.

InvestigacOes sobre ensino e formagdo de professores de linguas vém ganhando um
considerado destaque na LA. Podemos justificar essa expansao pela necessaria preocupagdo das
pesquisas em discutir questdes subjetivas que ndo podem ser identificadas em andlises de produtos
textuais e/ou em materiais didaticos. O estudo do sujeito da linguagem, atualmente, é o que insere
a LA numa perspectiva ética e responsival. Sem pensar em objetividade, analises a partir de temas
como identidade, crenca e valor possuem carater de ineditismo, ndo sé pela teoria utilizada, mas,
principalmente, pela cuidadosa delimitagdo de vertentes de pesquisa qualitativa, bem como do
envolvimento do pesquisador com os dados gerados em contextos reais.

[...] as vozes focalizadas ndo tém pretensdo de objetividade
nem de apresentagdo dos personagens em sua totalidade —
missdo impossivel e abordagem reducionista, simplificadorade
toda a complexidade de uma jornada extremamente dinamica
e plural. Os professores sdo multifacetados e, tenho certeza,
o material apresentado configura apenas um conjunto de
ocasides situadas de expressdo de sua face publica (FABRICIO,
2011, p. 140).

Diante disso, a pesquisa em LA ndo pressupde, em pesquisas sobre a constituicdo do sujeito,
identificar e apresentar discursivamente a totalidade de fenémenos subjetivos que ocorrem em

1 Estamos tratando do sujeito que produz respostas ativas nas atividades de linguagem. Segundo Bakhtin (2003, p.
290), “a compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo é sempre acompanhada de uma atitude responsiva
ativa (conquanto o grau dessa atividade seja muito variavel); toda compreensdo é prenhe de resposta e, de uma
forma ou de outra, forgosamente a produz: [...] o ouvinte que recebe e compreende a significagdo de um discurso
adota simultaneamente, para com esse discurso, uma atitude responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total ou
parcialmente), completa, adapta, apronta-se para executar”.
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seu processo identitdrio, pois nenhuma pesquisa que zela por uma ética no discurso cientifico
daré conta de tamanho objetivo que envolve uma série de questdes prdprias de cada sujeito na/
da linguagem. Santos e Souto Maior (2013), ao refletirem sobre os discursos envolventes nas
praticas retdricas de alunos de Letras, observam, no processo argumentativo, como os discursos
que circulam pelos contextos de formagdo docente implicam na formagdo de professores ainda no
periodo de formagdo inicial. Tal estudo ndo consegue, entretanto, dar conta de identificar numa
totalidade os discursos exteriores que implicam nesse processo argumentativo e, por essa razao, se
insere na perspectiva da LA na formagdo de professores.

Percebemos, dessa maneira, que estudos sobre ensino e formagdo de professores s6
possuem determinados distanciamentos (uns dos outros) devido ao foco do pesquisador em
determinados sujeitos no contexto pesquisado (professor ou alunos). Atualmente, torna-se
dificultoso, no universo que a LA vem constituindo, determinar quantitativamente o progresso tido
por estudos de ensino e formagdo docente no Brasil, isso porque ambas as dimensdes se aproximam
nas praticas interpretativistas dos pesquisadores, além de que ndo se tém, em LA, objetivagdes em
focalizar seus resultados em dados quantitativos.

O pesquisador da LA é um sujeito que problematiza as variadas questdes estudadas a partir
do uso da linguagem. No plano do ensino e aprendizagem, o linguista aplicado, considerando as
diversas redes de vigilancia (DE CERTEAU, 2014) determinadas por mecanismos de poder, atua
como um sujeito tdtico, por ter a astlcia necessdria para questionar e buscar subsidios para
encontrar explicagdes para as suas principais inquietagdes. As taticas, conforme De Certeau (2014),
sdo os movimentos dentro do territdrio do inimigo, e a astucia, adjetivagao dada ao sujeito tético, é
a prestidigitacdo relativa a tais movimentos.

Dialogando com Pennycook (2006, p. 77), o sujeito tatico que investiga o ensino e a
aprendizagem de linguas em pesquisa qualitativa pode se inserir na LA se tiver a “capacidade de
avangar e de se relacionar com a mudanga disciplinar em outros campos”. O avango mencionado
pelo autor é também dado pela autonomia do pesquisador da LA em levar a teoria a problematizar
a pratica e a prdtica a problematizar a teoria. Esse “vai-e-vem” teoria-pratica mobiliza o objeto
de pesquisa e o sujeito que o estuda. Em outros termos, cada estudo em LA exple posi¢des
diferentes sobre determinado construto tedrico e metodoldgico, implicando nos pensamentos
que serdo pontuados no contexto analitico referente a pratica. Numa breve ilustragdo sobre tais
posi¢des, vemos que na LA atribui-se espago, no que diz respeito a concepgao de linguagem, para
o dialogismo, o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) dentre outros; em perspectiva metodoldgica, a
pesquisa-acdo, a pesquisa de cunho etnografico, colaborativa, etc.

Nas palavras de Vygotsky (1991 [1927], p. 283):

[...] na ciéncia particular, utilizamos os conceitos como
instrumentos para conhecer fatos. Mas, a medida que os
utilizamos, estudamo-los, dominamo-los, modificamo-los,
eliminamos os conceitos indteis e criamos outros novos.
Ja no primeiro estagio de elaboragdo cientifica do material
empirico, o emprego de conceitos implica uma critica aos
préprios conceitos da perspectiva dos fatos e permite que
conceitos sejam comparados entre si e que alguns deles sejam
modificados.

Nesse sentido, a particularidade da pesquisa em LA se localiza na autonomia do pesquisador
em dialogar conceitos e problematizar questdes ja postas, materializando a nocdo de que, na
ciéncia, ha espaco para as mais diversas inquietacdes nas mais variadas perspectivas tedricas e
metodoldgicas. Diante do que pontuamos, percebemos que o termo que melhor caracteriza a
LA, na contemporaneidade, é reflexao, visto que é a pratica reflexiva realizada pelos sujeitos de
pesquisa que determina as particularidades do estudo cientifico pautado no uso da linguagem
nas praticas sociais. Na perspectiva do ensino de linguas, correntes de pensamento do campo -
também transdisciplinar - da educagdo, estimulam variados modos de pensar e agir em LA. Assim,
para discutir o papel do professor-pesquisador que, além disso, é reflexivo, teceremos, a seguir,
consideragOes sobre o que caracteriza o ensino e a escola reflexivos.
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Ensino e escola reflexivos

Como de conhecimento de muitos, a educacdo brasileira possui variadas raizes da tradicdo
educacional europeia desde o periodo colonial, quando os Jesuitas adentraram nas terras brasileiras
para ensinar normas e costumes religiosos e sociais préprios da cultura portuguesa. Tais praticas de
ensino ndo se detinham numa vertente direcionada ao conhecimento intelectual, mas, mesmo que
o direcionamento fosse exclusivo a transmissdo de regras comportamentais e oratdrias da coroa
portuguesa sao pertinentes partir dessa realidade por ela ter dado inicio ao que hoje denominamos
por educacdo brasileira. Desde entdo, a educacdo escolar passou, assim como a LA, por variados
processos de ressignificacdo de bases epistemoldgicas, tanto no que compete as suas finalidades
intelectuais, como aos impactos sociais que o campo tem e objetiva ter.

De acordo com Alarcdo (2001), o século XXI deu inicio a uma nova racionalidade. Nela,
existem diversos aspectos positivos e negativos, os quais:

Desenvolvem-se a uma velocidade verdadeiramente
vertiginosa as possibilidades de acesso a informagdo por
via informdtica e reconhece-se o poder de quem é detentor
da informagdo. A era industrial é substituida pela era do
conhecimento e da informagdo sem que, contudo, possa se
deixar de reconhecer o perigo do que ja se chama a literacia
informatica® e de antever as suas temiveis consequéncias de
exclusdo social (op. cit, p. 9).

A velocidade da qual a autora menciona representa os processos de mudangas sociais
emergentes. Concepcdes tedricas e metodologias de pesquisa em educacdo, que implicam em
muitos outros campos de conhecimento, comecgaram, neste novo milénio, a se confrontarem,
iniciando uma era demarcada pela reflexdo consciente, comegando pela formagdo do pesquisador
e chegando a adensar nas salas de aula. O processo reflexivo nas praticas exercidas em sala de aula
foi muito contestado por correntes tedricas que defendem o ensino sob o viés tradicionalista. No
entanto, na defesa de uma nova racionalidade, tomando dimensao na virada que estava sendo
dada, que, além de secular, foi milenar, pensamentos como os de Alarcdo (2001) estimularam uma
infinidade de pesquisas e, com um significativo impacto, contribuiram para o desenvolvimento
de praticas de ensino mais democratizadas e focalizadas nos interesses e nas necessidades de
aprendizagem dos alunos.

Dewey (1933) assinala que é preciso estabelecer uma organizagdo sistematica entre o que
tentamos fazer e o que seguird como consequéncia desses atos. Essa organizacdo sistematica, em
termos de pesquisa no ensino e aprendizagem de linguas, precisa tomar como base as dificuldades
encontradas na pratica escolar e seguir com as possiveis inteligibilidades (MOITA LOPES, 2006) do
professor em busca de bons resultados, uma vez que as dificuldades encontradas em na atividade
pedagdgica ndo podem ser resolvidas de imediato, assim como os acontecimentos de sala de aula
comumente extrapolam qualquer possibilidade de previsdo plena (SOUTO MAIOR, 2009). Para
tanto, o contexto educacional precisa compartilhar o desejo de

uma escola reflexiva, concebida como uma organizagdo que
continuadamente se pensa a si propria, na sua missao social
e na sua organizacdo, e confronta-se com o desenrolar da
sua atividade em um processo heuristico simultaneamente
avaliativo e formativo. Nessa escola, acredita-se que formar é
organizar contextos de aprendizagem, exigentes estimulantes,
isto é, ambientes formativos que favorecem o cultivo de
atitudes saudaveis e o desabrochar das capacidades de cada
um com vistas ao desenvolvimento das competéncias que lhes
permitam viver em sociedade, ou seja, nele conviver e intervir
em interacdo com os outros cidad3os (ALARCAO, 2001, p. 11).

Estimular atitudes reflexivas em um contexto educacional que ndo ampare as praticas
pedagdgicas dos professores nele inseridos é uma tarefa complexa. A escola reflexiva, na qual

2 A autora, de origem portuguesa, ao tratar de literacia informatica, leva-nos ao conceito de letramento digital.
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pesquisas em LA atuam e auxiliam no processo de constante mudanga, o ensino ndo comporta
uma infinidade de “conteldos” que precisam ser transmitidos aos alunos pelo professor de linguas,
bem como de outros componentes do curriculo. Esta e outras discussdes defendem a constituigdo
de praticas situadas que partam, essencialmente, de objetos de ensino adaptados as vivéncias dos
alunos.

Zozzoli (2016) pontua que o ensino da lingua carece de valorizar os “saberes ndo-
valorizados”. Tais saberes se agregam as experiéncias dos alunos para além dos muros da escola,
articulando-as as obrigatoriedades do curriculo e, principalmente, as necessidades de aprendizagem,
as quais poderdo ser identificadas pela/na pratica pedagdgica do professor®.

[...] a acdo reflexiva envolve consideragOes ativas, persistentes
e cuidadosas da pratica, bem como as consequéncias que
delas surgirdo. Dessa forma, os possiveis problemas tornam-se
observaveis a partir da pratica, e ndo fora dela. A reflexdo ndo
seria, pois, constituida por uma série de passos ou técnicas que
devam ser seguidos, mas, sim, o resultado de uma observagao
consciente e constante do professor que busca responder de
forma satisfatoria os questionamentos que emergem na sala
de aula, procurando caminhos para minimizar as dificuldades
que possam surgir na rotina do seu trabalho (SIMIONE, 2006,
p. 24).

A partir das palavras da autora, observamos, por experiéncias proprias como professores
e formadores na area de letras, que existe a necessidade de os professores se auto-observarem
e compreenderem as finalidades do papel que exercem nas salas de aula, de linguas ou ndo,
considerando que muitos se veem, no contexto da formagdo inicial, como futuros “transmissores
de informacdo” para sujeitos passivos. Essa problematica envolve diversas for¢as exteriores que
implicam nos processos de construcdo identitdria de professores em servico e em pré-servico.
Praticas de ensino observadas como alunos de educacdo bdsica que foram e estagiarios de
licenciatura que sdo ou serdo, tornam-se veiculos para o desenvolvimento de a¢des profissionais
inseridas numa perspectiva tradicionalista.

Como linguistas aplicados inscritos em escolas de educacdo bdsica e universidades de
formacdo de professores, ndo depositando a sobrecarga da problemdtica levantada para noés
mesmos, percebemos que:

[...] cabe-nos procurar compreender como os sujeitos,
futuros professores de linguas, buscam formas de integrar-
se ao universo letrado, quais usos particulares fazem de
determinadas prdticas, e como essas praticas podem
orientar a¢des formativas cujo foco seja consoante com uma
abordagem sociocultural e critica (BAPTISTA e NUNES, 2013,
p. 273).

O desafio, entdo, é o de estimular os sujeitos e as escolas como um todo a entenderem o
quao social de tornou o contexto escolar e o quao englobante carece ser a formagdo dos sujeitos
gue o compdem. Por mais que as politicas publicas determinem o seguimento de padrdes pré-
existentes que deixem de lado a necessdria inscricdo do aluno numa perspectiva critica e capaz
de transformar os seus préprios contextos de vivéncia, precisamos, voltando a De Certeau (2014),
sermos astutos a ponto de criarmos taticas que nos permitam remar criticamente contra a maré.

Entretanto, ndo é qualquer sujeito, de qualquer lugar de fala, que tera tamanha astucia para
passar de um status estatico e homogéneo para um espaco dialdgico e heterogéneo de educacao
escolar. Voltamos a destacar a importancia de uma formacdo de professor baseada na critica e
em abordagem sociocultural e reflexiva. Passamos, ao longo de séculos e milénios, por caminhos
gue hoje ndo pensamos em passar novamente. A sociedade exige de nds posturas e praticas
reflexivas que nos atribuam vozes suficientes para ressignificar agdes posteriores. Em linhas gerais,
necessitamos sermos e formarmos professores-pesquisadores, uma vez que é pelo viés da pesquisa

3 Sondagens mediadas por instrumentos denominados pelo professor.
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que nos constituimos como sujeitos ativos e taticos.

Professor-pesquisador

Diante das questdes mencionadas até aqui, depreendemos que ser professor-pesquisador
parece ser a apropriacdo de uma caracteristica altamente complexa e dificil de ser executada.
Morin (2000, p. 387) entende, em sua teoria, que a complexidade “parte de fenémenos, ao mesmo
tempo, complementares, concorrentes e antagonistas, respeita as coeréncias diversas que se unem
em dialdgicas e polildgicas e, com isso, enfrenta a contradi¢do por varias vias”. Nessa perspectiva,
percebemos que a tarefa docente, acrescida de pesquisa ou ndo, é complexa e exige o0 emprego
efetivo do sujeito professor em um contexto de adaptacdo, isto é, no papel de observador e
articulador do ensino com as reais necessidades de aprendizagem do alunado, em nosso caso, de
linguas.

Zeichner (2009) questiona, na formagdo do professor-pesquisador, quais os tipos de
pesquisa em educagdo e outras dreas, como a LA, contribuem mais diretamente para a pratica de
pedagdgica dos professores, ou seja, quais pesquisas se aproximam mais da realidade miscigenada
que se encontra nas salas de aula. Mesmo que os olhares do autor estejam voltados a educagao
americana, observamos que esse questionamento sugere reflexdes pertinentes para a educagdo
brasileira, uma vez que o desafio de formar professores-pesquisadores precisa ser mais bem
especificado para que se constitua uma autonomia suficiente para assumir este papel.

Em LA, pesquisas de cunho etnografico, colaborativo, observagdo-participante, pesquisa-agao
dentre outras, vém apresentando resultados pertinentes na articulagdo de pesquisa universitaria
e escola. No estudo de Silva (2018), que tomou como base os pressupostos da pesquisa qualitativa
e da observagdo-participante de cunho etnogréfico, ficam evidentes as contribuigdes do aparato
metodoldgico para que a autora identificasse a importancia dos movimentos interlocutérios entre
professora e alunos em atividades de escrita na construcdo identitaria de alunos do ensino médio.
A professora assumiu o papel de pesquisadora por refletir junto aos alunos como se pode aprimorar
a pratica da escrita em sala de aula, recebendo, assim, respostas ativas nas novas produgdes deles.
Para cumprir essa tarefa, a pesquisa mostra ter sido essencial para que a professora percebesse a
possibilidade de desenvolver interlocugdes e observagdes continuas em sala de aula.

Com base na pesquisa-agdo, Lima (2016) investigou a constituicdo de ethos de alunos
autores em atividades de letramentos. A professora-pesquisadora desenvolveu uma sequéncia
didatica no ensino de lingua portuguesa de 92 ano na perspectiva do letramento, sendo o ultimo
compreendido como o desenvolvimento processual de habilidades de leitura e escrita nas praticas
sociais (ROJO, 2009), em busca de identificar como os alunos formavam imagens de ethos como
leitores e autores de suas préprias histdrias, uma vez que as elas estavam relacionadas aos aspectos
socioculturais da comunidade em que os alunos se inseriam, tendo como subsidios as histdrias
contadas por pessoas préximas a eles.

Ambas as pesquisas (SILVA, 2018; LIMA, 2016) dialogam com a posi¢do de professor-
pesquisador defendida por Garcia (2007), na qual o professor-pesquisador é o profissional que
observa a sua pratica e busca meios para aprimora-la constantemente. Zozzoli (2010, p. 123) destaca
que “Falar em professor pesquisador significa inclui-lo nos procedimentos, em todos os momentos
da pesquisa, desde a constituicdo do grupo até as leituras e decisdes metodolégicas que ocorrem no
decorrer do processo”. Assim, a auséncia da pesquisa na formacgdo reflexiva do professor acarreta
no seguimento de padrdes pré-estabelecidos para ditar instrumentos de ensino que precisariam
ser seguidos a risca na pratica pedagdgica, incluindo, dessa forma, praticas de reproducdo de
conteldos e processos de avaliagdo sem nenhuma detengdo em questdes subjetivas, quando na
verdade as suas vivéncias socioculturais podem contribuir em grande escala para o processo de
ensino e aprendizagem, tanto de lingua materna como de linguas estrangeiras.

Diante disso, agdes como as de se auto-observar e se auto-avaliar como mediadores do
processo de ensino e aprendizagem contribuem para que os professores identifiquem as questdes
que precisam de aprimoramentos, o que se torna possivel a partir da pesquisa e da articulagdo de
seus saberes tedricos e praticos. No ponto de vista reflexivo que estamos defendendo neste estudo,
pontuamos que a nova racionalidade - que foge da racionalidade niveladora da qual tratamos nas
consideragdes iniciais — é representada significativamente pela adjetivacdo “pesquisador” que
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sucede o termo “professor”, pois a pesquisa retoma a reflexao, a critica e, também, a ética.

Consideragoes finais

Como um campo de saber critico e transdisciplinar, a LA nos propicia espago para o
desenvolvimento de variadas reflexdes sobre questdes que a permeiam. Neste estudo, observamos
que para discutir sobre a LA é necessario efetivar algumas articulagdes tedricas e metodoldgicas
com variadas areas de atuagdo, como a sociologia e a educagdo. Tais articulagbes sdo responsdveis
pelas possibilidades de cruzar os muros da escola e da universidade em busca de inteligibilidades
(MOITA LOPES, 2006, 2009) para atuar responsivamente em contexto de ensino e aprendizagem,
entendendo os citados processos como uma pratica reflexiva e apta a multiplos e continuos olhares
de pesquisadores e professores de lingua materna e estrangeira.

A necessidade de uma nova racionalidade para se pensar ensino, aprendizagem e formagao
docente surgiu como uma significativa complementagdo para as abordagens da LA que ja vinham
se concebendo, o que serviu como um importante impulso para firmar os argumentos que estavam
e estdo sendo estabelecidos. Nesse sentido, ser professor-pesquisador de LA é compreender o
ensino como pratica social e reflexiva, ndo se contentando com o ja posto e buscando cada vez mais
subsidios para desenvolver préticas reflexivas para a formagdo de sujeitos cientes de seus papeis
nas atividades sociais.
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