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CONCEPCOES DE POS-GRADUANDOS
SOBRE TECNOLOGIAS DA INFORMACAO
E COMUNICACAO NA FORMACAO DE

PROFESSORES

GRADUATE STUDENTS’ CONCEPTIONS OF INFORMATION AND
COMMUNICATION TECHNOLOGIES IN TEACHERS’ EDUCATION

Resumo: Este trabalho tem como objetivo analisar
as concepgbes de estudantes de pos-graduagbo
sobre Tecnologias da Informagdo e ComunicagGo
na formag¢do de professores e na sua prdtica
antes e apds a conclusdo da disciplina Topicos II:
Pressupostos Tedricos e Prdticos em Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo, ministrada no Curso
de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal de Sergipe. Como aporte tedrico, utilizamos
trabalhos que abordam a formagdo de professores e
prdtica docente, a exemplo de Freire (1996), Pimenta
(2000) e Cunha (2001), e sobre TIC, Kenski (2012),
Vasconcelos (2021), e Mercado e Gomes (2018).
Como metodologia, aplicamos dois questiondrios
a sete estudantes de pds-graduagdo stricto sensu.
Para o tratamento dos dados, fizemos uso da
inferéncia e do referencial tedrico inerente ao texto.
Como resultados, destacamos que os cursistas
chegaram a disciplina com conhecimentos bdsicos
acerca de TIC na formagdo e na prdtica docente,
algo que foi ampliado significativamente durante as
aprendizagens na disciplina.
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Abstract: This study aimed to analyze graduate
students’  conceptions of Information and
Communication Technologies in teachers’ education
and in their practice before and after the conclusion
of the subject Topics Il: Theoretical and Practical
Premises in Information and Communication
Technologies in the Education Graduate Course at
the Federal University of Sergipe. The theoretical
background included studies that address teachers’
education and teaching practice such as Freire
(1996), Pimenta (2000), and Cunha (2001) and ICT
such as, Kenski (2012), Vasconcelos (2021), and
Mercado and Gomes (2018). Data was collected by
applying two questionnaires to seven students in
the stricto sensu graduate program. The data was
treated using inference and based on the references
gathered. As a result, we found out that the
participant students started the subject with basic
ICT and teachers’ practice knowledge, which was
significantly broadened during the development of
the subject.
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A formagdo de professores, “[...] entendida como um campo complexo de préticas sociais
e de producdo de conhecimento [...]” (Pires, 2021, p. 2), constitui-se um tema necessdrio nas
pautas educacionais em todos os niveis de ensino, pois, sendo o professor um dos responsaveis
pela formacdo dos cidaddos, hd uma necessidade de que ele esteja preparado para as suas
fungdes, contribuindo para a formacdo de individuos aptos ao convivio social, ao enfrentamento
dos problemas sociais (Rodrigues; Lima; Viana, 2017), e ao aprendizado dos saberes escolares
na interagdo com seus pares, comportando-se como sujeitos ativos, protagonistas, criticos e
questionadores (Freire, 1996; Bulgraen, 2010; Santos; Costa, 2018; Rostas, 2019).

E estar preparado, nesse contexto, ndo é estar sempre pronto, nem ter todas as respostas
para os problemas que emergem com o fazer pedagdgico, pois a profissdo docente é permeada
por desafios, entre os quais, efetuar uma pratica a altura das necessidades da sociedade do
conhecimento, na qual as informag6es rapidamente ficam obsoletas (Paias, 2012).

Desse modo, “a sociedade do conhecimento requer uma nova leitura do mundo, porém
a dificuldade esta em abandonar os velhos conceitos e paradigmas” (Pagnan, 2007, p. 31), com
0s quais se estava acostumado, e adotar outros que ndo se sabe se realmente fazem os efeitos
pretendidos.

Isso requer do docente rever suas praticas e pensar em um ensino mais dindmico e interativo
(Cerutti; Giraffa, 2015; Modelski; Azeredo; Giraffa, 2018), que valorize o aluno, uma vez que ele faz
parte de uma geragdo diferente —a geragdo net (criangas e adolescentes que nasceram e cresceram
rodeados de tecnologias), tendo a possibilidade de utilizar celulares, computadores e notebooks
conectados a internet (Tapscott, 1998), sendo também chamados de nativos digitais (Prensky,
2001).

Nesse cendrio, pensar a formacao de professores, é ndo perder de vista que outros tempos
exigem novas relagGes e diferentes formas de aprender e de ensinar. Por isso, no contexto em
gue estamos imersos, é fundamental que os professores estabelecam uma relacdo aberta para a
insercdo das TIC em sua pratica pedagdgica, utilizando-as tanto para aprender quanto para ensinar,
e também como uma forma de inovar suas aulas, sendo inovacdo, nesse contexto, “[...] a busca
por novas formas de estabelecer a relacdo entre professor-aluno-conhecimento, e ndo o recurso
tecnoldgico como foco principal” (Modelski; Azeredo; GiraffA, 2018).

Diante desse contexto, questiona-se: Quais as concepg¢des dos pos-graduandos em
Educacdo da Universidade Federal de Sergipe (UFS) sobre TIC na formagdo de professores e na
pratica docente?

Assim, o objetivo deste trabalho é analisar as concepgoes desses estudantes sobre TIC na
formacdo de professores e na pratica docente, antes e apds a conclusdo da disciplina Tépicos II:
Pressupostos Tedricos e Praticos em Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo, ministrada no
curso de Pds-Graduagdo em Educagdo da UFS, em 2021.

Trata-se de uma pesquisa bibliogréafica de abordagem qualitativa, complementada por uma
pesquisa online, utilizando-se questionarios como instrumentos de coleta de dados, analisados a
partir da inferéncia e do referencial tedrico inerente a pesquisa.

Destarte, o artigo discute dois pontos principais: Formacao de professores: uma discussao
sempre necessadria, e Inovagdo na Formagdo e na Pratica Docente a partir das TIC. Apds a discussao
desses pontos, vém a metodologia e os resultados e discussGes, a partir de um didlogo dos dados
empiricos com os tedricos, seguido das consideragdes finais.

Com a evolucdo da humanidade, a necessidade de formacdo inicial e continuada dos
profissionais das diversas dreas é uma demanda permanente (Castro; Amorim, 2015; Rodrigues;
Lima; Viana, 2017), uma vez que é fundamental que eles estejam em formacdo ao longo do exercicio
de suas profissGes, para efetuar um trabalho mais dinamico, concatenado as exigéncias contextuais
e condizente com sua formacao e experiéncia.
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Com o professor ndo é diferente, pois, sendo alguém que preza pela qualidade de seus
servigos, a busca por atualizagdes e meios para facilitar a aprendizagem dos alunos é algo natural
do seu trabalho cotidiano, uma vez que, “[...] a formagdo docente ndo se finda com o término
da graduacdo [...] apds a introdugdo e aproximagdo das teorias e dos locais de atuagdo, abrem-se
infinitas possibilidades de relagbes e de aprendizagens ao professor” (Derossi; Ferenc, 2019, p. 34).

Ademais, a formagdo docente acontece também em servigo (Brandt; Magalh3es; Silva,
2021), a partir da consciéncia do inacabamento, pois, tendo consciéncia de sua inconclusdo, o
professor pode compreender o que falta, interferindo na realidade para trazer a novidade (Freire,
1996).

A consciéncia de uma carreira docente é assunto presente e constante em diversas
pesquisas (Macedo; Caetano, 2020; Magalhdes; Neto, 2021), entre outros. Tanto que se destacam
as preocupacdes quanto a formagdo, com sinalizagbes de que ela ndo deve estagnar na fase inicial,
devendo ser permanente e continuada (Imberndén, 2010; Nascimento; Reis, 2017).

No intuito de uma educagdo de qualidade, entendida como intensidade da formagdo, é
extremamente necessario ter professores focados e comprometidos com a formagdo, aliando teoria
e pratica para um fazer docente imbuido de sentido para si, seus alunos e a sociedade (Morais;
Souza; Costa, 2017; Brant; Velasquez, 2018).

As preocupacgdes com a formacgdo docente encontram-se também nos documentos legais,
a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9346/96, do Plano Nacional de Educacdo (PNE), dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e, atualmente, da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Conforme Azevedo (2012), Martins, Moura e Bernardo (2018), a formagdo docente sofreu
inimeras mudangas no que diz respeito a figura do professor como transmissor de conhecimentos.
O professor, faz algum tempo, vem tentando romper com esse perfil, adotando metodologias que
valorizem o aluno como membro ativo do processo de ensino-aprendizagem, ficando, ele proprio,
na condicdo de mediador do processo (Bulgraen, 2010).

Embora a literatura tente mostrar esta evolugdo no perfil docente, em muitos contextos
educativos, ela ndo acontece na pratica. Em muitas realidades do Brasil, ainda estamos no estagio
do professor transmissor o, situagao que se deve talvez ao fato de os cursos de formacao inicial ndo
acompanharem estas mudangas e ndo prepararem os professores para aliar teoria e pratica em seu
trabalho apds a formagdo superior.

Assim, é necessdrio considerar a realidade em que o professor aprende como aluno e a
realidade em que aprende como professor, valorizando as praticas trazidas de sua vida estudantil
para o trabalho. E preciso olhar com atengdo para as limitacdes e angustias do professor aprendiz,
afinal, se ele ndo for acolhido em suas duvidas e incertezas suas dificuldades serdo ainda maiores,
o que refletird negativamente no trabalho por ele desenvolvido.

Quanto a formag&o continuada, a LDB 9394/96, em seu inciso lll, do art. 63, apregoa que as
instituicdes formativas deverdao manter “programas de formagdo continuada para os profissionais
de educagdo dos diversos niveis”, além de estabelecer no inciso Il, art. 67, que os sistemas de
ensino deverdo promover aperfeicoamento profissional continuado, permitindo o licenciamento
remunerado para que os profissionais tenham condigGes de participar das formagées (Brasil, 1996).

No entanto, na pratica, ainda hoje, muitos professores de escolas publicas que decidem
ingressar no Mestrado ou Doutorado, por exemplo, encontram dificuldades que os impedem de
avangar em sua formagdo, como a negagdo do afastamento para estudos, algo que vai de encontro
ao Plano Nacional de Educagdo — metas 16 e 18 (Locatelli, 2021).

A esse respeito, o estudo realizado por Locatelli (2021) - A pés-graduagdo para os professores
da educagdo basica: um estudo a partir dos planos estaduais de educagdo, revelou que, com base
nos planos estaduais de educagdo de todos os estados da federagdo e do Distrito Federal, apenas
nove (RR, TO, CE, MA, RN, SE, RJ, PR e RS) garantem o afastamento remunerado dos professores
para cursar Mestrado e Doutorado, uma parcela pequena se comparada ao nimero de estados que
nao garantem.

A formagdo deve estimular uma perspectiva critica-reflexiva, que fornega aos professores os
meios de um pensamento auténomo e ampliem a percepgdo dos docentes dando-lhes subsidios
para ressignificagdo de saberes e para releituras contextualizadas sobre o exercicio da profissdo que
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dialoguem com a realidade do cotidiano escolar (Névoa, 1992, p. 25).

Assim, a pos-graduagdo é uma continuidade da formagdo, que permite ao professor pensar
a pratica a partir de outras perspectivas, pois, com a experiéncia que ele vai adquirindo ao testar
novas metodologias, ao dialogar com os pares, ao se dedicar a novas leituras e pesquisas, sua
percepcdo acerca da educacgdo e da docéncia vai se ampliando, e ele vai agugando sua criticidade,
formando-se ao passo que vai formando seus alunos.

A formagdo continuada esta associada aos cursos que o professor faz apds a conclusdo da
graduacdo e a sua pratica inicial docente. Mas vai muito além disso, estando também relacionada
aos “[...] processos formativos em nivel de pds-graduacgdo stricto sensu, atividades de extensao,
grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e a¢des para além da formagdo
minima exigida ao exercicio do [...]” (Ximenes; Melo, 2022, p. 746).

Portanto, o contexto hodierno demanda um professor intercultural, que ndo se acha
autossuficiente porque se graduou em uma determinada drea, mas aquele que, seguindo os
preceitos de Sdcrates, coloca-se na condi¢do de quem “nada sabe” para se oportunizar estar em
constante aprendizado, para lidar com a perversa dinamica de exclusdo social e marginalizagao.

Mas ser professor, atualmente, é também estar aberto as novidades, valorizando o
potencial das TIC para um ensino mais dinamico, em que “todos” tenham acesso a construgdo de
conhecimentos e avancem. E isso também se consegue a partir da formagao inicial e da continuada.
Aprender a fazer uso dessas tecnologias no ensino é sinal disposigdo de mudanga e inovagdo da
pratica docente, algo que sera aprofundado a seguir.

No contexto educacional atual, a busca por inovagdo pedagdgica na formagdo e na pratica
docente, tem sido algo constante entre os professores, sendo inovagdo, a tentativa de mudanga
de pratica para trazer melhores resultados, fazendo uso de estratégias e recursos diversificados.
Diz-se da ruptura nas formas de ensinar e aprender; dos procedimentos e técnicas de ensino e
de aprendizagem que d3o abertura para a tentativa e o erro; da participa¢do ativa do aluno na
construgdo do conhecimento; da valorizagdo do conhecimento ndo cientifico que o aluno traz
consigo e que o ajuda na construgdo do conhecimento cientifico (Freire, 1996; Cunha, 2001).

No ensino superior, a inovagdo pedagogica tem sido objeto de estudo de diversos
pesquisadores, a exemplo de Ferreira e Andrade (2010), Santos e Costa (2018), Vidal e Mercado
(2020), Da Mata (2022), entre outros. Esses autores compreendem que essa inovagdo é
fundamental para sairmos de uma pratica tradicional para outra mais condizente com os novos
tempos. Eles defendem o uso de TIC como uma das formas de dinamizar o ensino e de trazer outras
possibilidades para a pratica docente, de modo que a sala de aula ndo seja vista como o Unico
espaco de ensino-aprendizagem.

Mas isso ndo significa que a inovagdo estd associada apenas ao uso de TIC. Inovar, em
um sentido mais amplo é fazer algo que ja se fazia, porém de forma diferente, a partir de meios
e estratégias distintos, digitais ou ndo. Trata-se de um modo de fazer peculiar que traz resultados
mais significativos do que quando se fazia repetidamente da mesma forma e até sem sentido.

Assim, “é indispensavel ter sempre em mente que as tecnologias digitais ndo devem ser
vistas apenas como equipamentos de modernizagdo das praticas pedagogicas, sob uma busca de
uma tao defendida inovagao” (Vilaga; Araujo, 2016, p. 228). Elas devem ser vistas como meios para
o0 alcance de objetivos, tendo em mente que a metodologia deve ser o fio condutor da inovagao,
e a tecnologia sera o meio através do qual o que foi planejado sera posto em prética de forma
mais dindmica, com abertura para a interagdo docente/discente e discente/discente (Santos; Costa,
2018).

Nesse prisma, tratar da inova¢do pedagdgica é compreender que ela pode acontecer de
diferentes formas e depende, segundo Fullan (2007), de trés fatores interligados: o uso de novos
materiais ou tecnologias, o uso de novas estratégias ou atividades e a mudanga de postura docente.
Essa combinagdo possibilitara o desenvolvimento de abordagens pedagdgicas diferentes, logo,
inovadoras, mas isso ndo depende somente do professor.

Nessa pesquisa, apesar de compreendermos que o termo inovagdo possui um sentido
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elastico, abarcando diversas possibilidades, o concebemos associado ao uso de TIC, por valorizarmos
o momento atual, no qual essas tecnologias tém sido bastante utilizadas também com propdsito
pedagdgico.

Mas, para que a inovag¢ao acontega de fato, a partir do uso de TIC, é fundamental que o
professor compreenda sua posi¢do de mediador frente ao processo de ensino-aprendizagem; tenha
boas nog¢des de didatica; conheca diferentes estilos de aprendizagem e conhega minimamente
os seus alunos, de modo a perceber qual proposta de aula é mais adequada para potencializar
a sua aprendizagem. N3o adianta preparar uma aula para que os alunos usem o smartphone,
por exemplo, se o0 uso deste ndo modifica o estilo da aula, nem leva os alunos a terem alguma
aprendizagem a partir dele.

Ao utilizar o smartphone durante a aula, o professor precisa fazer o aluno perceber que esse
aparelho tem outros fins que ndo apenas o entretenimento, e estimulad-lo a utilizar também em
casa para pesquisar, para estudar, para interagir criticamente com outros tipos de conhecimentos.
E nesse viés que os autores tém defendido que a inovagdo depende da intervencdo do professor,
em como ele pensa, planeja e medeia o processo de ensino-aprendizagem (Fullan, 2007; Modelski;
Azeredo; GiraffA, 2018).

Mas fazer isso ndo é tdo simples. Do mesmo modo que os alunos usam as TIC para
entretenimento, com os professores a coisa nao costuma ser diferente. Eles geralmente nao sabem
utilizar essas tecnologias com finalidades pedagdgicas. E isso ndo é uma critica, pois grande parte
deles ndo passou por cursos de formagdo que os habilitasse a utilizar pedagogicamente as TIC. Um
exemplo disso é a pesquisa de Melo (2015), O uso das tecnologias digitais na pratica pedagdgica:
inovando pedagogicamente na sala de aula. Participaram dessa pesquisa 34 professores da Rede
Pdblica Municipal de Olinda/PE, e os resultados demonstraram que eles ndo se sentem preparados
para utilizar pedagogicamente essas tecnologias.

Nesse interim, é essencial que os professores passem por cursos de formagdo que os
preparem para fazer uso critico e contextualizado de diferentes tecnologias em suas aulas, porque
os alunos de todos os niveis de ensino fazem uso frequente de recursos tecnoldgicos para diversos
fins, portanto, carecem de aprender a fazer uso também para aprender.

Nesse sentido, parece necessario repensar a organizacao
do ensino universitario, em que a tecnologia é encarada
principalmente como um recurso, um suporte a mais na
pratica do professor, sem se considerar seu valor intrinseco de
artefato cultural, na mediacdo entre jovens e aprendizagem
(Riedner; Pischetola, 2016, p. 39).

E isso que precisa ser superado — o uso instrumental das TIC como pretexto para inovagdo.
“E muito comum, muitos professores, na ingenuidade de suas concepcdes acerca de tecnologias
digitais e ensino, acharem que o simples uso destas como recursos didaticos é sinénimo de inovacao
[...]” (Souza; Carvalho; Carvalho, 2021, p. 10), quando na verdade sé estdo utilizando um recurso a
mais, sem nenhuma mudanca metodoldgica.

Sair de um “modelo” de ensino mecanico, repetitivo e tradicional para outro no qual
as TIC ganham espaco-tempo e contribuem para a diversificagdo das praticas, ndo é algo que se
aprende rapidamente, pois, conforme enfatizado por Melo (2015), ha uma necessidade de aliar o
conhecimento técnico com o pedagdgico para utilizar as TIC na escola.

Desse modo, as universidades e as Secretarias de Educacdo as quais os docentes estdo
vinculados, devem tomar as iniciativas necessdrias e responsabilizar-se pela formacdo de seus
professores, cuidando para que eles sejam formados para além dos conteudos especificos de suas
matérias, mas que adquiram dominios necessarios para exercer docéncia (Pimenta, 2000).

Optamos, nesta investigacdo, pela abordagem qualitativa de pesquisa, uma vez que ela
nao pretende refutar hipdteses, mas langar diferentes perspectivas para o fendmeno investigado
(Moraes; Galiazzi, 2011).
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Em relagdo aos procedimentos técnicos, optamos pela pesquisa bibliografica, a partir
da revisdo da literatura. Em complementagdo, fizemos uso da pesquisa online, a partir de dois
questionarios semiestruturados online via Google Forms, aplicados a sete pés-graduandos, sendo
o primeiro, denominado Sondagem Inicial, aplicado no primeiro dia de aula, e o segundo, intitulado
Sondagem Final, aplicado no ultimo dia.

O primeiro questionario foi composto por oito questdes para levantarmos a formagdo
académica, o perfil profissional, a compreensdo prévia sobre TIC e sugestdes para a condugdo da
disciplina. Esses dados foram fundamentais para que o docente da disciplina conhecesse o publico
e pudesse rever o planejamento (acréscimo, substituigdo, alinhamento, etc.).

0 segundo questionario (seis questdes), foi analisado na integra para a extragdo dos dados, e
objetivou trazer uma compreensao geral acerca das concepgdes dos cursistas sobre TIC no final da
disciplina, comparando-se alguns aspectos com a Sondagem Inicial, para analisar se houve ou n3o
mudangcas de concepgdes sobre TIC na formagdo e na pratica docente.

Os participantes foram nomeados de P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7, sendo P para representar
participante, e os nimeros de um a sete, para representar a quantidade de estudantes que
aceitaram participar da investigagdo. Os dados advindos dos questiondrios foram analisados a
partir da inferéncia e do referencial tedrico inerente a pesquisa (Kenski, 2012; Vasconcelos, 2021,
Santos; Costa, 2018; Freire, 1996; Cunha, 2001; Fullan, 2007), entre outros.

Seguindo os principios éticos de pesquisa, conforme orientacdo da Resolucdo 466/12
Conselho Nacional de Saude (CNS), os sete participantes da pesquisa receberam junto com os
questionarios o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no qual constam o objetivo,
a garantia do anonimato e outras informagdes relevantes. Eles assinaram o termo, anexo aos
questionarios e concordaram em participar voluntariamente da investigagao.

A primeira etapa da analise dos dados se deu a partir do Questionario 1 — Sondagem Inicial.
No primeiro momento, realizamos a analise acerca da formagdo académica e do perfil profissional
dos pds-graduandos, o que gerou os seguintes dados: quanto a idade, trés estudantes estdo na faixa
etaria de 20 a 30 anos; trés na faixa de 31 a 40, e um na faixa de 41 a 50.

Acerca da origem institucional, seis pertencem ao Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo (PPGED), e apenas um ao Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica (PPGECIMA), ambos da UFS. Em relagdo a formagdo inicial, seis sdo professores e um é
fonoaudidlogo. Sobre o tempo de atuagdo dos seis professores na educagao, as respostas foram as
seguintes: 20 anos de carreira (1); 15 anos de carreira (1); 12 anos de carreira (1); 8 anos de carreira
(1); 6anos de carreira (1); 2 anos de carreira (1). Dos seis professores, trés trabalham em instituigées
publicas de ensino; um em instituicdo particular; e um atua nas redes publica e particular. Do
total de participantes da pesquisa, dois ndo trabalhavam no momento. Quanto a formagdo, esses
participantes sao graduados em: Letras (2); Pedagogia (1); Matematica (1); Fonoaudiologia (1);
Biologia (1); e Quimica (1).

No segundo momento de andlise da Sondagem Inicial, os estudantes responderam as
seguintes perguntas: (1) O que vocé entende por TIC; (2) O que vocé sugere para a condugdo da
disciplina Topicos Il: Pressupostos Tedricos e Praticos em Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo?

Ao observar as respostas dadas pelos cursistas sobre TIC, apesar de algumas diferencas, dada
a subjetividade, algumas respostas se alinham. Trés participantes concebem as TIC como diferentes
possibilidades de transmissdo de informagdes por meio dos recursos tecnoldgicos que facilitam a
vida das pessoas (P1, P5 e P6, 2021). Dois dos participantes consideram as TIC como ferramentas/
recursos facilitadores da comunicagao, criagdo, colaboragdo e interatividade (P2 e P3, 2021). Outro
participante diz apenas que entende pouco sobre TIC (P4, 2021). Outra resposta foi a de que TIC
sdo interfaces tecnoldgicas disponiveis com a finalidade de colaborar com a execugdo do trabalho
nas diversas profissdes (P7, 2021).

Com base nos dados obtidos acerca de TIC, fica nitido que a compreensdo que os estudantes
tém sdo: “formas de transmissdo de informagdes” (P1, 2021); “facilitadoras da comunicagdo, criagdo,
colaboragdo, interatividade e inovagao” (P2, 2021); “ferramentas tecnoldgicas como computadores,
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tablets, celulares, softwares e websites” (P6, 2021); “todas as interfaces tecnoldgicas disponiveis”
(P7, 2021); “novo processo de comunicacdo que utiliza recursos como cddigos tecnoldgicos e
cientificos para a interagdo cultural e social” (P3, 2021); “diferentes recursos responsdveis por
facilitar a comunicagdo e a disseminagdo da informagdo, sendo a internet a grande propulsora
dessa facilitagdo” (P5, 2021).

Em sintese, os estudantes entendem que TIC estd diretamente implicada na comunicagdo
moderna, na qual diferentes meios técnicos ajudam o sujeito a tratar a informagdo de forma
inteligente e rapida e, o que fica latente nos dados é que a concepgdo de TIC que eles tém esta
intrinsecamente associada ao digital, algo totalmente compreensivel, uma vez que, segundo Kenski
(2012) e Vasconcelos (2021), as TIC também abarcam o digital.

A respeito das sugestdes dos cursistas para a condugdo da disciplina, as respostas foram
as seguintes: modelo de aulas mais abertas, com discussdes (P4, 2021); trazer professores e
académicos (a convite) que tenham experiéncia e vivéncia com TIC na educagdo (P5, P6 e P7, 2021).

A primeira sugestdo sinaliza, implicitamente, que ninguém mais aguenta as aulas
monodtonas, centradas no professor e os alunos como receptores de suas informagdes,
principalmente no ensino superior, nivel em que a maioria dos estudantes possivelmente atua na
docéncia e precisa discutir os contelidos de forma mais aberta, flexivel, critica e coletiva (P4, 2021).
E preciso que as aulas sejam dialogadas, com interagdo entre professor e alunos e entre os préprios
alunos, como defendem Santos e Costa (2018).

Em relagdo a sugestdo de trazer profissionais externos com experiéncia em TIC para as
aulas (P5, P6 e P7,2021), também foi relevante, pois é necessdrio dialogar com outras pessoas além
do professor, uma vez que uma abordagem de fora pode trazer outras perspectivas e, tendo esses
profissionais experiéncia no tema, agrega qualidade e valor a formacao dos cursistas. E também
nessa vertente de flexibilidade, de deslocar do lugar comum, que se alicer¢a a inovagdo defendida
nesse trabalho.

Quanto a P1 e P2, suas sugestdes ndo corresponderam ao que foi solicitado, o que sugere
que os dois cursistas ndo entenderam a proposta, por isso, para ndo prejudicar a coeréncia na
analise, a decisdo foi por desconsiderar as falas desses participantes para essa questao.

Em continuagdo, prosseguimos com a analise do questionario 2 —Sondagem Final, a seguir.

Quadro 1. Questionario 2 — Sondagem Final

1. Apds a conclusdo da disciplina, o que entende por Tecnologias da Informacgdo e Comunicacgdo
-TIC?

2. Conhece algum documento e/ou legislagdo que aborda tecnologias?

3. Como tem sido sua formacdo continuada para lidar com as tecnologias e metodologias ativas?

4. Quais os temas/contetdos mais importantes discutidos ao longo do curso e quais apresentaram
lacunas?

5. Aponte momentos significativos durante a disciplina, bem como deficitarios em relacdo ao que
foi proposto: ementa, atividades, planejamento, flexibilidade, avaliagdo.

6. O que poderia escrever sobre sua aprendizagem nesta disciplina?

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Acerca da compreensao sobre TIC apds a conclusdo da disciplina:

TIC sdo recursos tecnoldgicos usados para um determinado
objetivo, a exemplo de tratar uma informagdo ou ajudar
na comunicagdo. Estdo presentes e sdo utilizadas nas mais
variadas formas, seja na industria, no comércio, na educagao
e, com a popularizagdo da internet, os novos sistemas de
comunicagdo e informagdo formaram o que chamamos de
rede (P1, 2021).
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Comparando o conceito de TIC de P1 no questionario de Sondagem Inicial, nota-se que
houve uma ampliagdo do conceito, o que denota que a disciplina, apresentou conceitos que
ajudaram o cursista a ter uma compreensdo mais abrangente de TIC. Paradoxalmente, outro
participante trouxe um conceito reduzido de TIC se comparado ao apresentado na Sondagem Inicial,
sinalizando que as “TIC sdo todos os meios técnicos usados para tratar a informagao e auxiliar na
comunicagao” (P2, 2021). Inferimos que isso pode ser resultado de sua satura¢do com a temdtica.

P3, por sua vez, ndo enviou o questionario de Sondagem Final, tendo em vista que se
tratava de uma atividade facultativa, razdo pela qual ndo havera mengdo as suas respostas daqui
por diante. P4, que na Sondagem Inicial limitou-se a dizer que entendia muito pouco sobre TIC, por
ora, expandiu a sua concepgao ao afirmar que as “TIC sdo recursos que oferecem informagdo e
auxiliam na comunicagao, além de serem importantes e trazerem beneficios ao processo de ensino-
aprendizagem” (P4, 2021). Nessa linha, outro participante também ampliou a sua concepgdo ao
sugerir que

TIC é todo tipo de instrumento (digital ou ndo) que usamos
para facilitar o processo de comunicacdo do sujeito com o
mundo. Meios através dos quais a informagdo é repassada e
recebida de forma rapida. Artefatos que melhoram o caminhar
diarios das pessoas, por apresentar diferentes possibilidades e
encurtar os trajetos antes longinquos (P5, 2021).

Possivelmente os sentidos (zona de entendimento flutuante) atribuidos as tecnologias nesse
momento, refletem os percursos de apropriacdo no decorrer da disciplina, isto é, outro tipo de
relacdo que o cursista pode ter conseguido estabelecer com as TIC.

A compreensdo de P6 mudou significativamente, sinalizando TIC como:

Todo o conjunto de recursos e meios tecnoldgicos que sdo
integrados a alguma atividade humana — como na industria,
no trabalho, na escola, dentre outros”. Inicialmente, as TIC
foram conceituadas como meras “ferramentas tecnoldgicas
diversas, como computadores, tablets, celulares, softwares e
websites (P6, 2021).

Nota-se um entendimento mais hibrido e, portanto, critico acerca do conceito de TIC, o que
denota que este participante adquiriu conhecimentos suficientes para elaborar um conceito tao
satisfatorio sobre o tdpico proposto.

TICsdo interfaces tecnoldgicas que, integradas a educagdo com
a mediagdo do professor, contribuem para a aprendizagem
dos alunos e docentes. Sdo utilizadas de diversas maneiras
através das metodologias ativas, a exemplo da sala de aula
invertida (P7, 2021).

A explicacdo desse participante ficou parecida com a primeira, mas houve uma pequena
ampliacdo. Vale frisar que ha discussdes acerca da sigla mais apropriada para se referir as tecnologias
da informagdo e comunicag¢do — TIC ou TDIC. Uns acham que TIC ndo abarca o digital, enquanto
outros, a exemplo de Kenski (2012) e Vasconcelos (2021), englobam o digital na sigla.

Indagados sobre algum documento e/ou legislacio que aborda tecnologias, todos os
cursistas sinalizaram a BNCC. Mais dois documentos foram citados: a LDB (P6, 2021) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) (P7, 2021).

Como podemos notar, os cursistas, de forma unanime, tém ciéncia de que a BNCC demonstra
atencdo ao uso de tecnologias, especialmente as digitais, tendo em vista acompanhar os avangos
gue acontecem na sociedade. Conforme este documento, a valorizagdao das tecnologias digitais é
evidenciada na competéncia 5, que visa formar um cidaddo para esse mundo tecnoldgico, no qual
viver sem o dominio das TIC é intensificar a exclusao ou experimentar outras formas de exclusao.

No que concerne a sua formacado continuada para lidar com as tecnologias e metodologias
ativas, as respostas dos cursistas foram as seguintes: “tenho participado de minicursos e palestras
ofertadas tanto pelo grupo de pesquisa [...], quanto pela secretaria de educagdao do municipio em

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.12 n.1 - 2025



355

Humanidades

Inovacao

que resido [...]” (P1, 2021); “fiz algumas especializagOes e até cursos de extensdo universitaria [...]"
(P2,2021); “[...] buscando cada vez mais cursos, palestras e demais eventos que possam auxiliar no
desenvolvimento das minhas habilidades tecnoldgicas e melhorar a minha abordagem de ensino-
aprendizagem” (P4,2021); “[...] ja fiz cursos rapidos sobre o Google Classroom, Google Meet, Padlet,
Canva, Cendrios Virtuais, Wordclouds, Mentimeter, Google Arts, Google Apresenta¢bes, Meme
e Google Forms. Também ja participei de dois cursos de formagdo continuada sobre tecnologias
[...] ja assisti diversas lives e palestras sobre o assunto” (P5, 2021); “[...] leitura de materiais,
participagdo em lives e cursos [...]” (P6, 2021); “através da participacdo de cursos semipresenciais,
online, realizacdo de leituras, participagdo em disciplinas especificas no Mestrado em Educagdo e
praticando através das interfaces tecnoldgicas” (P7, 2021).

Fica evidente que ha, por parte dos cursistas, uma intengdo em se apropriar das tecnologias
e usa-las em sala de aula, tanto é que foram sinalizados vérios cursos, desde extensGes a
especializagbes. Assim, apesar da iniciativa dos docentes, é preciso que a formagdo inicial e
continuada de professores seja uma das politicas publicas a serem postas em pratica no contexto
educacional, algo que encontra eco na pesquisa de Da Mata (2022), intitulada Politicas publicas de
formacdo de professores integrando as midias a pratica pedagdgica. Nesse sentido, essas respostas
precisariam ser articuladas a cada um dos microcontextos de sala de aula a que se referem, para
tentarmos elucidar uma questdo ainda mais elementar: como repensar os processos educacionais
de forma que as TIC possam nos auxiliar a alcangar os objetivos de aprendizagem pretendidos em
cada aula?

Sobre os temas/contetdos mais importantes discutidos ao longo do curso e possiveis
lacunas, obtivemos as seguintes respostas: “acredito que todas as temdticas discutidas e trabalhadas
[...] foram de suma importancia, pois agregaram conhecimento e uma visdo mais ampla sobre as
tecnologias [...] ndo ficaram lacunas [...]” (P1, 2021); “comunicagdo, ensino remoto, integracdo
das tecnologias na escola [...] senti falta de abordagens mais significativas sobre metodologias
ativas” (P2, 2021); “a obra Tecnologias da Inteligéncia foi a que mais achei importante [...] ndo
tive lacunas” (P4, 2021); “tecnologias da informagdo e comunicagdo e formagao docente; cultura
digital e cibercultura; um dos que mais me deixou lacunas foi um texto de Lévy, sobre o virtual [...]"
(P5, 2021); “[...] fazer uso das tecnologias no contexto da educagdo [...]; creio que seja necessario
que debates sobre como aplicar as tecnologias [...] e perceber o pedagdgico por tras da proposta
[...]”P6, 2021); “tecnologia, curriculo, educagdo, ensino, praticas educativas; apresentaram lacunas:
abordagens diversas sobre tecnologias [...] experiéncias/praticas envolvendo os temas elencados”
(P7,2021).

Notamos que os alunos variaram bastante nas respostas, emergindo tematicas diversas como
sendo importantes. Quanto as lacunas, foram pouco sinalizadas, o que por um lado pode revelar
diminuta apropriagdo critica por parte dos estudantes; e por outro permitird aos pesquisadores
refletirem sobre o fato de que aprender também inclui aprender a fazer de modo(s) diferente(s)
aquilo que julgamos saber.

Segundo os cursistas, os momentos de discussao e troca se destacaram durante a disciplina,
bem como a flexibilidade do professor ministrante. Os momentos com convidados foi o ponto
mais destacado, e foi uma sugestdo dada por trés participantes no inicio da disciplina. Nesse caso,
o professor ministrante atendeu as sugestdes dadas pelos cursistas, o que denota uma postura
flexivel, e que é tido como uma pratica pedagdgica inovadora, como defendem Freire (1996), Cunha
(2001), Fullan (2007), entre outros.

No que tange ao aprendizado na disciplina, os dados apontaram: “conhecer um pouco mais
sobre obras e autores que s6 tinha “ouvido falar”, como Prensky, Lévy, Castells e McLuhan [...]. A
disciplina também despertou curiosidade sobre as tecnologias assistivas, e temas mais voltados
para a educagdo e comunica¢ao” (P1, 2021); “a disciplina trouxe um viés tedrico e pratico sobre
a integracgdo e utilizacdo das tecnologias digitais na pratica docente [...]” (P2, 2021); “[...] pude
conhecer pessoas que podem me ajudar em relagdo as TIC, bem como me fez ter a certeza que
preciso fazer uso cada vez mais destes recursos [...] como também pude estar participando de curso
sobre TIC e educagdo” (P4, 2021); “[...] a oportunidade de conhecer e ler tantos textos importantes
sobre tecnologias; de apresentar alguns deles e, principalmente, os momentos de discussdo e de
troca [...] grandes propiciadores de aprendizagem” (P5, 2021); “os momentos de leitura e debate
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sobre os materiais trabalhados na disciplina foram, sem duvida alguma, incrivelmente produtivos
[...]. A disciplina como um todo me instigou a repensar minha prépria pratica docente, ao ponto de
rever como eu venho empregando as tecnologias, e isso me fez perceber que é preciso pensar muito
mais no pedagogico, [...]"” (P6, 2021); “a disciplina me proporcionou momentos significativos através
dos contetidos propostos, bem como disponibilizou conhecimentos para continuar construindo o
estado da arte do meu objeto de pesquisa [...]"” (P7, 2021).

Em linhas gerais, essas respostas e outras anteriores apontam na dire¢do da utopia freireana,
isto é, ser capaz de observar a pratica docente e 0 mundo, de um modo diferente e avangar no
dominio de processos de reflexao e aprendizagem, que estdo intimamente relacionados a ideia
de autonomia. De todo modo, cabe ressaltar pontos importantes como o viés tedrico-pratico
da disciplina (P2, 2021); a oportunidade de ampliar os conhecimentos sobre TIC (P5, 2021) e a
necessidade de repensar a prépria pratica a partir do conhecimento adquirido na disciplina (P6,
2021).

A formagdo de professores foi um dos pontos de discussdo desta pesquisa e, discutir acerca
dessa temdtica, nos faz avangar em niveis de problematizagdo e reflexao, apesar de sabermos que
muitas sdo as possibilidades de perceber, analisar e avan¢ar na compreensdo dessa tematica na
atualidade.

Contudo, a formagao inicial e continuada docente fazem parte de uma politica publica
que ndo deve ser esquecida, e que envolve diversas varidveis: trajetdria de formagdo e atuagdo,
valorizagdo profissional, condi¢des de trabalho historicamente constituidas, “sistema educacional”.
Nesse bojo, o professor precisa estar se atualizando frequentemente para atender as novas
demandas e contribuir qualitativamente para a formacao de seus alunos, cuidando para respeitar
seus conhecimentos prévios e sua cultura de aprendizagem.

Assim, defendemos neste trabalho, a importancia da inovagdo das praticas pedagogicas
por meio das TIC, deixando claro que essa foi a escolha para este momento, mas que a inovagdo
ndo se reduz as tecnologias, podendo ser compreendida como a tentativa de fazer diferente aquilo
que por muito tempo foi feito de modo repetitivo, mecanico e descontextualizado.

No entanto, o foco principal desta investigacao foi analisar as concepgles de estudantes
de pds-graduacdo sobre TIC na formagdo de professores e na pratica docente antes e apds a
conclusao da disciplina Tpicos II: Pressupostos Tedricos e Praticos em Tecnologias da Informagdo e
Comunicagdo, ministrada no PPGED/UFS, no segundo semestre de 2021.

A partir da aplicagdo de questiondrios para sete pds-graduandos, pudemos compreender
suas concepgoes iniciais sobre TIC e compararmos com suas concepgdes finais, concluindo que
esses estudantes possuiam um bom conhecimento prévio acerca de TIC na formagdo e na prética
docente, advindo de cursos diversos que eles fizeram antes de adentrar na pds-graduagdo, que
foram complementados e ampliados ao longo da disciplina.

Portanto, inferimos que, as concepgdes dos pds-graduandos, ao serem ampliadas, parecem
nos dar ideia da complexidade da formagdo e atuagdo docentes, pois a medida que entendemos
como as nossas concepgdes potencializam ou limitam nossas praticas, notamos que elas parecem
determinantes para que o professor continue a elaborar seus planejamentos de aula e use as TIC
de modo mais ou menos critico. Além disso, a ampliagdo das concepgbes também intensifica nossa
responsabilidade enquanto professores e desejo de sermos professores inovadores
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