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Introdugao

0 livro didatico impresso sempre foi considerado objeto importante como instrumento de
ensino, veiculagdo de saberes, portador de contelidos cognitivos, simbdlicos, emocionais etc. E,
portanto, um mecanismo de media¢do de conhecimentos cientificamente reconhecidos ao ensino
na formacgdo escolar basica, de um discurso autorizado e, até certo ponto, legitimado por aqueles
que detém o poder em uma determinada época.

No caso da alfabetizacdo, esse tipo particular de livro recebeu a denominagdo de cartilha,
“suportes de métodos de aprendizagem que, serviram ao longo dos tempos, como instrumentos de
didatizagdo do ensino da leitura e da escrita” (ANDRE, 2011, p. 33). Também Amancio (2002, p. 14)
afirma: “[...] a cartilha é um recurso didatico, que foi incorporado ao processo de ensino da leitura
e da escrita como algo natural”.

A cartilha, vista como primeiro livro didatico no processo de escolarizacdo, foi tomada ao
longo dos séculos como imprescindivel para ensinar a ler e escrever, no processo de alfabetizacdo.
Cagliari (1998, p.19) nos informa que as cartilhas surgiram com o Renascimento (séculos XV e XVI),
época em que se inicia o uso da imprensa na Europa. Antes disso, os alunos, na Universidade,
produziam seus proprios cadernos de textos, pois os livros eram normalmente escritos a mao.
Os professores confeccionavam as Cartas do ABC e as Cartas de Nomes para todos os alunos e
recorriam aos comerciantes ou até mesmo aos cartérios para comprar o que denominavam de
Cartas de Fora, ou seja, 0s autos antigos ou documentos manuscritos por escrivaes 0s quais 0s
alunos deveriam decifrar. Conta-nos Barbosa (1994, p. 58) que,

[...] por volta dos anos de 1870, o professor preparava um
ABC manuscrito em folhas de papel que se manuseava com
‘pega-mado para ndo sujar’. Em seguida a carta manuscrita do
ABC, vinha o bé-a-b3, que era o inicio de uma longa série de
cartas de silabas. Apds estas, vinham as cartas de nomes, e,
por ultimo, as cartas de fora. As cartas de fora eram cedidas
ao professor, por empréstimo, para exercitar os alunos nas
dificuldades das letras manuscritas; eram oficios dirigidos
ao professor e alguns deles traziam a assinatura do Inspetor
Geral.

Do mesmo modo, na reflexao de Peres & Tambara (2003, p.11-12), constata-se que:

[...]antigamente, os livros para alfabetizagdo praticamente ndo
existiam! A proibicdo de Portugal de que ndo se publicassem
livros e jornais até 1808, dificultou o acesso e retardou o
inicio da imprensa no Brasil. Lindolfo Pereira (1927), nos fala
do quanto era penoso o trabalho de ensinar e aprender. As
primeiras Cartas ou Cartas de Nomes e as Cartas de Fora,
destinadas a aprendizagem da leitura eram trabalho do
professor. A ele cabia fazer as Cartas de Fora e o mestre recorria
aos comerciantes ou, até mesmo, aos cartdrios, onde eram
comprados autos antigos, que causavam pavor a meninada
que sofria para decifrar as abreviaturas dos escrivaes.

O termo Cartilha constitui um desdobramento da palavra “cartinha”, diminutivo de
“carta”, que historicamente tem sido um recurso didatico indispensavel em sala de aula, espaco,
por exceléncia, destinado a transmissdo de um saber socializado, por um professor também,
historicamente legitimado para essa tarefa de ensinar a ler e escrever. Esses pequenos livros que
reuniam o abeceddrio e o silabario traziam também como recurso, para as primeiras leituras,
textos do catecismo pois, associado ao processo de escolarizagdo, estava a meta da colonizagdo,
especificamente no caso da nossa escola brasileira.

A primeira cartilha que subsidiou o trabalho do professor em nossas terras foi a de Jodo de
Barros, publicada em 1540, e que esta formatada no modelo das cartinhas. Nela, o método sintético
ja se apresentava como o orientador do processo de ensino que iniciava com o aprendizado do
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alfabeto bipartido em vogais e consoantes para em seguida apresentar os ditongos, as familias
sildbicas, as sentencas e os textos com propdsito doutrinador, visto que além de ensinar a ler e
escrever o objetivo era muito mais catequizar os meninos que viviam na col6nia.

Esse modelo perpetua pela histéria da alfabetizagdo e embasa a criagdo de muitas outras
cartilhas que sdo adotadas, oficialmente, ao longo dos séculos, até os anos de 1990. Estes manuais
buscaram orientar, passo a passo, o processo de alfabetiza¢do iniciando as ligdes das mais simples
para as mais complexas, acreditando que todos os alunos teriam o mesmo aproveitamento na
aprendizagem da leitura e da escrita.

Apods a década de 1990, sob a influéncia da psicologia construtivista e da psicolinguistica,
o0 ensino da leitura baseado no treino das habilidades de “codificagdo” e “decodificacdo”, apoiado
nessas cartilhas que privilegiavam a memorizagao de silabas, palavras e frases soltas, passa a ser
duramente criticado pelos textos académicos, pelos documentos oficiais e pelos investigadores
de vérios campos de estudo. Os curriculos nacionais e os materiais pedagdgicos produzidos pelo
Ministério da Educagdo para a formagdo de professores, passaram a dar lugar de destaque aos
estudos sobre a psicogénese da lingua escrita e a defenderem que as criangas aprendessem
interagindo com textos escritos, ou seja, era preciso gerar um ensino centrado “em praticas que
promovessem a reflexdo sobre como funciona o Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e nas quais 0s
aprendizes se apropriassem da linguagem convencional dos diferentes géneros textuais escritos”
(ALBUQUERQUE, MORAIS, FERREIRA, 2008, p. 253).

Nesse novo contexto, as cartilhas tornam-se objetos de estudos e questionamentos para
muitos pesquisadores na drea de alfabetizacdo, a exemplo de Tasca (1986), Barbosa (1994),
Bettelheim & Zelan (1984) Soares (1991) Braggio (1992). Ao ressaltar tais estudiosos, quero
enfatizar que, de instrumento norteador do processo de ensino por toda uma histéria de educagao,
a cartilha comega, a partir desses estudos de final do século XX, a ser apontada como uma das
causas do fracasso da alfabetizacdo. Novos livros diddticos de alfabetizagdo comegam a ser
editados, na tentativa de trazer um rico repertério textual com leituras de géneros escritos variados
em substituigdo as antigas atividades de pura associa¢do fonema-grafema.

Nesse novo panorama educacional, passamos a conviver com a quase negagdo da
decodificagdo e dos métodos para alfabetizar; a defesa concentra-se na adogdo de textos de fungdo
social; ndo mais na adogao de cartilhas como material didatico oficialmente adotado até a década
anterior. Como nos esclarece Frade, (2003, p. 178):

[...] os novos livros didaticos mais recomendados priorizam
aspectos relacionados aos géneros textuais, aos usos e
funcbes da escrita, e com uma certa freqiiéncia, ndo aparecem
nestes livros abordagens explicitas de sistematizacdo de
aspectos do cddigo alfabético. Isso porque, no fundo, varios
campos de pesquisa como a Linglistica, a Psicolingliistica, a
Sociolingtiistica, a Psicologia, entre outras areas defendem
perspectivas que acabam reforcando aadogdo de determinado
“método” natural ou de imersdo, que supGe que é a partir do
contato e uso dos textos que as criancas fardo descobertas
espontaneas e inferéncias sobre as unidades gréficas e as
correspondéncias sonoras. Para alguns pesquisadores, mesmo
essa perspectiva de imersdo, possui identificagdes com os
métodos analiticos.

Enquanto a cartilha agora considerada “tradicional”, dispunha de licdo de letras e silabas
para ser lida e copiada, este novo modelo traz uma tipologia textual do cotidiano da crianga. As
editoras comecam a investir em livros que atendam a essa nova demanda metodoldgica e até
mesmo revistas de facil circulacdo nas escolas de alfabetizacdo comegam a publicar matérias que
estabelecam comparacBes entre as novas e velhas cartilhas. E 0 que constatamos na matéria
publicada pela Revista Nova Escola, em outubro de 1996 (p.10), assinada por Fioravanti que diz:

Nas cartilhas inspiradas no construtivismo alfabetiza-se com
palavras retiradas de situagdes conhecidas pelos alunos, como
brincadeiras e festas. Ndo ha preocupacdo de escolher termos
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faceis. Tenta-se mostrar aos alunos que a leitura é util e da
prazer. Para isso sdo mostrados historias, receitas culinarias e
jornais. A prioridade é interpretar os textos. A decomposi¢do
de palavras em silabas é tarefa feita em cruzadinhas e outros
jogos.

Nessa matéria, estabelecendo uma comparacdo entre a Cartilha Caminho Suave, escrita
por Branca Alves e publicada em 1940 e a Cartilha ALP (Alfabetizagdo: Andlise, Linguagem e
Pensamento), escrita por Maria Fernandes Cdcco e publicada em 1995, a jornalista (Fioravanti,
1996, p. 10), enaltece a Ultima quando relata que:

Segundo Cdcco (autora da Cartilha ALP) a cartilha construtivista
estimula o aluno a compreender o significado de embalagens,
pegas publicitdrias e placas de transito: se o aluno entender a
l6gica da lingua, a crianga aprende a ler e a escrever no maximo
em quatro meses. Na visdo dessa autora, as palavras jamais
devem ser divididas em silabas, € um trabalho desnecessario,
que faz o aluno perder a visdo de conjunto da escrita.

Nesse embate, o tratamento da leitura e da escrita passa a ser anunciado como pratica de
letramento, priorizando como eixo alfabetizador a compreensdo mais do que a decodificacdo. Os
autores da nova tendéncia pedagdgica passam a apresentar um leque variado de textos de géneros
bastante distintos, com a preocupacdo de aproximar o aluno da cultura escrita. As Secretarias de
Educacdo, na tentativa de cumprir a oficializagdo de um novo paradigma educacional, comegam
a investir na adogdo desses “novos” livros e a preocupar-se com a apreensdo dessas inovagdes
pedagdgicas pelos docentes alfabetizadores.

Essa nova proposi¢do poe em evidéncia a necessidade de os professores compreenderem
o processo de construgdo por parte da crianga, do conhecimento sobre a lingua escrita para se
instrumentalizarem com procedimentos didaticos adequados para amenizar os problemas do
fracasso escolar tdo intenso no final do século XX. Desloca-se o eixo das discussdes dos métodos de
ensino para o processo de aprendizagem da crianca, para a conciliagdo entre a competéncia técnica
do professor e o compromisso politico necessario para a construgdo da qualidade do ensino na
escola democratica.

O discurso oficial, representado pelos érgados educacionais e pelos académicos e especialistas
nas universidades, d4 o tom do fracasso ao ensino tradicional cujo direcionamento foi dado pelos
métodos sintético ou analitico, tendo as cartilhas como norteadoras das praticas de alfabetizacdo.
Encaminha-se para as escolas os Parametros Curriculares Nacionais nos quais sao oficializados os
fundamentos da nova proposta; crescem os investimentos na formagdo basica do professor, nos
cursos de capacitacdo, no desenvolvimento de pesquisas e divulgacdo dos resultados em teses,
dissertagGes, artigos, bem como a inserg¢do da disciplina Metodologia da Alfabetizagdo nos cursos
de Pedagogia. No ambito das Secretarias de Educagdo e nas escolas, em praticamente todos os
estados brasileiros, sdo crescentes os grupos de estudos para compreender a nova teoria e (re)
pensar a pratica pedagogica.

Neste texto, tomando como base a nossa hipdtese de que a cartilha, com sua estruturacdo
sildbica, continuou sendo utilizada como norteadora da a¢do de alfabetizar, serdo elencadas
atividades utilizadas em classe de alfabetizacdo, neste novo século, especificamente no ano de
2016, ressaltando que ndo é minha intengdo discutir a validade ou mesmo tecer consideragées
sobre o uso de uma ou outra atividade. As atividades aqui apresentadas constituem apenas uma
peguena amostra, sem a inteng¢do de fazer grandes generalizagdes acerca do trabalho docente em
relacdo aos processos de aquisicdo da linguagem escrita. Objetiva-se ilustrar, com as atividades
desenvolvidas por professores alfabetizadores, de diferentes escolas publicas, alunos de um curso
de pedagogia, como permanecem internalizadas e, na memdria social da alfabetizacdo, digamos
assim, as classicas formas de ensinar a ler e escrever.

Atividades escolares revelando uma memdria alfabetizadora
Das atividades coletadas no contexto atual, verifica-se que o processo de alfabetizagdo inicia
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com o ensino das vogais. Estas sdo destacadas e ensinadas uma por vez nos formatos imprensa
e cursiva, mailsculas e minusculas, através de atividades de “cobrir pontilhado”, de associa¢do a
gravura cujo nome inicia-se com a referida vogal e de quadrinhas enfatizando palavras iniciadas
com a vogal. Em seguida os alunos fazem a jungdo das vogais, em silabas ditongadas com duas e
trés letras.

A préxima etapa do ensino sdo as consoantes, também uma de cada vez, partindo das mais
simples como o B, F, etc. para as mais complexas, a exemplo do R. Todas elas sdo aprendidas na
forma cursiva e imprensa maiuscula e minuscula, em silabas que serdo lidas, reconhecidas e escritas
em palavras e sentengas.

Para sustentar o nosso argumento de que a formatacdo cldssica permanece, apontamos
alguns aspectos estruturais bem similares as estruturas utilizadas por autores de antigas cartilhas,
utilizadas desde o século XVI.

Inicialmente destacamos o uso de gravura associada as letras do alfabeto. Recurso utilizado
na Cartinha de Jodo de Barros, no século XVI, que permaneceram em algumas cartilhas editadas
nos séculos subseqlientes, como também, nas tarefas dadas por professores, atualmente. O autor
da Cartinha, ja na 12 ligdo, apresentava todas as letras, em ordem alfabética associando-as a gravura
cujo nome era grafado pela inicial correspondente e palavra-chave — registro do nome da gravura -
para que desse modo o aluno pudesse “memorizar” e reconhecer mais facilmente cada uma dessas
letras.

Figura 1 - Associagdo letra-imagem, na Cartinha de Jodo de Barros
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Fonte: ARAUJO (2008, p.83)

Para Jodo de Barros, o aprendizado seria mais eficiente e possivel quando o aluno pudesse
fazer a associagdo do sentido do signo (significado) ao significante (parte material do signo), ou seja,
ao estabelecer uma relagdo da figura da ARVORE a sua forma acustica, o aprendizado da letra “A”
poderia ser mais prazeroso; um modelo no qual, segundo Le Du da Silva (2003, p.24):

[...] os saberes saltam aos olhos. Através da ordenagdo
alfabética, que estrutura as ilustragdes, o aluno primeiro é
seduzido pelas imagens e pode sentir prazer em aprender a
palavra a que se referem, ligando-se ao alfabeto. Eis a beleza e
a riqueza de seu Abecedario.

No Método Portugués de Antonio Feliciano de Castilho, também na primeira licdo, as
vogais ilustradas sdo apresentadas com um desenho colado a letra como forma de auxiliar na



sua memorizagdo. Nesse “novo” manual, o autor associa a ideia da forma e do som da letra,
associando-a a uma histdria. A letra A, por exemplo, encontra-se associada uma imagem de “um
rapazito” encostado a um tronco, bocejando o som A, esforco metodoldgico para relacionar o som
a grafia da letra, registrada na modalidade cursiva e de imprensa maiuscula e minuscula. Desse
modo, na Ligdo Primeira, Castilho (1857, p.17), apresenta todas as vogais, a exemplo da letra A que
se segue:

Figura 2-llustragdo da vogal do Método Castilho
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Fonte: Castilho, 1853, p. 29

Esse mesmo procedimento didatico encontra-se na pratica atual de alfabetizacdo, em
atividades em que o ensino das letras, como o A de Avido e o L de Lata, se da com o registro da letra
associada a figura e escritas nas modalidades cursiva e imprensa, maiuscula e mindscula como téo
bem destaca os autores das antigas cartilhas.

Figura 3 — Letras ilustradas
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Fonte: Atividades utilizadas por professores em 2016
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Outro aspecto que marca essa rememoragdo de estruturas linglisticas utilizadas para
alfabetizar é o fato de estudar o alfabeto, iniciando pela apresentagdo das vogais e, depois,
as consoantes. Ensinadas as primeiras letras, associando-as as gravuras, Barros (apud Araujo,
2008) menciona que hd outro ABC, com trinta e duas letras, algumas dobradas, sendo oito delas
identificadas como as vogais portuguesas:

Figura 4 — Alfabeto com letras dobradas da Cartinha de Jodo de Barros

ﬁaab ¢c coec fgbiiyk
lmnoopqrz{stvyvugs
o @<, Deslas trinta ¢ bita leteras oito ﬁ'rucm
| dcuoqaa.[.'

d a ¢ ¢ i 0 o B
Fonte: ARAUJO (2008, p. 84)

Na Cartilha Maternal, ao apresentar texto orientador para os professores, Jodo de Deus
(1878, p. 12), argumenta que primeiro deve-se aprender as vogais porque sem ela é impossivel
escrever. Diz ele:

Como as vogaes representam as vozes, € sem voz ndo ha
palavra fallada, também, sem vogal, ndo pode haver palavra
escrita. E havendo palavras que constam sé vozes e, portanto,
que se escrevem sO com vogaes, basta conhecer as vogaes
para se poderem ler algumas palavras. [...] Ensinemos por ora
essas vogaes pelos seus nomes (3, é, i, 6, U), que sdo também
muitas vozes ou seus valores.

A esse respeito, em 1876, o grande defensor da adogdo da Cartilha Maternal no Brasil,
Silva Jardim, militante e professor de portugués da Escola Normal de Sao Paulo, segundo Mortatti
(2000, p. 49) escreveu “[...] porgue ndo se ensina o alphabeto todo e sim por partes; porque nao
arbitariamente e sim partindo das vogaes [...]".

Esse mesma formatagdo vai permanecer nas Cartas do ABC que circulam nas escolas
brasileiras até a década de 1960, mesmo quando ja se editavam muitas cartilhas brasileiras,
especialmente nas escolas mais distantes das grandes cidades. Esse ensinar e aprender causava,
muitas vezes, sofrimento ao aprendiz conforme atesta registro de Graciliano Ramos em seu livro
Infancia, onde ele relata o seguinte:

Enfim consegui familiarizar-me com as letras quase todas. Ai
me exibiram outras vinte e cinco, diferentes das primeiras e
com os mesmos nomes. Atordoamento, preguica, desespero,
vontade de acabar-me. Veio o terceiro alfabeto, veio o quarto,
e a confusdo se estabeleceu, um horror de quiproquds.
Quatro sinais com uma sé denominagdo. Se me habituassem
as mailsculas, deixando as mindGsculas para mais tarde,
talvez ndo me embrutecesse. Jogaram-me simultaneamente
maldades grandes e pequenas, impressas e manuscritas. Um
inferno... (Ramos, 1985, p.102).

As cartas também fazem parte da escola vivida por Cora Coralina (1983) que aprendeu a ler
no comeco do século XX e deixa registrada em sua poesia as lembrancas desse ABC:

1 A publicagdo da Cartilha foi no ano de 1870, em Portugal, pelo poeta portugués Jodo de Deus,



Quanto daria por um daqueles duros bancos onde me sentava,
nas maos a Carta do ABC, a cartilha de soletrar, separar vogais
e consoantes. Repassar folha por folha, gaguejando as ligdes
num aprendizado demorado e tardio. Afinal vencer e mudar
de livro.

Essa biparticdo permanece nos compéndios que sdo elaborados até as Ultimas décadas do
século XX, persistindo nas tarefas dadas aos alunos nos tempos atuais

Ainda, sobre o ensino das letras vemos como marcas de uma lembranga vivenciada na
classica alfabetizacdo, o uso de quadrinhas, versos que destacam o aspecto da ludicidade como
importante para facilitar o aprendizado da letra ensinada. Ao trabalhar o A do Avido, do Anel, da
Arara e do Amigao, o professor do século XXI utiliza-se de uma quadrinha para que aluno memorize
com mais facilidade a letra em estudo. Ao analisarmos algumas cartilhas antigas, encontramos em
Castilho, Século XVIII, o ensino de todo alfabeto com uma estrutura bem semelhante. Observemos:

Figura 5 - Atividade com consoantes no Método Castilho

Atividade xerocada Atividade utilizada por professores em 2016

COWTS QUARTD.
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De flbs, bife e repolhas,
Tres tafoes, tres franchinates.
Deitaram-thes fel nos malhos:
Por tal feitio, que es tres,
Fartos de fome o 'de zange,
S46 comeram d'essa vez
Figadas fritos de {rangn.

Fonte: Castilho, 1853, p. 219

Valeressaltar que, tomando os pressupostos da prontidao defendidos, em 1928, por Lourengo
Filho e bastante difundido por Branca Alves, nos anos de 1940, antes que os alunos aprendessem
a ler e escrever os alunos deveriam cobrir tracados das letras, um exercicio aconselhado para se
trabalhar a “coordenacdo motora fina”, necessdria segundo Lourenco para a aquisicdo da escrita.
Esse mesmo procedimento se revela na proposta pedagdgica do professor que alfabetiza nos anos
atuais.

2 Excerto do poema Voltei, de Cora Coralina (2001)
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Figura 6 — Letras tragadas — Caminho Suave

Letra tragada — Tarefa xerocada Atividade utilizada por professores em 2016
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Fonte: LIMA, 1989, p.27

Dadas as vogais, verifica-se nesses compéndios a apresentacao de silabas formadas apenas
com as vogais, os denominados ditongos que estdo presentes desde a Cartinha de Jodo de Barros.
Neste manual e na Cartinha do ABC, considerando que se ensinava todas as letras em ordem
alfabética, esses encontros vocalicos formavam silabas com as consoantes, obedecendo também a
ordem do alfabeto, ex: Ai, Bai, Cai, Dai... Zai; Ei, Bei, Cei, Dei ... Zei até o Ui ... Zui.

Na Cartilha Maternal, divulgada nas escolas brasileiras, no século XIX, o seu autor, Jodo de
Deus, ao apresentar estas “silabas ditongadas” diz associa-las a “palavras vivas” e ndo a “syllabas
mortas” como se fazia nos antigos manuais. Assim, nessa 12 licdo, ao ensinar o “ia” estabelecia-
se um didlogo com a crianga para que ela pudesse entender que estava lendo uma palavra com
significado. Também, ao ler a palavra “ia”, conforme nos esclarece Ruivo (2006, p. 171). “o aluno
ja tomava conhecimento das primeiras regras que norteariam a leitura das palavras nas préximas
licdes: 12 - Na Cartilha ha letras de duas cores: pretas e cinzentas. 22 - Letras da mesma cor que
estdo juntas |éem-se de uma so vez. Explica-se, no proprio manual (p.13), que “com aquellas cinco
letras ja se escrevem quatro palavras usuaes, e que por uma feliz coincidéncia se Iéem do mesmo
modo, isto é, acentuando a primeira voz.” S3o elas: ai, ui, eu, ia.

Do mesmo modo, com a ideia de motivacao e ludicidade prdpria do universo infantil
defendido por Lourenco Filho, a Cartilha do Povo, editada nos anos de 1928, traz as referidas silabas
associadas a gravuras e palavras préximas do universo vocabular do aluno:
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Figura 7 - Silabas ditongadas da Cartilha do Povo
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Fonte: Lourenco Filho, 1928, p. 4

Essa mesma jungdo das vogais permanece em livro editado no século XXI, constituindo-se
como atividade “rememorada” pelos professores nas escolas atuais quando apds as vogais ensina-
se aos alunos a escreverem os encontros vocalicos com duas e até trés letras a exemplo de “eu” e

“eia”, conforme verificamos abaixo:

Figura 8 - Silabas ditongadas

NTEAS LETRAS E FORME PALAVRAS Dy g oo .
2k

= o
0+ = 4l
A+ U = A

ol 9
A

A+l =

- & A
E/+ = ;
R AL A

ENCONTRD VOCALICD

Fonte: PIRES, 2004, p.26

Fonte: Atividades utilizadas por professor alfabetizador — Ano 2016

Nessas atividades, vamos observando a permanéncia de formas de ensinar e de aprender
que entrelacam culturas herdadas dos professores, das cartilhas e dos métodos de ensino
implementados pelo discurso oficial. Vale destacar que a institucionalizagdo de um discurso oficial
embasado em um pressuposto tedrico defendido e divulgado por meio de um livro a ser adotado
para servir de guia para o professor ensinar a ler e escrever, ao longo da histdria, ndo foi garantia
para que, na pratica escolar, o método institucionalizado fosse adotado pelos professores, conforme
se |é em Castanho (2013, p. 06) que nos informa que “mesmo com a desoficializacdo do método
jesuitico, este continuou por muito tempo nas escolas brasileiras” e, se bem observamos, até hoje,
seis séculos depois, “modelo” de exercicio semelhante ao ja utilizado na Cartinha de Jodo de Barros,
ainda, tem sido (re)tomado por professores alfabetizadores nos tempos atuais. Observemos:
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Figura 9 — Atividades do século XVI e atividade atual

Cartinha de Jodo de Barros — Ano 1539 Atividade Atual — Ano 2016
v Sollsbas per aiuntamento
Bkt A ALIGUE AS sh.nmsmms ABATXO: m
w o W
— .l \.'/
B { La 2] H :jm B : \ ‘}\ '/RJE
g cigo / ) o ( |
€aco | G{é}- w i
. Lo () 0 (&
fll'cﬁfofn.ﬁaﬁluﬁﬂlﬁ"ﬂnﬂﬂkﬁhiﬂ. ' i) &0 ()| T
) () kol
& be () \-:
% %é' N Eém () ®u
i c]:.___%_ (1" ( C S |
pe pi que qui quo quu ' F
r rfroru Etfcﬂl’ofa gnuimm g W &
@Wavevivove Fapepiropu Za3e3isosu = o
Fonte: ARAUJO (2008, p. 125) Atividade xerocada (2016)

Esse é um modelo de atividade que, mesmo ressignificado, nos revela uma tradigdo herdada;
o longo caminho de uma determinada forma de ensinar que permaneceu viva em diferentes
tempos e lugares. Ja na 22 licdo da Cartinha, Jodo de Barros estabelecia a ligagdo consoante + vogal
para a formagdo de silabas com duas, trés e quatro letras, utilizando-se, inicialmente, de linhas na
forma de ramificagdo da “flor-de-lis” (conforme ilustragdo acima), evoluindo-se para chaves e linhas
simplificadas em edi¢des posteriores. Excetuando-se as linhas esse mesmo processo de ensino, via
silaba em destaque, vai ser “rememorado” em diferentes manuais que foram sendo adotados pelo
professores nas escolas brasileiras, a saber:

Na Cartinha do ABC, o aprendiz aprendia a ler pela memorizagdo dos silabarios organizados
em nove “cartas do ABC”, ou seja, listas compostas de silabas de diferentes padrdes silabicos.
Segundo Carvalho (2005), o objetivo era ensinar os trés padrdes sildbicos mais comuns do
portugués consoante + vogal (ba, va, na); vogal + consoante (al, ar, an) e consoante + consoante
+vogal (fla, bra, tra). Assim, a primeira carta ilustra o silabario de duas letras; monossilabos com
silabas formadas com todas as letras do alfabeto:

Figura 10 - Primeira Carta do ABC - Monossilabos

PRIMEIRA CARTA
MONOSSILABOS
A e i o u
Ea ba bi bo bu
ga & -I co g
a ce = cOo

Da de di do du
Fa fa fi fo fu
Ga gue gul go gu

- ge gi -
Ha he hi h hu
Ja [= i i]n u
La [=} i o u
Ma me ml m mu
Na ne ni no ny
Pa pe pi o pu
Qua que qul quo .
Ra re r ro ra
rra rre rri rro ru
Esaa se sl . s0 su

ssa ss 55 s5U
;a te tl tau iu
=1 ve wvi vO Vv

Xa xe xi Xo XU

Za =zea =i z0 =y

Fonte: Método ABC, impresso pela Caderbras, Ind. Brasileira (s/, p. 5)
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A segunda carta trazia ditongos formados com as vogais e também a jun¢do desses com
todas as consoantes formando monossilabos com trés letras: Bai, bei, boi, bui até o Zai, zei, zoi,
zui. A terceira, apresentava as vogais aglutinadas a letra | — al, el, il, ol, ul — e, depois escritas com a
jungdo das consoantes —bal, bel, bil bol, bul - como se vé na gravura abaixo. Do mesmo modo eram
trabalhadas as cartas do as — es- is- 0os — us; do ar, er, i, or, ur; do am, em, im, om, um.

No final, na nona carta, eram ensinados os dissilabos iniciados com as letras de A a Z com
destaques das silabas uma vez que estas se apresentavam nas palavras, separadas por hifen.

Figura 11- Nona Carta do ABC — Palavras separadas por hifen

NONA CARTA na-da na-ta ne-ve ne-nem
| Dissflabo xi-lo ni-nho  sovem 1o
A-ba an-da al-ma f-mar Bolre  n0-vo o o-brar
ba-ba be-bo bi-co bo-la ol pao N Cihcde
ca-ma ca-88 ca-ra da-ma i P i
de-ve de-do di-ta di-ma T, el s T
du-as e-ra es-la ei-lo o e iy g
£r-mo en-te fa-ma fo-ra o e oo
fu-ro fi-no fi- - s o o
i sobdar golfa  tara  tasea
b geto gedo  gosts tenro  texto tido  tio
gu-la . gume  homem hora tinta  todo  todos  topo
har-pa  hu-no jar-ro jo-go ur-ba p-ma va-la va-ca
Ju-go la-go la-ta lei-go ve-la ver-de  vlrar
les-to li-vro li-bra lu-to vi-vo vi-da vol-ta vo-tar
Tu-xo ma-la ma-go mel-ro xar-que  Xin-gar zanga  ze-bra
mirto mis-to mo-la miun-do ze-lo zom-bar zor-ra Zu-nir

Fonte: Método ABC, impresso pela Caderbras, Ind. Brasileira (s/d, p. 13-14)

Esse procedimento de separar as silabas por hifen, segundo Frade (2012), € um recurso
herdado desde a Antiguidade que normalmente aparece nos livros de soletracdo e abecedarios
cristdos até o século XVIII. Imagina-se que tal formatacdo de registro para aprendizado da leitura
tenha sido inventada para ajudar a ler por soletragdo, pelo reconhecimento das unidades maiores
que as letras — as silabas. Na época, acreditava-se como afirma Frade (2012, p. 179):

[...] que o hifen tanto servia como trago de unido ou como
trago de separagdo, ou seja, ele poderia ser uma pista para a
andlise e um indicativo para a sintese. Essas seriam operagdes
mentais necessarias para aprender a ler.

Em Castilho, quando do momento de ensino, a aula especifica com os alunos, as silabas sdo
pronunciadas pausadamente destacando, com o bater de palmas, a silaba tonica.

Esse mesmo destaque reaparece em Cartilha Maternal com o uso das cores cinza para
destacarasilaba correspondente a consoante dada. Para ler, o aluno necessariamente ia combinando
o nome das letras com a mecanica das silabas e com a composicdo das palavras. Estas, ndo mais
registradas com o hifen, mas com uma diferenciagdo no tom de cor, um “esfor¢co de memorizagdo
[...] pela aplicagdo de uma tecnologia grafica e imagética [...] técnica que permitia, em simultaneo,
a leitura da palavra como um todo e a leitura silabada” (MAGALHAES, 2013, p 2-3).

Na Cartilha Nacional, o autor retoma o mesmo procedimento utilizado por Jodo de Deus na
Cartilha Maternal, trocando apenas a cor cinza para o vermelho. Esse destaque, seja por hifen ou
cores, possibilita pela visdo dos autores a facil memorizacdo da silaba e da consoante, objeto de
ensino.

Nos anos de 1940, o hifen como marca de delimitacdo da silaba na palavra é reassumido na
Cartilha do Povo. Ao trabalhar as consoantes, o autor faz uma jungdo destas letras com as vogais
ja trabalhadas e vai ensinando palavras formadas com silabas de duas letras e trés letras, como
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se vé na figura abaixo, o que nos faz rememorar expressoes como “Syllabas per ajutamento de
duas leetras; Syllabas per ajutamento de trés leteras” presentes na Cartinha de Jodo de Barros,
utilizada no modelo de escola jesuitica. Observemos:

Figura 12 — Familia sildbica na Cartilha do Povo

ba<ba be-bo bo-bo o boi
be-be be-bi be-bia eu be-bia
ba c.:‘ﬁl la | |
o
be =i ‘f Ie I )
bi % TR -
bo e e g lo e
bu o bo-lo lu | o bule
o ho-lo a beo-la eu li e e-le leu
o bu-le a ba-la ba-la be-la bu-le

oo e W e

Fonte: Lourenco Filho, 1928, p. 5

Tais estruturas permanecem nas salas de alfabetizagdo por todo o século XX nas cartilhas
adotadas, a exemplo da Cartilha Caminho Suave que, seguindo a mesma formatagdo das cartilhas
anteriores ensina primeiro as consoantes consideradas simples, na ordem B, C, D, F, G, J, L, M, N,
P,R,S,T,V,XeZ., para depois as chamadas “complexas”. Assim, aquelas consoantes, cuja relacdo
grafema-fonema ndo se estabelece de forma biunivoca sdo ensinadas quando se esgota todo o
trabalho com as letras, silabas, sentencas e textos relacionados as consoantes simples. Assim, ao
final da cartilha serd a vez das seguintes consoantes: r dobrado (rr), r medial, r final, s dobrado (ss),
s medial, s final, ¢, ch, nh, lh, qu, n e m mediais, | medial e | final e ainda o h. As letras H e Q sdo
apresentadas ao final da cartilha, como complemento fonético, como: teLHa e QUAtro, tendo em
destaque na cor vermelha, a silaba em estudo.

Ao analisarmos algumas atividades utilizadas por professores alfabetizadores, no ano de
2016, encontramos esse mesmo fazer pedagégico: o aluno, apds todo o trabalho com as vogais,
passa ao aprendizado das familias sildbicas constituidas pelas consoantes simples a exemplo do
Ba, Be, Bi, Bo, Bu, para, depois as consideradas complexas como o Ra, Re, Ri, RO, Ru conforme se
constata nas atividades a seguir:
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Fonte: Atividades utilizadas por professor alfabetizador — Ano 2016

Ao ensinar cada consoante, as cartilhas apresentam as silabas relacionadas a letra dada,
a formagdo de palavras com aquela familia sildbica e a leitura e escrita de frases com os novos
vocabulos. Do mesmo modo, observamos que, nas atividades xerocadas, utilizadas por professor
no contexto atual, o trabalho é bem similar. Para exemplificar tomamos um exemplo da Cartilha do
Povo., de 1928 o qual associamos, para comparagao, a um exercicio utilizado por um alfabetizador

em 2016:

Figura 14 — Atividades com consoantes
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1. Ma-mie me deu u-ma marlesta. 7§
2. E u-ma mia-le-ta boeni-ta, - ~mESCOLHA UMA DAS PALAVRAS ACTMA E FORME UNA
3. Meu tio me dew w-ma boa ca-ne-ta, BELA FRASE:
4. E u-ma ch-ne-ta boa, muito boa! [ } ;
mo. e mi T “Fruds : i
Fonte: Lourenco Filho, 1928, p. 11 Fonte: Atividade xerocada - 2016

Muito comum observar que nos manuais mais “antigos” essas sentencas aglutinadas sdo
consideradas como um texto a ser lido e copiado. Ainda sobre a proposicdo de “texto” para se
ensinar a ler e escrever, ndao podemos deixar de destacar o carater ideoldgico de muitos desses
textos que circularam nesses muitos manuais que sustentaram uma metodologia de ensino nas
nossas escolas ao longo de todos esses anos/séculos. Na Cartinha de Jodo de Barros os textos se
limitavam ao ensinamento dos preceitos e mandamentos da Santa Madre Igreja, uma vez que a
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proposta didatico-pedagdgica ndo poderia fugir aos propositos doutrinarios implicados na educagdo
jesuitica.

Na Cartinha do ABC, apds o aprendizado das palavras o aluno passaria a leitura de frases que
traziam conteldos vinculados a profecia da fé a ser disseminada pela escolarizagao, em formato
de maximas morais como as seguintes: O amor de Deus é o principio da sabedoria; Sem religido e
sem justiga ndo hd liberdade; A religidio tem por pedestal a humanidade; A preguica é a chave da
pobreza, etc. Maximas que para alguns transformaram em lembrangas amargas de um tempo de
aluno, conforme se I1é em Infancia (RAMOS, 1953, p. 36):

Que espécie de chave seria aquela? Aos seis anos, eu e meus
companheiros de infelicidade escolar, quase todos pobres,
ndo conheciamos a pobreza pelo nome e tinhamos poucas
chaves, de gaveta, de armarios e de portas. Chave de pobreza
para uma crianca de seis anos é terrivel. Nessa medonha carta,
que rasgavamos com prazer, salvaram-se algumas linhas.
‘Paulina mastigou pimenta’. Bem, conheciamos pimenta e
achavamos natural que a lingua de Paulina estivesse ardendo.
Mas que teria acontecido depois? Essa histéria contada em
trés palavras ndo satisfazia, precisavamos saber mais alguma
coisa a respeito de Paulina. O que ofereciam, porém, a nossa
curiosidade eram conceitos idiotas: Fala pouco e bem: Ter-
te-do por alguém! Ter-te-do0? Esse Tertedo pra mim era um
homem, e nunca pude compreender o que ele fazia na dltima
pagina do odioso folheto. Eramos realmente uns pirralhos
bastante desgracados.

Preceitos doutrindrios semelhantes aos de Jodo de Barros, encontramos na Li¢cdo décima
quinta (Castilho, 1853, p. 259), quando lemos o seguinte trecho retirado de um texto destinado
“aos meninos”:

Meus bons meninos, lembrai-vos de que Deus vos deu olhos,
ouvidos, memodria, e entendimento, para alguma coisa foi,
e foi para vos fazerdes felizes; ndo esperdiceis estes dotes,
estaes a tempo de os aproveitar. Fora com a preguica, que
e a peior doenga. Estudai. Fazei com que um dia, quando
fordes velhos, e tiverdes filhos, os vossos filhos vos possam
tomar por exemplares, e citar os vofsos nomes com ufania, e a
patria metter-vos no rol dos beneméritos, que lhe grangearam
proveito e nomeada.

Na Cartilha Nacional, ao ensinar as consoantes, Ribeiro, conforme demonstra Nascimento
(s/d p.2) traz uma formatac&o textual em versos que em muito nos remonta as maximas ja lidas nas
Cartas do ABC.
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Figura 15 — Ensino das consoantes — Cartilha Nacional

d o
Dé-me a penna.
Donadulia chegou
Tu ndo teras licenca.
Dormiutodo dia
D4-Ihe uma esmola.

@nmﬁf
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Bonito lequeo teu!
0 Brazil € minha patna.
0 bem nao dura muito.
Eu sou brazileiro.
Estuda bem as ligoes.

GBully dl 7 frzercs!

Fonte: Nascimento, s/d p.2

Lourengo Filho também ndo deixa escapar do seu manual didatico, um efeito de
“moralizacdo” que se expressa nas palavras e no conjunto de frases das suas historietas. E possivel
verificar a énfase em ac¢Ges de natureza disciplinar como o que se vé na 122 licdo:

Figura 16 - Texto de natureza disciplinar

1. Na vi-la eu v1 0o Va-va.
O Va-va é um bom me-ni-no. /
Va-va val a es-co-la.
Va-va es-tu-da na es-co-la.
Va-va vi-ve na vi-la.

Va-va te-ve bo-as no-tas. - E

o LS | R R LR

Fonte: Lourenco Filho, 1928, p. 39-41

Ummenino que, todo uniformizado, amante dos livros, aparentemente educado, comportado
e disciplinado deve aprender também, na escola, a ser um bom menino, portanto um bom cidadao
e como tal deverd chegar ao final da Cartilha lendo textos que ressaltem a importancia do trabalho
(A galinha esperta — 382 ligdo), o respeito aos simbolos nacionais (392 licdo A nossa Bandeira; 402
licdo Minha terra; Hino Nacional). Assim, os leitores desses textos estardo aprendendo que ao
se constituirem habitantes de um “mundo bom” deverdo ser aplicados, estudiosos, obedientes
aos professores e aos pais; orgulharem de sua bandeira e de seu pais, que é o mais rico e o lindo
do planeta e, como destaca Dietzsch (1979, p. 41), “[...] alguns querem mesmo ser soldados para
defendé-lo. Tais criangas tdo boazinhas e obedientes, sdo sempre recompensadas com o amor e
orgulho que as cercam, recebem boas notas e prémios materiais”.

Encontramos também textos com conteldos ideoldgicos semelhantes aos supracitados, em
livro publicado em 1995, baseado em principios construtivistas, que buscam nos anos de 1990
combater os modelos de atividades e textos veiculados pelas cartilhas seculares. Trata-se do livro,
Alfabetizagdo Construtivista, de autoria de Giani R. Baptista de Lima e Estela Coutinho Moreno,
publicada pela Editora do Brasil, que, para cada Unidade de Estudo elaborada, apresenta uma “
maxima” para se “ler, pensar e conversar”: Vocé deve pedir a Deus para que ele sempre o faca
gostar de ir a escola e de estudar; Pelo trabalho nds dizemos a Deus que o amamos.



Humanidades |
& Inovacao |

Revista Humanidades e Inovagdo v.5, n. 7 - 2018

Como ndo rememorarmos dos preceitos religiosos destacados pela Cartinha de Jodo de
Barros, das maximas tao enfatizadas nas Cartas do ABC e dos textos que enfatizavam a formagdo do
cidadao republicano na Cartilha do Povo?

Consideragoes Finais

Do exposto, mesmo diante de tantas inovagGes pedagdgicas, podemos concluir que ha uma
estruturagdo de conteudos alfabetizadores, prépria de uma estruturagao difundida pelas cartilhas,
que permanece viva em atividades utilizadas por professores alfabetizadores no inicio do século XXI
e, podemos inferir, que muito possivelmente, em livros didaticos, recentemente publicados para
alunos em fase de alfabetizagdo. E a memodria e a tradigdo classica permanecem.

Nao pretendi nesse texto discutir a validade ou mesmo tecer consideragdes sobre a eficacia
ou nado das atividades analisadas nas mais diferentes cartilhas e nas tarefas xerocadas, utilizadas
pelos professores. O objetivo foi apresentar a permanéncia de atividades que vao sendo revividas
em alguns dos novos livros utilizados para alfabetizar. E, mesmo com a oficializagdo do discurso
construtivista, a partir do inicio da década de 1990, defendendo o nao-uso da cartilha secular, as
poucas tarefas fotocopiadas aqui apresentadas, nos refletem uma memodria alfabetizadora que
remonta aos tempos dos jesuitas. Como nos esclarece Jedlowski apud Sa (2005, p. 66) mesmo que
o fato memorizado “nunca permanega uno e idéntico”, as atividades aqui elencadas nos fazem
ver que as lembrangas guardadas no inconsciente sob forma de imagens sao evocadas pelo sujeito
e trazidas a sua realidade. E a memoéria ultrapassando a mera capacidade de se reportar a fatos
passados para reconstitui-los com os olhos do presente como bem situa Bosi (1993, p. 55), ao
escrever que “na maior parte das vezes lembrar nao é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar,
com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado”.

Referéncias

ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de; MORAIS, Artur Gomes de; FERREIRA, Andréa Tereza
Brito. As préticas cotidianas de alfabetizagdo: o que fazem as professoras? Revista Brasileira de
Educagdo, v. 13, n. 38, maio/ago, 2008.

AMANCIO, Lazara Nanci de Barros. Cartilhas, para qué? Cuiaba: EQUFMT, 2002.

ANDRE, Tamara Cardoso. Usos do Livro Didatico de alfabetizagio no primeiro ano do ensino
Fundamental: uma abordagem etnografica. Tese de Doutorado. Univeridade Federal do Parand,
2011.

ARAUJO, Gabriel Antunes de. Apresentagdo. In: BARROS, Jo3o de. Cartinha com os preceitos e
mandamentos da Santa Madre Igreja: 1539 ou gramatica da lingua portuguesa. Sao Paulo:
Humanitas/Pulistana, 2008.

BARBOSA, José Juvéncio. Alfabetizacao e leitura. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

BETTELHEIM, B. & ZELAN, K. Psicandlise da alfabetizacdo. Trad. José Luiz Caon, Porto Alegre: Artes
Médicas, 1984.

BOSI, Ecléa. Memodria e Sociedade: lembrancas dos velhos. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993.

BRAGGIO, S. L. B. M. Leitura e Alfabetizagdo: da concepgdao mecanicista a sociopsicolinguistica.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizando sem o ba-bé-bi-bo-bu. Sdo Paulo: Scipione, 1998.

CARVALHO, Marlene. Alfabetizar e Letrar: um didlogo entre a teoria e a pratica. Petrdpolis, RJ:
Vozes, 2005.



Humanidades |
& Inovacao |

Revista Humanidades e Inovagdo v.5, n. 7 - 2018

CASTANHO, Sérgio e CASTANHO, Maria Eugénia. Introdugdao a uma histdria da Didatica no Brasil.
Texto xerografado disponibilizado em aula no 22 semestre de 2013.

CASTILHO, Antdnio Feliciano de, Metodo Castilho para o ensino rapido e aprasivel do ler
impresso, manuscrito, e numeragao e do escrever. 2. Ed. Lisboa: Impr. Nacional, 1853. Disponivel
em: © Biblioteca Nacional Digital - ContentE v.4.1 - 2013-03-28T16:30:44 http://purl.pt/185/5/
P190.html]

CORA CORALINA. Poema Voltei. In: Vintém de Cobre: Meias Confissdes de Aninha. (prosa e
verso). Goiania: UFG Editora, 1983.

DEUS, Jodo de. Cartilha Maternal ou Arte de Leitura. Publicada por Candido J. A. de
Madureira, Abade de Arcozello. 3. edigdo. Lisboa: Imprensa Nacional, 1878. Disponivel em:
Biblioteca Nacional de Portugal; http://purl.pt/145

DIETZSCH, Mary Julia. Cartilhas: um mundo de personagens sem texto e sem histdria.
Cadernos de Pesquisa. N.75, nov.1979, p.35-44 FILHO, Lourenco. Cartilha do Povo: para ensinar a
ler rapidamente. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1928.

FIORAVANTI, C. A. A cartilha se adapta aos novos tempos. Nova Escola, n. 97, out. 1996.

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. As configuragdes graficas de livros brasileiros e
franceses para o ensino da leitura e seus possiveis efeitos no uso dos impressos (séculos XIX e
XX). In: Revista Bras. Hist. Educ. Campinas, SP, v. 12, n.2 (29), p. 171-208, maio/ago, 2012.

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Escolha de livros de alfabetizagdo: dialogando com
permanéncias histdricas e com modelos atuais de inovagdo. In: Histéria da Educacdo, ASPHE/FAE/
UFPEL, Pelotas, n 14, p. 173-193, set. 2003

LE DU DA SILVA, Véronique. Saberes em Froma de Abecedario: A Cartinha de Jo3o de Barros.
In: Revista Plures. Sdo Paulo: Ribeirdo Preto V. 4, n.1, 2003, p. 20-29.

LIMA, Branca Alves de. Cartilha Caminho Suave, disponivel em: http://www.smeourinhos.com.br/
Gestao_Educadores/Caminho%20Suave.pdf

LOURENCO FILHO, M. B. Testes ABC: Par verificagdo d maturidade necessaria a aprendizagem da
leitura e escrita. S3o Paulo: Ed. Melhoramentos, 1967, 102 ed.

MAGALHAES, Justino. A Cartilha Maternal ou Arte de Ler de Jo3o de Deus (1876): invencdes
tipogréficas e alfabetizacdo popular em Portugal. 2013. Publicado em: http://hdl.handle.
net/10451/18113

Método ABC: ensino pratico para aprender a ler. Caderbras. Industria Brasileira. S/d.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Os sentidos da alfabetizacdo: (Sdo Paulo/1876-1994). So
Paulo: Editora UNESP, 2000.

NASCIMENTO, Maria Isabel Moura; COLLARES, Solange Aparecida de O. Cartilha Nacional.
Disponivel em: http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_cartilhas.htm

PERES, Eliane; TAMBARA, Eliomar (orgs). Livros Escolares e ensino a leitura e da escrita no Brasil
(séculos XIX-XX). Pelotas: Seiva, 2003.

PIRES Diléa. A caminho do letramento: alfabetiza¢do. Belo Horizonte: Formato Editorial, 2004.
RAMOS, Graciliano. Infancia. 212 edicdo, Rio de Janeiro: Record, 1985.



RUIVO, Isabel. Jodo de Deus: Método de leitura com sentido. In: Actas de VI Encontro Nacional (IV
Internacional) de Investigagdo em Leitura, Literatura Infantil e ilustragdo. Braga: Universidade do
Minho, outubro de 2006. Disponivel: http://www.casadaleitura.org/portalbeta/bo/documentos/
ot_metodo_leitura_joao_deus_b.pdf

SA, Celso Pereira de. (Org). Imaginario e Representagdes Sociais. Rio de Janeiro: Museu da
Republica, 2005.

SOARES, M. B. Alfabetizag¢do no Brasil: o estado do conhecimento. Brasilia:INEP/Santiago: REDUC,
1991.

TASCA, M e POERSCH, J. M. (orgs) Suportes Linguisticos para a Alfabetizacdo. Porto Alegre, Saga,
1986.

Recebido em 11 de outubro de 2018.
Aceito em 6 de novembro de de 2018.



