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TESSITURA EPISTEMOLOGICA E METODOLOGICA DA
FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA

EPISTEMOLOGICAL AND METHODOLOGICAL TEXTURE OF ENGLISH
LANGUAGE TEACHER DEVELOPMENT

Evilmara Resende Casimiro 1
Neila Nunes de Souza 2

Resumo: Os cursos de licenciatura em Letras, na sua maioria, formam o graduando para entrar no mercado de trabalho,
especialmente, como professor de linguas. Este estudo tem como objetivo geral analisar a prdxis docente de professores
de lingua inglesa em uma instituicdo de ensino superior e outra do ensino bdsico do estado do Tocantins, sendo ambas
do ensino publico. Buscou-se responder a questdo: qual a percepgéo dos participantes sobre teoria e prdtica no ensino
de Lingua Inglesa? Como metodologia, pretendeu-se utilizar a pesquisa qualitativa com viés descritivo. A pesquisa estd
fundamentada em autores como Vlygotsky (2000), Névoa (1992), Tardif (2012), entre outros. Como resultado da pesquisa
pretendeu-se, a luz da pesquisa cientifica, verificar como a formagdo dos professores de lingua inglesa tem relacionado
conhecimentos tedricos e académicos com a realidade vivida na atuagdo escolar.

Palavras-chave: Formagdo de Professor. Teoria e Prdtica. Ensino e Aprendizagem.

Abstract: Undergraduate courses in Language Arts, for the most part, graduate students to enter the job market, especially
as a language teacher. The general objective of this study is to analyze the teaching practice of English language teachers in
a higher education institution and another in basic education in the state of Tocantins, both of which are public schools. We
sought to answer the question: what is the participants’ perception of theory and practice in English language teaching? As
a methodology, it was intended to use qualitative research with a descriptive bias. The research is based on authors such
as Vygotsky (2000), Novoa (1992), Tardif (2012), among others. As a result of the research, it was intended, in the light of
scientific research, to verify how the training of English language teachers has related theoretical and academic knowledge
with the reality experienced in school performance.
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Introdugao

A formagdo inicial de professores para uma atuagdo coerente com o contexto
contemporaneo é tida como fundamental para se obter melhorias na pratica de professores e no
cenario educacional. Este artigo abordara aspectos da construcdo epistemoldgica e metodoldgica
da formagdo de professores, sendo que sera versado por meio das entrevistas com trés académicos
(as) do sétimo periodo do curso de Letras/Lingua Inglesa da UFT/ Campus de Porto Nacional, com
um professor formador de lingua inglesa desta turma e com trés professoras que ministram aulas
de lingua inglesa em duas escolas publicas do municipio de Porto Nacional -TO.

Desta maneira, o objetivo deste artigo é: analisar a formacdo de professores de lingua
inglesa, bem como a percepc¢do dos participantes com relagdo a teoria e pratica de professores de
escolas publicas, para investigar se a formagdo epistemoldgica e metodoldgica do ser professor tem
contribuido para a construgdao do conhecimento da escola e para melhorar sua atuacdo docente.
Para compor o objeto deste artigo, a questdo é: qual a percepc¢ao dos participantes sobre teoria e
pratica no ensino de Lingua Inglesa?

O artigo apresenta breves conceitos da formacdo inicial de professores de Lingua Inglesa,
bem como as perspectivas dos entrevistados para esta pesquisa. A partir das entrevistas, serdo
ponderadas as vertentes da relacdo entre a teoria e a pratica pedagdgica. Na discussdo e analise
dos dados da investigacdo serdo considerados os pontos cruciais na tessitura epistemoldgica e
metodoldgica da formacdo de professores de lingua inglesa, no que se refere as percepgbes entre a
teoria e a pratica. O item seguinte abordard algumas conceituagGes da construgdo epistemoldgica
da formacdo de professores de Lingua Inglesa.

A epistemologia na formacao de professores de Lingua Inglesa

Para Cavalcanti e Moita Lopes (1991), o conhecimento da teoria em seu processo de
formacdo profissional € mencionado como fundamental para se ter familiaridade com a pesquisa
em sala de aula possibilitando aos futuros professores meios de desenvolverem também suas
pesquisas durante e apds o término da graduacao, e ainda, como forma de constitui-los ao exercicio
de uma pratica de ensino coerente e sem contradicoes.

De acordo com Garcia (1999), a formagdo inicial de professores da educagdo basica
encarrega-se de trés fungdes: primeiramente, a de formacao de futuros professores; depois vem a
de controle de certificagdo ou permissdo para ter o dominio de exercer a profissdo docente; e em
ultimo lugar, tem a funcdo de, por um lado, ser agente de mudanca do sistema, por outro lado,
contribuir para a socializagdo e reproducdo da cultura dominante.

A respeito do curriculo da formacdo inicial de professores, Pérez-Gémez (1995) nos
apresenta quatro orientagles investigativas que sdo importantes para tomarmos como base.
Tendo como fundamento a classificagdo de paradigmas de Zeichner (1983), Pérez-Gomez (1995)
desenvolveu esta classificagdo de orientagdes, perspectivas, paradigmas ou tradi¢des de formacao
de professores. Eis: formac¢do académica, tecnoldgica, pratica e critica.

Em ambito de formacdo inicial de professores, a orientagdo académica é de suma relevancia,
visto que salienta o papel do professor como especialista numa ou em varias areas disciplinares,
tendo como objeto central dessa orientagdo o dominio do contetido. Conforme Pérez-Gémez (op.
cit.), na orientacdo académica diverge-se duas abordagens de formacdo: a abordagem enciclopédica
e a abordagem compreensiva. A abordagem enciclopédica ressalta o conhecimento do contetdo,
ou seja, o conhecimento cientifico é analisado como o mais relevante.

A abordagem compreensiva o professor é compreendido como um intelectual que entende
com coeréncia a estrutura e a forma de ensinar esse conteldo, isto &, tem o dominio de contetdo.
Nesta abordagem, os docentes necessitam serem dominadores do contetdo que deve ser passado.
Segundo Garcia (1999), em nosso pais
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A formagdo de professores do ensino secunddrio estd
estruturada em func¢do da orientagdo académica como uma
abordagem enciclopédica de ensino, ou seja, enfatiza a
transmissdo de contetdo. Ha uma forte formagao cientifica e
uma escassa, incompleta e breve formagdo pedagdgica (p.34).

Segundo a orientacdo tecnoldgica, aprender a ensinar implica a aquisicdo de principios e
praticas decorrentes de estudos cientificos sobre o ensino. A competéncia se estabelece em termos
de agdo e a formacdo de professores centrada nas competéncias para a tomada de decisoes.

A orientagdo pratica tem sido a abordagem mais aceita para se aprender a arte, a técnicae o
oficio do ensino. Para uma orientagdo pratica, Pérez-Gémez (1995) determina duas abordagens de
ensino: a abordagem tradicional e a reflexiva sobre a pratica. Na abordagem tradicional, a formacao
de professores é realizada por tentativas e erros por parte dos professores em formag3o. E com os
erros que pode se chegar ao conhecimento pratico, tornando-se pratica reflexiva.

Nesta abordagem ha divisdo 6bvia entre a teoria e a pratica do ensino, tendo como assercao
a de que caso o docente queira se tornar um bom profissional, ele deve fazer o que os bons
docentes fazem. Ja a abordagem reflexiva sobre a pratica docente contempla um ensino reflexivo,
de forma que o professor seja flexivel, aberto a mudanca, autocritico e com um vasto controle de
competéncias cognitivas e relacionais. Segundo Garcia (1999, p. 44), sob a luz da orientagdo critica:

A reflexdo ndo pode ser concebida como uma mera atividade
de andlise técnica ou pratica, mas incorpora um compromisso
ético e social de procura de préticas educativas e sociais mais
justas e democraticas, sendo os professores concebidos como
ativistas politicos e sujeitos comprometidos com o seu tempo.

Nesta perspectiva, uma das finalidades da formacdo de professores é modificar os conceitos
estaticos prévios dos professores em formacao acerca do ensino, gestdo da classe, autoridade ou
contexto educativo.

Diante do exposto, a préxima sec¢do ird apresentar os dados das entrevistas semiestruturadas
com um professor formador, trés alunos em formacdo e trés professoras atuantes em escola publica.

Analise e discussao de dados

Neste item, serdo apresentados os dados coletados e as discussdes das entrevistas
semiestruturadas. Os participantes da pesquisa foram: um professor formador de Lingua Inglesa
da UFT, Campus de Porto Nacional —TO; trés académicos do 72 periodo do curso de Letras- Lingua
Inglesa da UFT, Campus de Porto Nacional — TO; trés professoras de escolas publicas de Porto
Nacional -TO.

Para tanto, serdo nomeados ficticios os informantes desta maneira para preservar o sigilo
da identidade conforme o Comité de Etica prevé. Professor formador: José; alunos em formacao:
Maria, Pedro e Fabio; professoras de escolas publicas: Ana, Fldvia e Monica.

Analise da vivéncia do professor formador

Serd analisada a seguir a prética do professor formador. A época da pesquisa José tinha 27
anos e formado em Letras/Inglés pela Universidade Federal do Tocantins. Ele cursava o mestrado
em Linguistica Aplicada e era professor substituto na UFT/ Campus de Porto Nacional.

De acordo com a entrevista semiestruturada, far-se-a a sistematiza¢ao dos dados coletados,
sendo que serdo averiguados a pratica e o discurso do formador. Ter essa percepgdo do relato de
sua histdria de vida implica ter as consideracdes de seu percurso formativo para a construgao de
sentidos a docéncia e sobre isso foi a primeira questdo: como foi sua formacdo no ambito da lingua
inglesa? Eis a resposta de José:
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Eu iniciei com curso de idiomas quando eu tinha 13 anos.
Dos 13 aos 17 eu fiz cursos de idiomas. Aos 14, eu comecei
a dar aulas quando eu tinha um nivel jd intermedidrio para
avangado. Entdo, dava aula para os niveis mais bdsicos para
ganhar bolsa nos cursos que eu fazia. Aos 17 eu terminei o
ensino médio e entrei na universidade aqui na UFT de Porto
Nacional. Entrei no curso de Letras e a graduagdo me ajudou
bastante a entender o que era o ensino de lingua inglesa e
a compreender aspectos diferentes que o curso de linguas.
Entdo, essa formagdo teve para mim dois pontos principais
que foram: a questdo da relagéo das disciplinas de educagéo
para entender o que que € licenciatura que é a educagdo de
uma forma menos tecnicista de uma forma mais holistica e
compreender também em relagdo a lingua de outros aspectos
como fonética e que vdo além de conversagdo, além da
lingua pela lingua que sdo aspectos linguisticos fonéticos que
ajudaram a compreender a lingua de uma forma mais ampla
(JOSE, 2020).

A formagdo de José na area da docéncia em lingua inglesa iniciou-se cedo, pois desde os
13 anos ele comegou com curso de idiomas e aos 14 ja ministrava aulas. Isso fez com que ele
se interessasse mais pela drea da linguagem e prosseguiu seus estudos no curso de Letras. De
acordo com Névoa (1992, p.07), “Nao é possivel separar o eu pessoal do eu profissional”, ou seja,
refletindo sobre o percurso formativo de José, percebe-se que ele manifesta sua subjetividade na
busca de significados para a construcdo de sua identidade profissional. Dessa forma, José revela
que relacionou suas compreensdes e expectativas ao curso de Letras e até mesmo as questdes da
lingua em si.

A indagacdo seguinte foi a respeito do profissional de Letras que a Universidade esta
formando, no caso, a UFT- Campus de Porto Nacional. Na visdo do professor formador,

A universidade estd formando cidaddos criticos e professores
que vdo ter uma visGo emancipatdria em termos de ensino
de lingua inglesa. Acredito que a universidade precisa dé um
pouco mais de atengdo a proficiéncia e ao desenvolvimento
da proficiéncia em si. Mas acredito que em termos de
flexibilidade, em termos de teoria, os alunos... os alunos saem
daqui muito bem instrumentalizados, muito bem formados.
Mas eu acho que falta um pouco de cuidado e um pouco
de intensidade inclusive em termos do desenvolvimento da
proficiéncia (JOSE, 2020).

A partir deste excerto, percebe-se que existe a necessidade de mais dedicagao da universidade
com relagdo a proficiéncia. Por outro lado, ele aponta uma das fung¢des sociais da universidade que
¢é a formacdo de cidaddos criticos e ele acredita que isso é perceptivel na sua vivéncia, além dos
termos tedricos e instrumentais que capacitam os futuros professores.

Diante disso, entende-se por proficiéncia em termos de aspectos de competéncia linguistica -
fonologia, morfologia, sintaxe e Iéxico - e habilidades - compreensdo auditiva, produgdo oral, leitura
e escrita (BACHMAN, 2007). Ou seja, a capacidade que um individuo tem de usar sua competéncia
em um determinado contexto, demonstrada no uso da lingua, no desempenho. E isso estd faltando
com mais intensidade no curso de Letras/Lingua Inglesa, com base na entrevista.

Na tentativa de fornecer uma definicao de proficiéncia linguistica mais abrangente, Hulstijn
(2011) discute o conceito e trata da proficiéncia de falantes nativos, assim como de aprendizes de
uma segunda lingua, incluindo competéncias linguisticas e cognitivas. Para o autor, a proficiéncia
linguistica refere-se tanto ao conhecimento da lingua, quanto a habilidade de acessar, recuperar
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e usar esse conhecimento nas modalidades de compreensao oral e leitora e de produgdo oral e
escrita.

Assim, desenvolver a proficiéncia com qualidade nos formandos do curso de Letras/
Lingua Inglesa é saber que ha uma negociagdo de significados e conhecimentos compartilhados,
promovendo o sentido real da comunica¢do da lingua, sabendo explorar o conhecimento de
vocabulario e regras gramaticais, entre outras.

Para finalizar a entrevista com o professor formador, a pergunta foi sobre a formagao da
turma do 72 periodo, para verificar se estdo num nivel bom e a avaliacao que ele faz deles, mesmo
ainda tendo um periodo pela frente. Eis a questdo: o que vocé pode falar sobre a formagdo desta
turma?

Esta turma teve uma formagdo muito bacana. Eles
responderam muito bem ao que foi proposto a eles ao
longo das disciplinas. Pelo que eu pude acompanhar eles
se desenvolveram bastante. Entdo, estdo conseguindo ter
um letramento cientifico bem eficaz no sentido de que eles
estdo conhecendo realmente como funciona a ciéncia, como
funciona a pesquisa, os autores das dreas em que eles estdo se
dedicando a estudar. Essa turma é uma das turmas que eu vejo
que mais se desenvolveu linguisticamente. Apesar de eu ter
apontado que no geral a gente precisa ter um cuidado maior
com a questdo da proficiéncia, essa turma é uma excegdo.
Essa turma, eu acho que eles estdo se desenvolvendo muito
bem em termos de desenvolvimento da lingua (JOSE, 2020).

Diante da resposta do entrevistado, percebe-se que ele vé na turma investigada uma
excegdo no quesito da proficiéncia, pelo desenvolvimento atingido dos formandos que ainda estdo
em processo de formacao. Para Hulstijn (2011, p. 242) a proficiéncia linguistica é “a medida que um
individuo tem a cognicdo linguistica necessaria para funcionar em uma situagao linguistica em uma
dada modalidade (compreensdo oral, fala, leitura ou escrita)”, sendo cognicdo linguistica definida
como a combinagdo da representacdo de informagGes linguisticas e a facilidade com que essas
informagbes podem ser processada.

Portanto, a falta de proficiéncia ndo é algo generalizado no curso de Letras/ Lingua Inglesa.
H4 aqueles que se interessam pela lingua e buscam conhecer para que seu nivel de competéncia
possa avancar. Buscar inovacdo e aprofundar no conhecimento, seria o que promoveria a melhoria
seja no campo de formacdo ou até mesmo de atuacdo como professor de inglés. A excecdo da
turma que o professor formador se refere tem a ver com isso. E é sobre isso que as entrevistas a
seguir serdo versadas.

Percepgao e vivéncias dos académicos formandos

Para conceituar os apontamentos da formagdo em Letras/ Lingua Inglesa, foram entrevistados
trés estudantes do 72 periodo. Como ja mencionado, seus nomes ficticios sdo: Maria, Pedro e Fabio.
Os(as) trés sdo estudantes formandos(as) da turma que José se referiu na entrevista elencada
anteriormente e cursavam no semestre da pesquisa, 2020/01, a disciplina Lingua Inglesa VI com o
professor entrevistado.

No intuito de verificar a intencionalidade em fazer o curso de Letras, a primeira questdo
foi para saber se o objetivo dos formandos, ao entrar numa graduagao de licenciatura, era de
lecionar ou nao. Eis os excertos abaixo:

Ndo. Eu entrei no curso de Letras pensando em ndo entrar
em sala de aula. Eu entrei no curso de Letras por causa
de Literatura, porque eu gosto de literatura e porque eu
queria trabalhar com isso, unido a sala de aula. S6 que esse
pensamento eu so tive ld no 42 periodo, quando entrei no 12

periodo, ndo foi com esse objetivo. Eu queria aprender a parte 9
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de literatura e trabalhar com outras dreas que envolvesse
literatura, que envolve, tipo, editoragdo, coisas do tipo, mas,
ndo direto a educagdo. Eu s6 fui me interessar por educagdo
no 42 periodo (MARIA, 2020).

Observa-se, desse modo, que Maria entrou no curso de Letras sem a inten¢do de lecionar,
e sim pelo interesse em Literatura. Porém, com o passar dos periodos académicos, ela comegou
a ter interesse pela educacdo em si. Essa perspectiva reconhece o aprendiz da docéncia como
sujeito do conhecimento (TARDIF, 2012) e reconhece também as vozes que falam sobre o Outro
(BAKHTIN, 2003), o lugar das experiéncias, o lugar da falta, o lugar das identidades e de como elas
sdo construidas, e das diferencas que estdo presentes na realidade escolar.

Sim, desde o inicio o meu interesse era de ser professor e de
atuar na educagdo. Porque desde muito jovem, vivendo com
situagdes da minha familia, eu vi de fato que a educagdo era um
norte para poder mudar umas realidades pessoais na minha
vida e até mesmo os objetivos. Entdo, eu via na imagem do
professor aquele agente (ndo sei se é a palavra mais correta)
motivador e abalador de algumas estruturas sociais, visando
mudangas do status quo, visando mudangas do que ndo estd
bom na sociedade. Entéo, essa era a imagem que tinha de
um professor que me despertou e que estd construindo minha
identidade, hoje, também como docente (PEDRO, 2020).

Pedro buscou a licenciatura com o objetivo transformar a si mesmo e aos outros. Ele cré
no potencial da carreira docente para acarretar mudangas na sociedade e poder ser exemplo de
motivagdo para uma vida mais justa e digna. Esse anseio por melhoras, por dignidade e uma vida
igualitdria, tem um desafio constante e sdo inUmeras as dificuldades encontradas.

Conforme aponta alguns pesquisadores como Almeida (2015) o produto do trabalho
educativo é revelado no incentivo a humanizagdo. Entdo, Pedro acredita na educagdo e no professor
como transformador social e isso foi inspirador na decisao de sua carreira profissional. A educacao é
o que nos faz crescer e evoluir, seja socialmente, intelectualmente ou humanamente.

Sim. Minha mde é professora de Ensino Fundamental e eu
cresci observando tudo aquilo. Eu ajudava ela com plano de
aula e tudo. Entdo, eu acredito que o espago de estudar Letras,
especialmente letras-inglés é onde eu posso ter a liberdade de
ter esse convivio com uma coisa que eu gosto desde crianga
que é a lingua inglesa. Eu percebi também que eu tenho um
certo dom para dar aula. Porque eu gosto muito. Entdo, foi um
espaco que eu sabia que eu iria me identificar (FABIO, 2020).

O Fabio vivenciou desde cedo algumas vertentes da educagdo, visto que, sua mae é
professora e isso incentivou na formagdo de sua identidade para que continuasse com a carreira
que ja presenciava em casa. Neste caso, muitas pessoas podem ser mais propensas ao cargo de
lecionar, contudo, através da formagdo cada um deve ser preparado de maneira igualitaria para
atuar, entdo, de acordo com isso, ndo seria um dom, mas um dominio de algo que a pessoa estudou.

Nesse sentido, ndo ha um perfil adequado com um dom para atuar na profissdo docente.
Existe muitos professores que nao conseguem negociar essa (re)construgdo de suas identidades —
pessoal e profissional. De acordo com Barbosa (2015),

“geralmente temos um esteredtipo ou perfil de professor:
branco, do sexo feminino, de classe média, heterossexual,
paciente, com autoridade diante de seus alunos e dom
[conforme o senso comum] para ensinar (..) E se o for
um professor do sexo masculino, negro, homossexual,
classe econémica baixa e outras caracteristicas que ndo se
enquadrariam no perfil ideal de professor?” (p.87).
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Entdo, desse modo, o perfil de dois entrevistados ndo se enquadraria muito no ideal, visto
que, sdo homens e um é negro. S6 que a mudanga dessas concepg¢des vem sendo modificadas com
veemeéncia em dias atuais. Ndo ha mais essa percepgao da qual Barbosa (2015) citou. O professor
passa a ter sua identidade preponderante, sem que haja um modelo ideal. E isso é louvavel, haja
vista, que a sociedade é heterogénea e de diferentes etnias. Ndo da mais para ser excludente e
priorizar uma classe privilegiada ou considerada padrdo por exceléncia.

No intuito dos alunos formandos responderem sobre o objeto desta pesquisa, a proxima
pergunta foi para investigar sobre a relagdo da teoria com a prética. Eis a questdo: a universidade
proporciona uma formagao com pensamentos tedricos diversos. Com relagdao aos estudos, isso
contribuiu com a pratica pedagadgica?

Demais. Porque eu acho que a gente subestima muito o
Professor. Tem gente que acha que aula é muito fdcil. S6 que
eu acho que ninguém sabe o que estd por trds de preparar
uma aula por trds de ser professor, por trds de como lidar com
alunos e de teoria também. No primeiro periodo ou no segundo
a gente teve uma disciplina muito legal, em que eu vi Saussure
pela primeira vez, onde eu vi Chomsky... coisas que ndo sabia. E
o legado da faculdade aqui, por exemplo, vocé tem linguistica
aplicada ao ensino de lingua inglesa que é muito legal e os
professores sempre pegam a teoria e voltam ela para como
vocé fazer para dar certo em sala de aula. A teoria € isso ela dd
significado para o curso de Letras e direciona vocé para a sala
de aula dando esse significado (MARIA, 2020).

De acordo com Maria, o curso de graduagdo propiciou um direcionamento em como
ter a praxis pedagdgica. Para Freire (2013) a praxis sendo reflexdo e agdo verdadeiramente
transformadora da realidade, é fonte de conhecimento reflexivo e criagdo. Maria ratifica que os
professores formadores buscam usar a teoria aplicada a realidade da sala de aula e isso a deixou
mais confiante para estar na pratica, uma vez que, se recorda daquilo que aprendeu na teoria.

Nesse sentido, é fundamental que seja uma agdo “associada a sério empenho de reflexao,
para que seja praxis” (FREIRE, 2013, p. 72), “é preciso, enfatizemos, que se entreguem a praxis
libertadora” (FREIRE, 2013, p. 49), que se assuma o desafio da educagdo como pratica de liberdade,
ou seja, que se lute pela formagdo humana voltada para a certificacdo da liberdade, da humanidade,
da capacidade de entender, de transformar e de criar.

Dessa maneira, Maria descobriu como lidar com algo novo através do auxilio da epistemologia
vivenciada em formac3o. E como se a teoria vista sustentasse a sua pratica para que ela pudesse
ficar com mais segurancga.

Se tiver um peso na resposta, eu vou falar muito mais ndo do
que sim. Porque jd cheguei a contestar isso num evento teve
aqui na universidade como a Semana de Letras, por exemplo,
quando tiveram alguns debates sobre a lingua inglesa.
Algumas teorias foram uteis, questoes de lingua, questées de
como levar uma aula de lingua inglesa passando pelas aulas
de diddtica. Mas, hoje, uma questéo que se acentua muito é...
talvez... acho que seria interessante trazer uma teoria de lingua
inglesa que vai despertar na pessoa que estd aprendendo,
falando do lugar que eu atuo, que é a escola publica periférica.
Despertar nessa pessoa o interesse por uma lingua que é dita
hegemobnica, a lingua do capital, do mercado. Dai eu tive esse
embate comigo mesmo com a minha identidade de formagdo.
Uma vez que eu conheco o fato dessa lingua hegeménica do
capital Norte Estadunidense... Mas o que que eu posso fazer?
Eu acho que eu posso ter a ordem e néo teve professores que
se debrugaram tanto nos autores tedricos que vdo pensar no
ensino de lingua inglesa para além dessas trocas mercantis
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para além dessa hegemonia. Ou seja, pensar a questdo da
lingua enquanto empoderamento politico. E o que estou
pensando hoje da lingua. Dai eu tive que recorrer a autores
africanos que falam lingua inglesa e que tiverem esse embate
também. Que ao usar a lingua do colonizador para criar
um embate com esse colonizador. Entdo, falta teorias nesse
sentido de discutir ideologia, discutir posicionamento politico
discutir a lingua enquanto poder. Isso faltou um pouquinho.
As vezes foca muito na gramdtica de apresentar as estruturas
da lingua (PEDRO, 2020).

Pedro ndo atribuiu de forma literal que a teoria estudada contribuiu com a pratica, pois ele
percebeu uma lacuna com referéncia ao despertar o interesse pela lingua inglesa. Ou seja, ele sentiu
falta de teorias com assuntos que perpassam pela criticidade para que haja o desenvolvimento do
Letramento Critico com futuros professores auténomos, criticos e reflexivos.

0 pensamento de Pedro vai de encontro com a declaragao de Siqueira (2015) quando afirma
que

[...] ndo ha mais como evitar na aula de LE, em especial,
inglés, temas que versam sobre cidadania, ética, valores,
principios, crengas, posturas, violéncia, direitos humanos,
questdes raciais, de género, preconceito, etc., para que sejam
levantados e discutidos amplamente, permitindo, entre outras
coisas, a confrontagdo com os mais diversos pontos de vista,
criticando e, quem sabe, desconsiderando, deixando para tras,
em definitivo, as concepgdes ideoldgicas dos livros didaticos
pré-fabricados e importados de paises hegemonicos de lingua
inglesa sem qualquer escrutinio mais sério (p. 18-19).

Neste ambito, a sala de aula de lingua inglesa, deve ser um espago ndo somente de regras
estruturais ou sintaxe, mas que va além com discussoes que tratem de assuntos extracurriculares
com o intuito de despertar no educando o pensamento critico e reflexivo sobre temas como
cidadania, valores, direitos humanos e outros. Pensar dessa maneira a lingua inglesa pode agucar
no aluno a sensibilizagdo e o interesse pela disciplina, pois vera que nao é sé estudar gramdtica ou
simplesmente o “verbo to be”, tdo temido por eles, pois insistem que ndo aprendem.

Entdo, reitera o que Pedro anseia que estivesse em sua formacgdo, que sdo as discussdes
ideoldgicas e politicas da lingua. Essa visdo, traz a tona os questionamentos do que significa ensinar
alinguainglesa. Ndo deveria ter uma atengdo aos aspectos puramente tedricos do ensino ou apenas
técnicos. Isso representa o perfil que o professor traz consigo: de que para se tornar um professor
de inglés ele deve aprender a usar técnicas de ensino adequadas (CELANI, 1988).

Com certeza. Principalmente as teorias relacionadas a
educacdo, aquelas de formagdo de professor e andlise de
lingua inglesa. Principalmente as teorias que a gente estudou
muito em linguistica aplicada da lingua inglesa e estdgio |.
Porque ajuda a desconstruir a ideia de que nés temos de que
existe algum tipo de inglés correto ou inglés errado. Entdo, sim,
porque os professores eles trazem muitos assim: olha isso aqui
vocés podem usar em sala de aula para trabalhar seja o que
for e vocés podem desenvolver seus préprios materiais. Entdo,
com certeza! (FABIO, 2020).

No excerto de Fabio ha a evidéncia de que vivenciou com as teorias que ndo existe um
inglés correto e tenta passar isso aos seus alunos. Nessa perspectiva, depreende que em termos
estruturais que ha a contribui¢do do que se aprende no curso de Letras-Lingua Inglesa com aquilo
que deve ser ensinado na aula pratica.

Analisando as respostas acima, infere-se que somente Maria e Fabio concordam que a
associacdo entre a teoria e a pratica acontece na formagdo deles. Ou seja, houve uma contradicdo
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entre as respostas de Maria e Fabio com a resposta de Pedro.

A Ultima abordagem com os alunos em formacdo foi saber se pelo processo formativo
em que se encontram eles consideram que se sentem preparados para lecionar aulas de lingua
inglesa:

Serei bem sincera para responder: ndo. Porque como eu te
falei, eu faco curso de inglés fora a parte. Entdo, meu foco
agora ndo é dar aulas de lingua inglesa. Porque eu estudo a
literatura como eu ja te falei. Entdo provavelmente eu deva
fazer um mestrado ou alguma coisa do tipo. Mas eu ndo sei
se estou preparada para pegar uma turma por exemplo de
ensino médio e conseguir levar essa turma para frente dando
aula de lingua. Ndo que a faculdade ndo me prepare para isso
porque ela me prepara. Mas eu acho que eu ndo me sinto
totalmente segura. E ainda falei com um professor que queria
que eu pagasse uma turma aqui no Ceccla®. Eu falei: professor
eu ndo vou ser levada a sério. Ainda tenho esse pensamento
em mim. Quem sabe nos proximos estdgios que tem ensino
médio como foco eu ndo mude minha opinido (MARIA, 2020).

Nesse sentido, Maria afirma que ainda ndo se sente preparada, e reafirma o que disse
antes, que o foco dela ainda ndo é dar aula, pois ela ainda se sente insegura com a questdo de
ser levada a sério. Porém, ela ainda vé a hipdtese de mudar de ideia depois que finalizar o ultimo
estagio. Conforme Moran (2007) aprender depende também do aluno, de que ele esteja pronto,
maduro, para incorporar a real significacdo que essa informacdo tem para ele, para incorpora-la
vivencialmente, emocionalmente. Enquanto a informagdo ndo fizer parte do contexto pessoal
— intelectual e emocional - ndo se tornara verdadeiramente significativa, ndo serd aprendida
verdadeiramente.

Sim. Eu me sinto preparado e me sinto muito grato por viver a
universidade publica. Porque para mim é um espago encantador
e ndo pretendo sair daqui tdo cedo e continuar com pos-
graduacdo. E a universidade aliada as minhas vivéncias aqui,
aliado também a minha militdncia no movimento estudantil e
outras coisas mais so foi somando a minha formagdo docente.
Talvez se fosse s sala de aula, chegar e sentar aqui, talvez
a minha resposta ndo seria essa, talvez seria ndo. Mas, por
viver a sala de aula além daquela porta ali que estd fechando
aqui o espago, eu posso dizer que sim, que estou me sentindo
preparado e eu sou muito grato a universidade publica e amo
isso aqui (PEDRO, 2020).

De acordo com a resposta de Pedro, ha a crenga que esta pronto para lecionar, mesmo ainda
ndo tendo finalizado o curso. Ele atribui essa significagdo a sua militdncia no espago universitario
e pensa em educagdo como algo além dos muros estudantis. Para Vygotsky (2001), a ideia de
passividade do estudante nos processos educativos, deve ser ultrapassada, pois em sua base deve
estar em primeiro lugar a atividade pessoal do mesmo e a funcdo do educador seria a de orientar e
regular essa atividade, direcionando seus movimentos. Ou seja, uma educagdo para a vida permite
aos educandos se reconhecerem como sujeitos criticos e atuantes em sua realidade, capazes de
transformar seu meio social a partir de sua pratica.

Pela minha formagdo até aqui eu acredito que talvez ndo
o suficiente. Talvez eu precise buscar mais, estudar mais,

1 Centro de Estudo Continuado em Letras Linguistica e Artes. Os cursos tém por objetivo proporcionar aos alunos
do curso de Letras o convivio com uma turma para que possam desenvolver pratica de ensino sob orientagdo de
docentes do curso. Além disso, buscando sempre oportunizar a aprendizagem de lingua inglesa a comunidade
interessada, sem custos.

TOCANTINS, U. F. do. Ministério da Educagdo. Disponivel em: https://ww2.uft.edu.br/index.php/ultimas-
noticias/19881-uft-oferece-curso-gratuito-de-ingles-em-porto-nacional. Acesso em: 26 mar. 2020.
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complementar mais a minha formagéo. Porque eu acredito
que infelizmente quatro anos sdo muito poucos. Todo dia sdo
realidades diferentes, alunos diferentes. Algumas disciplinas
acho que a gente tinha que ter um pouco mais de carga hordria
dela porque realmente é muito necessdrio. Principalmente as
relacionadas a planejamento e diddtica. Ou seja, como eu
acabei de dizer, com o tempo a experiéncia vai fluindo, mas
no primeiro momento vai ser bem desafiador (FABIO, 2020).

Fabio também ainda ndo se sente seguro para lecionar, pois acredita que necessite de
mais formacdo e que sente falta de mais carga hordéria para algumas disciplinas. Para Silva e Colli
(2007) essa tarefa formadora, articuladora e transformadora, de certa forma dificil. Primeiro por
ndo oferecer formulas prontas e sim mostrar a necessidade de criar solu¢des de acordo com cada
realidade. E segundo, porque mudar o que estd posto, com novos modelos, novas técnicas, significa
reconhecer deficiéncia no trabalho, significa enfrentar conflitos entre os envolvidos, pelo fato dos
valores, pela visdo de mundo e os interesses serem diferentes.

Mesmo que alguns dos entrevistados afirmam ndo estarem prontos para lecionar, haja
vista, ainda estavam em conclusdo de curso, é interessante retomar o que o professor formador
afirmou que a turma estava sendo bem preparada em sua formagdo e que ela tem um bom nivel
de proficiéncia, além de um conhecimento linguistico favoravel, conforme fora citado por José na
entrevista referida

A vivéncia das professoras na pratica de sala de aula

Apos analisar as experiéncias do professor formador e dos estudantes formandos(as), a
investigacdo seguinte abordara as vivéncias de trés professoras em exercicio. As trés sdo formadas
em Letras e ministram aulas de Lingua Inglesa. Seus nomes ficticios sdo Ana, Monica e Flavia. Dessas
trés professoras, apenas Flavia é formada em Letras/ Portugués e Inglés, ou seja, Ana e Mdnica sdo
formadas em Letras/Portugués e também lecionam a lingua inglesa.

As perguntas foram selecionadas no intuito de averiguar pratica de ensino dessas professoras
formadas e ja atuantes e saber se as teorias aprendidas na graduagdo consolidaram com a pratica
em sala, mesmo que duas ndo sejam formadas na lingua inglesa, elas, ainda assim, ministram essas
aulas. A primeira questdo foi para conhecer as experiéncias ja vividas pelas professoras, entdo, elas
relataram suas experiéncias profissionais:

Na minha drea estou comegando agora no portugués e ainda
trabalho com oinglés no 62e 72 anos. Quando me formei, fiquei
mais na drea da Educagdo Infantil. E uma experiéncia nova
para mim. Mas eu ja trabalhei na drea da arte que envolve um
pouco a teoria que a gente aprende na faculdade. A minha
experiéncia é boa, estou gostando. Eu levo um pouco de teoria
e também a prdtica que aprendi. Eu nunca tinha ministrado
aulas de Inglés e é uma experiéncia nova para mim também.
Mesmo sendo disciplina de turmas mais fdceis, requer estudo.
Entéo, é muito video aula, é muito treino e requer muito de
vocé (ANA, 2020).

Eu tenho quatro anos que trabalho na sala de aula. S6 que
antes, eu trabalhava com as turmas do 42 e 52 anos. Esse é o
primeiro ano que eu estou vivenciando a minha drea mesmo.
E me sinto no estdgio. Passei as preocupagdes do inicio e
pensando: meu Deus, como é que eu vou ensinar isso? Como
é que eu vou fazer isso? Entdo, eu tenho que voltar a estudar
tudo de novo para poder atuar na minha drea mesmo. Porque
antes, quando era o estdgio, pelo menos tinha o professor
para estar olhando, agora ndo, agora sou eu e eu mesmo.

Este ano eu ministro aulas de inglés. Mas eu sempre gostei de 502
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inglés. Eu era boa de inglés na minha época quando estudava.
No principio fiquei doidinha, mas, quando comecei a estudar,
comecei a lembrar de quando eu estudava. Até que por
enquanto estd tranquilo... foi bom porque que tive que estudar
(MONICA, 2020).

Entdo, nestes excertos, percebe-se que Ana e Mdnica, mesmo que sejam formadas ha
algum tempo, somente neste ano, 2020, é que estdo trabalhando na area de formagdo delas,
Letras-Lingua Portuguesa. Por um certo periodo, elas tiveram que trabalhar como professoras do
Ensino Fundamental | (12 ao 52 ano), mesmo ndo sendo formadas para esta finalidade. As duas
ministram aulas de inglés para completar suas cargas horarias e por estar dentro da area de cddigos
e linguagens, caso este que é bem comum encontrar em escola publica. Ana afirma que precisa de
muito estudo para lecionar as aulas de inglés, mas que é uma drea que esta gostando. Quando Ana
indica que requer treino e estudo com videos aulas, demonstra que um dos papéis do professor na
atualidade é procurar meios da maneira que pode para dar conta de ministrar uma aula, mesmo
gue ndo tenha sido formado(a) para isso.

O caso de Monica é peculiar, ja que ela a época da sua formagao, necessitou trabalhar como
professora do Ensino Fundamental I. S6 que mesmo tendo essa bagagem profissional, este foi o
primeiro ano que ela pode atuar de acordo com a destina¢do de sua formacdo, que é a partir do
Ensino Fundamental . Além disso, ela revela que ainda precisa ministrar aulas de lingua inglesa,
gue ndo foi sua formacgdo. No entanto, Monica recorda que no seu ensino basico ela era boa na
disciplina de inglés e por isso esta dando para consolidar no ensino, mesmo nao sendo formada na
area.

O caso dessas duas professoras reflete os dados estatisticos do Censo Escolar de 2015
afirmando que no Brasil, quase 50% dos professores ndo tém formagdo na matéria que ensinam.
E os professores precisam se formar da maneira que podem, bem como as duas docentes acima
confirmaram. Caso este que ndo deveria ocorrer, ja que poderia cada professor atuar em sua area
de conhecimento. A lingua inglesa pertence, claro, a area de cddigos e linguagem, mas ao separar
um curso de graduacdo em Letras/Portugués ou Inglés, o profissional que estudou o seu campo de
ensino tera, com certeza, maior éxito para desenvolver um bom trabalho.

A professora com mais tempo de atuacao, Flavia, ja tem uma bagagem na pratica pedagogica
de ensino de lingua inglesa:

Meu primeiro trabalho como professora foi ministrar aula
numa escola particular. Eu dava aula para educagéo infantil
de lingua inglesa [...] Quando eu cheguei aqui nesta escola,
comecei ainda com a educagdo infantil, mas foi sé no comego
do ano sequinte que eu fui para o Ensino Médio e Ensino
Fundamental. Ali eu me achei porque eu me dou bem com a
juventude. Sabe aquela coisa de poder instigar, de direcionar.
Eu vejo isso e gosto muito disso, porque eu ndo sou s6 a
professora de lingua portuguesa e inglesa, mas tento ser
aquela pessoa que ndo ensina s6 a matéria e sim que ajuda
também na formagdo cidadd [...] Entdo, eu tenho essa relagéo
muito proxima dos meus alunos e eu ndo quero que os meus
alunos tenham o conhecimento de uma disciplina, mas o
conhecimento de mundo e principalmente o conhecimento
deles mesmos e de seus potenciais [...] (FLAVIA, 2020).

Nota-se, portanto, que todas as trés professoras comegaram a carreira ministrando aulas
para criangas, mesmo que este ndo seja o foco da graduagdo em Letras/ Portugués ou Inglés. E onde
estdo as professoras formadas em Pedagogia ou Normal Superior? Desse modo, infere-se que ha
algumas lacunas com relagao ao docente atuar verdadeiramente naquilo em que se formou.

De outro modo, quando Flavia comecou a lecionar para o publico alvo o qual ela se formou
(ensino fundamental Il e ensino médio) percebe-se que foi de relevancia, pois poderia desenvolver

seu trabalho com veeméncia. Ela deixa em evidéncia que o seu objetivo em ser professora de linguas,
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ndo é apenas passar um contelido, mas preparar seus alunos para a vida e ajuda-los no exercicio da
cidadania, que é um dos principios da LDB, e direciona-los em busca de suas potencialidades. Neste
caso, é interessante destacar o que Charlot (2005) revela que “ensinar nao é somente transmitir,
nem fazer se aprender saberes. E, por meio dos saberes, humanizar, socializar, ajudar um sujeito
singular a acontecer” (p.84).

Este ponto é aprecidvel, visto que, a fungdo social do docente deve ir além de conteudo,
como ja foi revelado pelo graduando Pedro na entrevista j4 mencionada. Deve-se somar aos
conteldos, o ensino de valores, ética e com objetivo de formar cidadaos criticos e reflexivos. Sabe-
se que isso hoje é um desafio, porque essa é uma das fungdes sociais da escola, mas claro, que
deveria andar concomitantemente com a familia. E muitas vezes a familia esta desestruturada e
ndo deu ou ndo dd base nenhuma para que o(a) aluno(a) tenha a educagdo vinda de casa. Entdo, é
necessario conhecer bem a realidade dos(as) alunos(as) para que possa compreender os meios e
os fins de como lidar com vivéncias distintas.

A Ultima indagagdo foi acerca da vivéncia que as professoras tiveram no curso de graduagao
e se as teorias aprendidas sdo condizentes com a realidade da sala de aula. A pergunta, entdo, é se
as teorias contribuiram com pratica na escola:

Sim e ndo. Porque na minha concepgdo, eu acho que deveria
ter mais pradtica do que teoria. Porque quando a gente vai
para a sala de aula é a prdtica em si e eu senti muita falta da
questdo da gramdtica das coisas mais voltadas para a sala [...]
(ANA, 2020).

Ana demostra que deveria ter tido, mais pratica do que teoria e cita a questdo da gramatica
em si. Esse sim e ndo, revela que ela ndo sentiu firmeza com a aprendizagem das teorias na sua
graduacgdo. S6 retomando que ela se formou em Letras/Lingua Portuguesa. Nota-se que o vacuo na
gramdtica voltada para a sala de aula é algo que ndo deveria acontecer, sé que, para ela foi o que
mais pesou. Entdo, a gramatica fora da realidade de ensino ndo colabora para a aprendizagem e
tampouco fara sentido aprender algo que nao hd a sistematizagao.

Segundo Neves (2002) o tratamento funcional para a gramatica em sala de aula, ou seja,
defende que se trate a lingua na situacdo de producdo e no contexto comunicativo. Para a autora,
ndo se deve restringir os estudos sobre o funcionamento dos diversos itens gramaticais fora do
contexto ou somente no nivel oracional.

Claro que certa de forma sempre contribui, porque, assim,
na hora que vocé fala em prdtica vocé ja lembra quem falou
daquilo ali. Pelo menos nas questdes de leitura e escrita eu
falo que a teoria me ajudou muito. Eu li muitos trabalhos da
Angela Kleiman que é sobre os letramentos e foi o que me deu
um norte. Da Isabel Solé também. Entdo, eu acredito que a
teoria que elas colocaram facilitou minha prdtica. Porque
muitas vezes a gente tinha a prdtica intuitiva e vocé dava
aquela intuicdo de fazer. So que dai quando vocé comega a
ver na teoria aquilo ali tudo jd estd embasado. Entdo, achei
bacana trabalhar, porque na faculdade aprende que tem que
trabalhar teoria com a prdtica. S6 que na faculdade eu senti
essa dificuldade. Vocé trabalha muita teoria longe da prdtica.
Quando vocé pega uma prdtica no estdgio ndo é a mesma
coisa de vocé pegar uma sala de aula. Eu senti que no dia a
dia eu tive que aprender na prdtica para procurar uma teoria
para embasar a minha prdtica no caso foi ao contrdrio. Eu
tive que ir para prdtica eu acabar voltando a teoria. Porque
assim, sempre tinha um aluno com dificuldade, dai eu ficava
pensando, meu Deus! Qué que eu vou fazer para trabalhar a
dificuldade desse menino? Entdo, buscava os textos para ver
se surgiam maneiras de como estar lidando com isso. Mas eu
vejo totalmente distorcida (MONICA, 2020).
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Nesse sentido, Monica cita tedricos que lhes foram favoraveis, s que mesmo assim,
compreende que hd uma lacuna entre teoria e pratica. Conforme a fala de Monica, ela se coloca
ainda como pesquisadora, pois, ela tenta encontrar o suporte em teorias que ndo foram vistas na
universidade para ajudar-lhe com suas dividas da pratica de ensino.

Entdo, a pesquisa deve ser contemplada como definicdo inerente a pratica pedagodgica,
constituindo-se num compromisso intrinseco a profissdo docente, entendendo que “quem
pesquisa, tem o que ensinar, deve, pois, ensinar, porque “ensina” a produzir, ndo a copiar. Quem
ndo pesquisa, nada tem a ensinar, pois apenas ensina a copiar” (DEMO, 1993, p. 128).

A prdtica ela me ensinou muito mais. Porque na faculdade a
gente aprende muita teoria. Mas, sim, tem muita coisa que eu
aprendi ld eu trouxe para sala de aula. Por exemplo, eu sempre
tenho uns livrinhos de short stories que eu coloco os meninos
para ler e apresentar geralmente em forma de teatro. Porque
isso aprendi com uma professora que trabalhava literatura
com a gente [...]. Eu vejo também a questdo da gramdtica
eu aprendi muito com outra professora porque ela nos dava
praticas muito fdceis de trabalhar com a gramdtica, inclusive
essa questdo de vocé usar musica, usar didlogo [...]. Mas essa
questdo da prdtica... muitas daquelas coisas que a gente
aprende na teoria vocé vé que na hora de aplicar para prdtica
é diferente, porque, a teoria é linda, agora quando vocé joga
para prdtica, vocé vai ver que na realidade é diferente. Porque
nos temos realidades diferentes e familias diferentes [...].
Entdo, se eu for trabalhar o igual ndo vai funcionar. Dai tem
a questdo: ah, mas a gente tem que ser justa. Sim, mas nem
sempre o justo quer dizer que tem que ser igual (FLAVIA, 2020).

Flavia concorda que muito do que foi aprendido na sua formagdo, contribuiu nas suas
vivéncias em sala de aula. Entretanto, ela admite que a pratica Ihe favoreceu muito, por questées
gue vao além de teorias, por causa das diferentes realidades encontradas do dia-a-dia. Se, essa
problematica fosse repensada sob a dtica de (re)construcdo de identidades profissionais, ela
poderia ser considerada “uma negociacdo de identidade de aluno versus identidade de professor”
(ALSUP, 2006, P. 132).

Diante disso, percebe-se que ha sim uma contribuicdo, de fato, da teoria com a prética,
entretanto, é no dia-a-dia da sala de aula que o fazer pedagdgico demonstra o que é atuar como
docente na realidade. A luta didria e os desafios da profissao docente revelam que o que faz mesmo
acontecer é o contato direto com o campo de atuacdo. Sé que isso precisa de embasamento em
teorias, para que diante de fatos decorrentes da sala de aula, o docente consiga se sobressair com
sabedoria e demonstrar seguranga no que diz, pois, isso ele ja deve ter visto. E légico, algo que ndo
saiba, recorrer a pesquisa e continuar como aprendiz, fato este que ndo deveria ser esquecido e
nem rejeitado.

Perante as respostas das entrevistadas, percebe-se que elas ficaram a meio-termo com
relacdo as teorias colaborarem ou n3o com a pratica de ensino. E algo a ser refletido, pois, é
necessario que o professor tenha uma formacao sdlida, conforme Tardif (2012, p. 54) afirma que
o saber docente é “saber plural, formado de diversos saberes provenientes das instituicdes de
formacao, da formacao profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana”. Entdo, a relagdo entre os
pressupostos tedricos e pratica do dia a dia escolar das entrevistadas demonstra uma parcialidade
de contribuicGes na profissao.

E pertinente salientar que se torna necessario uma fundamentacdo epistemoldgica e
metodoldgica articulada para o objetivo maior da educac¢do que é a construcdo do conhecimento.
Assim, articular a teoria com a prética deve ser o “combo” para o bom desenvolvimento do ensino.
Na fala de Leffa (2015), essas duas ndo podem ser uma dicotomia e sim se fundirem em um Gnico
objeto, caracterizado pela acdo: a teoria recriando a pratica e a pratica recriando a teoria. E ainda
conforme Freire (1968) afirma que a teoria sem a pratica vira verbalismo, assim como a pratica sem
teoria, vira ativismo, ou seja, € na unido da pratica com a teoria que se tem a praxis, acdo criadora
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e modificadora da realidade.

Dessa forma, é possivel reiterar a afirmagao de Favero (1992) que “ndo é so6 frequentando
um curso de graduagdo que um individuo se torna profissional. E, sobretudo, comprometendo-se
profundamente como construtor de uma praxis que o profissional se forma” (p.65). Ou seja, é com
esse comprometimento de fazer o melhor e de realizar o trabalho com afinco e zelo, que pode se
perceber a praxis de maneira sélida e conveniente.

Nesta perspectiva, afirma Saviani (2005) “[...] a praxis como uma pratica fundamentada
teoricamente. Se a teoria desvinculada da prética se configura como contemplagdo, a pratica
desvinculada da teoria é puro espontaneismo. E o fazer pelo fazer” (p. 141). Entdo, é de suma
importancia haver essa harmonia entre a teoria e a pratica pedagdgica. Uma deve estar entrelagada
a outra. Conforme ressalta Schén (2000), que trata da reflexdo na agdo e sobre a agdo (o pensar o
que faz, enquanto faz), fundamentada na ideia de pratica como fonte do conhecimento.

Consideragoes Finais

A tessitura epistemoldgica e metodoldgica da formagdo de professores de lingua inglesa,
tanto no periodo de formagdo, quanto de atuagdo em sala de aula é desafiadora e também
realizadora. Sdo caminhos de luta, perseveranca e de autoconhecimento, pois é necessdrio
querer se embrenhar nesta profissdo. O periodo formativo € o momento de duvidas, de anseios
e de reflexdo sobre o futuro como profissional, porque é necessario tomar uma decisdo coerente
daquilo que deseja seguir. Tornar-se professor de lingua inglesa é tornar-se responsavel nao sé pelo
desenvolvimento linguistico, mas ser participante no processo de constru¢do do conhecimento
humanizado dos discentes em questdo.

Com relagdo a proficiéncia, torna-se necessaria uma mudanga de paradigmas para o objeto,
pois, é sabido que a universidade ndo tem beneficiado todos os graduandos com esse conceito
e propiciar uma formagdo com proficiéncia inclusiva, tornaria mais vantajoso o ensino de lingua
inglesa. Ndo que nao seja necessario recorrer a outros cursos de idiomas, mas que o aluno enquanto
graduando tenha recursos necessarios para a fluéncia da lingua.

O momento de atuar na préatica de sala de aula é considerado o periodo de imersdo naquilo
que foi vivenciado durante os quatros anos de universidade. Estar de frente com a realidade de
ensino faz com que o saber fazer se desenvolva na praticidade e que a busca por melhorias e
renovagdo do ensino devem ser constantes. N3o da para ser um professor acomodado diante de
situagdes que desfavoregcam o aprendizado, em especial se tratando do professor de lingua inglesa.
A carga horaria, por exemplo, precisa ser articulada e negociada para uma expansao melhor do
ensino.

Quanto ao trabalho interativo é outro ponto relevante, visto que, o professor de lingua
inglesa necessita se apoiar no outro perante as dificuldades. Precisa também derrubar as barreiras
do orgulho e da ignorancia de n3o reconhecer os seus defeitos e falhas. E com os erros que
chegamos aos acertos. Do mesmo modo, se alguém sabe e ndao compartilha se torna egoista.
Entdo, a colaboragdo na atuagao como professor de lingua inglesa torna-se congruente para o bom
desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

Finalmente, o professor seja em fase de formagdo ou ja de atuacdo na lingua inglesa deve
compreender que seu papel serd e é de alguém que pode e deve modificar realidades estigmatizadas
ou deterioradas. Ter consciéncia de que precisa de um posicionamento critico e reflexivo diante das
mazelas da sociedade e buscar desenvolver isso no meio em que opera. Reconhecer a importancia
do que seja a docéncia e ndo se deixar dominar por um sistema que oprime, exclui ou ndo permite
que realidades opressoras sejam disseminadas.
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