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Introdugao

A discussdo sobre a importancia do brincar ao longo da histéria da infancia tem sido
objeto de investigacdo de pesquisadores das diversas areas do conhecimento, como da psi-
cologia, da educacdo, da sociologia, da histéria e da antropologia, entre outras, envolvendo
compreensodes e concepgdes que se encontram e apresentam suas singularidades enquanto
campo de investigacdo cientifica.

O tema também aparece em textos legais no Brasil, em especial a partir da década de
1990, trazendo um debate fértil sobre o brincar em espacos da educagdo infantil, creches e
pré-escolas. Desse modo, alguns esfor¢cos do Ministério da Educagdo (MEC) resultaram em
documentos, entre eles o intitulado Critérios para um atendimento em creches e pré-escolas
que respeite os direitos fundamentais das criangas, de 1995, reeditado em 2009. No referido
documento, o brincar aparece como componente pedagdgico potente aliado ao protagonismo
infantil no planejamento do fazer docente.

Nesse percurso, outros documentos trazem essa centralidade do brincar para o desen-
volvimento integral da crianca, contemplando concepcgdes, reflexdes tedricas e indicando al-
gumas acOes pedagdgicas que resultaram no pensar sobre a brincadeira com bebés e criancas
pequenas, destacando-se a faixa etaria de 0 a 5 anos.

Apos a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n2 9394/96,
com a insercdo das creches ao sistema de educagado, considerando a faixa etaria de 0 a 3 anos
como parte da educagdo basica, mobilizam-se discussdes em torno da superagdo do carater
assistencialista (BARBOSA, 2010). Novas perspectivas pedagdgicas sdo pensadas para educar e
cuidar de bebés e criangas pequenas enquanto sujeitos histdricos e de direitos que produzem
cultura e se apropriam de novas culturas.

A partir da década de 1990, tem-se a aprovacdo de trés documentos que tratam do
curriculo da educacgdo infantil e incluem em seu texto a importancia do brincar como elemento
principal na vida das criancas. Nesse cenario, foram aprovados o Referencial Curricular Nacio-
nal para a Educacdo Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009) e, por ultimo, a Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) (BRASIL, 2017). Os referidos documentos representam um avango ao considerar a
crianga enquanto protagonista no planejamento pedagdgico e a necessidade de articular essas
acoes incluindo o brincar no cotidiano. Entretanto, a discussdo envolvendo a educacdo de be-
bés de 0 a 3 anos sé aparece de forma mais direcionada a partir das DCNEI/2019, nas quais ela
se articula no curriculo em movimento com as interagGes, sendo um dos eixos principais (OLI-
VEIRA, 2010). Cabe destacar que o Ministério da Educacdo elaborou outros documentos com a
intencdo de orientar a educacdo infantil brasileira quanto a valorizagdo do brincar. Destaca-se o
manual Brinquedos e Brincadeiras de Creche (BRASIL, 2012), que objetivava orientar os profis-
sionais de creches quanto ao uso de brinquedos, materiais e organizacdo de espaco propulsor
para o brincar.

Gradativamente, o interesse pela discussdo e pela importancia da brincadeira na edu-
cacdo ganhou visibilidade e comegaram a aparecer trabalhos e produgbes académicas que
revelavam esse objeto de investigacdo. Conforme Garcia et al (2021), no periodo entre 1998 e
2018, conforme o levantamento realizado pelas autoras no site da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacoes (BDTD), foram localizados, na area da educagdo, 241 trabalhos que
tinham o brincar como objeto de pesquisa. Entretanto, apenas quatro deles abordavam especi-
ficamente o brincar na educagdo infantil em creche, o que revela a necessidade de investigagao
em relacdo ao brincar dos bebés de 0 a 3 anos.

Neste trabalho de pesquisa de natureza bibliografica e abordagem qualitativa, preten-
de-se trazer contribui¢Ges tedricas especialmente de Henri Wallon e Lev Vygotsky, entre ou-
tros, para discutir sutis processos de desenvolvimento e aprendizagens constituidos pelo bebé
ao brincar de corpo inteiro e suas relagdes com o ambiente e com os demais sujeitos

O brincar e algumas concepgoes
Refletir sobre as contribuicdes e escritos de Wallon (1968, 2007, 2010) e Viygotsky (1991,
1996) ndo é uma tarefa facil, pois nos provocam adentrar em reflexdes tedricas e epistemoldgi-
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cas complexas sobre o desenvolvimento humano, a brincadeira e a importancia da afetividade
nas relagdes humanas. O mesmo ocorre ao se mergulhar nos escritos potentes de Barbosa
(2010, 2021), que abordam a especificidade de ser professora de bebés e as nuances que
envolvem o cotidiano e os processos comunicativos deles, em que o brincar se faz presente. E
ainda buscamos dialogar com outros autores que possam ajudar a fomentar nossas reflexdes,
pois falar do bebé e de suas manifestagdes corporais pulsantes e brincantes nos permite atra-
vessar fronteiras de diversas areas do conhecimento.

Nao temos a pretensdo de esgotar o debate, mas estabelecer “pontes” que permitam
uma reflexao significativa e aproximada das questdes que envolvem o brincar do bebé e suas
relagdes com o ambiente e os demais sujeitos. Nesse corpo inteiro, o brincar e o brinquedo
estruturado e ndo estruturado se entrelagam por inimeras dimensdes, entre as quais destaca-
mos as afetivas, culturais e motoras.

Para Wallon, a afetividade é indissocidvel da acdo motora e da inteligéncia, sendo ela
condutora para o desenvolvimento da crianga, em que as manifestagdes emocionais do bebé
s30 essencialmente sociais. E ela que garante a mobilizagdo do adulto para atender as neces-
sidades do bebé. “Significa dizer que o bebé expressa sua insatisfagdo por meio do choro, que
de inicio é sua Unica maneira de relacionar-se” (ALFANDERY, 2010, p.37). Desse modo, ele
estabelece comunica¢do com sua mae, que, a partir de seus valores e significados culturais,
busca compreender seus desejos e os motivos da sua inquieta¢do, o que possibilita a intera-
¢do, proporcionando o desenvolvimento das fung¢des cognitivas na crianga. Da mesma forma
indissocidvel, ocorre com as fungGes motoras, que, na compreensao de Wallon, “vdo além da
tarefa de executar as a¢des pensadas pelo sujeito” (ALFANDERY, 2010, p.37), garantindo ao
ser humano a génese da fung¢do de expressdo da afetividade, quando, por exemplo, o bebé se
comunica com esse corpo por meio de gestos, manifesta¢des faciais e movimentos corporais.
O bebé se comunica pela agdo motora, conforme Wallon, resultando em estados emocionais.
E, com isso, acrescenta que:

Na medida em que a funcdo simbdlica se desenvolve, a
representacdo possibilita internalizar o ato motor. Ou seja,
quanto mais a crianga passe a dominar os signos culturais e
desenvolver os aspectos cognitivos, mais o gesto motor tende
a se reduzir como agitagdo, ganhando em refino e qualidade
motora auténoma (idem, p. 38).

No pensamento walloniano, a atividade tonica estad relacionada ao desenvolvimento
motor, que impulsiona o pensamento. Assim, a medida que vai crescendo, o bebé se apropria
dos signos culturais e dos seus significados no meio, compreendendo e interagindo com eles.
Em suas varias fases do desenvolvimento, a crianca passa por vivéncias que envolvem ruptu-
ras, mas sao fundamentais para o seu amadurecimento e para a busca de solucdes para suas
questdes, o que, segundo Wallon, contribui para o seu processo de individua¢do e autonomi-
za¢do. Desse modo:

Para que uma nova e auténoma personalidade se forme,
s30 necessarios, portanto, a alterndncia entre momentos
de énfase no exterior, na experimenta¢do e nos vinculos
com outras pessoas; € momentos de maior interiorizagdo e
“ensimesmamento”, para que a crianca elabore, incorporando,
0s processos de constituicdo de si mesma (idem, p. 41).

Segundo Wallon (2007), o brincar é a principal atividade da crianca, isso inclui dar li-
berdade para que ela descubra o mundo, interagindo com os objetos, com os brinquedos e
com o meio. O bebé precisa dessa liberdade e que seus momentos de “ensimesmamento”
sejam respeitados. O primeiro brinquedo do bebé é o seu corpo, a descoberta das maos e
dos pés ocorre antes da manipulacdao dos objetos, ao observa-las, leva-las ao rosto, a boca e,
mais adiante, ao segurar objetos e inimeras coisas (KALLO; BALOG, 2017, p.21), descobrindo
o potencial brincante de seu corpo. O brincar livre tem sido discutido por varios autores, e a
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liberdade motora do bebé é vista como possibilidade de desenvolvimento e de interessantes
descobertas (TARDOS E FEDER, 2011; PIKLER, 2010).

A partir dos estudos de Wallon (2007), o brincar é definido por estagios e categorias.
O autor identifica como brincadeiras funcionais aquelas que envolvem os movimentos simples
e que sdao muito presentes nas vivéncias dos bebés ao brincar com o corpo, movimentando
seus membros como nas brincadeiras com as maos, nos momentos em que fica observando os
objetos e se movimenta para tocd-los e nas experimentagdes com sons produzidos pela voz.
As brincadeiras de faz de conta envolvem as situa¢Bes criadas pela crianga, nas quais imagi-
na, inventa e representa a¢des do cotidiano, como ao brincar de cozinhar, costurar, limpar a
casa e utilizar objetos com fungdes diversas e/ou de ficgdo. Nas brincadeiras de aquisicéo, a
crianga busca ter uma atengdo mais centrada, observando algo, olhando cuidadosamente ou
ouvindo com ateng¢do uma cangao. As brincadeiras de fabricagdo estdao mais voltadas para a
combinagdo das coisas, como, por exemplo, encaixar, juntar, inventar novos encaixes e formas
de manusear.

Aspectos importantes sobre os estdgios do desenvolvimento da crianga, em Wallon,
nos ajudam a compreender como o brincar se insere na vida desde a mais tenra idade e de que
forma as dimensdes motoras, afetivas e cognitivas integram-se e entrecruzam-se na sua cons-
tituicdo de sujeito em sociedade. Duarte e Gulassa (2012) comentam que o primeiro estagio
do desenvolvimento apresentado por Wallon corresponde a fase desde o nascimento até 01
ano de idade e esta subdividido em impulsividade motora e emocional. Os primeiros meses do
bebé sdo marcados por atividades de reflexo e movimentos impulsivos. “A impulsividade mo-
tora é um recurso ainda reflexo, caracteristico desse periodo de contato inicial com a realidade
(p.21)”. Dessa forma, o bebé vai estabelecendo formas de comunicagdo com as pessoas que
fazem parte do seu contexto, e a partir das suas demandas os adultos apresentam respostas
praticas e desejaveis as suas necessidades. A medida que o bebé se desenvolve, as transfor-
mag0Oes vao ocorrendo e as descargas motoras corporais abrem espago ao campo emocional,
gue por meio de “gestos, atitudes, vocalizagdes e mimicas adquirem nuanga cada vez mais
diversificada (p.25)”, estabelecendo um importante canal de comunicag¢do entre o bebé e o seu
meio, marcado pela sutileza expressa na afetividade, sem relagdo intelectual. Nessa perspecti-
va, compreendemos que:

Os movimentos corporais, posturais, o choro, o sorriso
atuam sobre o entorno de forma contagiante, estabelecendo
um campo de comunicacdo e um vinculo entre crianca e
envolventes, suprindo a insuficiéncia cognitiva do inicio da
vida. Podemos entender “afetivo” aqui com a capacidade
de afetar o outro, contagiando-o para o atendimento a uma
solicitagdo. O bebé afeta o meio que o circunda, obtendo
respostas deste para suas necessidades (DUARTE e GUALASSA,
2012, p. 25).

Nessa fase, os estimulos externos, auditivos e visuais, resultam em devolucdes afetivas
do bebg, representadas por manifestaces de alegria, medo e surpresa, entre outras. E impor-
tante destacar que o interesse do bebé estd mais voltado para as interacdes com as pessoas
do que pelos objetos. Eles ficam atentos ao ouvir a voz da mae, o ninar do pai, as brincadeiras
e conversas estabelecidas por pessoas préximas, aparecendo os primeiros sinais de cognicao.
Os objetos ganham importancia quando apresentados pelos adultos, como um chocalho que é
manuseado ao cantarolar uma musica ou as palmas ritmadas para chamar sua atencdo. Nesse
movimento de interacdo, aproximadamente aos 6 meses a crianca inicia a experiéncia das
atividades de repeticdo, as atividades circulares, para Wallon, que inicialmente sdo movimen-
tos casuais, porém, com a repeticdo, a intencionalidade aparece. Dessa forma, ele explora o
mundo envolvendo as dimensdes sensoriais e musculares. Assim, o bebé durante a atividade
circular,
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Entrega-se repetitivamente a manipulagdo dos objetos,
apalpando-os de diversas formas, colocando-os na boca,
esfregando-os no corpo, atirando-os insistentemente no chao.
Diverte-se com o barulho feito ao amassar o papel, ao rasga-lo
em pedacos, e ao espalhar o que restou dele. Percebe assim
seus proprios gestos e os resultados de suas agdes (idem, p.
28).

A descoberta da linguagem é mais uma conquista, primeiro, com os balbucios, expe-
rimenta a vocalizagdo por meses. “Ela produz sons incialmente casuais, e por meio das ativi-
dades circulares passa repeti-los, afind-los, modifica-los (...) até selecionar aqueles que fazem
parte de sua lingua materna (idem)”. Desse modo, o bebé também vai descobrindo o seu cor-
po, e a atividade circular perpassa pelas inimeras experiéncias dele, em diversas areas, envol-
vendo varios aprendizados: toca o corpo, brinca com suas descobertas, repete e repete. Para
Wallon, os aprendizados dessa fase sdo marcados pela subjetividade afetiva, na qual o bebé
vai se constituindo enquanto um ser pertencente ao mundo com suas singularidades, abrindo
horizontes para o desenvolvimento cognitivo articulado com a construgdo do real. A partir do
estdgio seguinte, sensdrio-motor e projetivo, os seus interesses ampliam-se com a percepgao
das coisas externas que envolvem o seu mundo, fase que acontece por volta dos 12 meses e se
prolonga até os 3 anos de idade. Porém, ndo ocorre de forma linear, visto que:

Para Wallon, a evolugdo da crianga é descontinua, cheia de
conflitos, antagonismos e oposicdes, e entre um estégio e
outro existem trocas de niveis e mutagdes. A evolugdo se dd
por rompimento e ndo por continuidade ou filiagdo progressiva
organizada (DUARTE e GUALASSA, 2012, p. 28).

Essa nova fase em que a crianga se encontra, com a conquista do andar e a aquisi¢ao
da linguagem, propicia descobertas, de modo que ela explora com maior independéncia o es-
paco e os objetos, nomeando e compreendendo a sua utilidade, desenvolvendo a inteligéncia
pratica. Conforme Costa (2012), os gestos precedem a palavra, o que resulta na necessidade
de a crianga representar o que imagina, quando a a¢do motora vai dando forma ao pensamen-
to, naquilo que Wallon identifica como a etapa projetiva, caracterizada pela imitagdo e pelo
simulacro. A partir dos 2 anos, quando a crianca comega a contar algo, repete situagées do
cotidiano ou conta uma pequena histéria infantil. “O gesto é capaz de tornar presente o objeto
e substitui-lo, ou seja, pelos gestos a crian¢a simula uma utilizacdo do objeto sem té-lo, de fato
(p. 35)".

E assim, gradativamente, a crianca é capaz de constituir a sua individualizagdo e a repre-
senta¢do de si mesma, ao perceber, de forma mais clara, aquilo que estd em sua volta e que
0s objetos e os seres humanos sao diferentes. O corpo da crianga assume outro patamar de
exploragdo, os movimentos tornam-se mais autdbnomos, a percepgdo corporal, mais completa,
ela investiga e brinca com essas possibilidades corporais. J4 consegue perceber a sua imagem
refletida no espelho, o que antes nao era possivel, percebe que é ela, vé o seu corpo, busca
tocd-lo no espelho, mas sabe que aquela é uma imagem, uma representacdo de si. Ao lado
dessas conquistas, interage com o meio, com os objetos, com outras criangas, com o espago,
falando, rindo e fazendo escolhas.

Vygotsky (1991) anuncia que a brincadeira ndo pode ser simplesmente definida como
uma atividade que dd prazer a crian¢a e aponta duas razoes para compreender tal reflexdo. A
primeira razdo é expressa ao comentar que outras experiéncias podem, de forma mais inten-
sa, proporcionar prazer, como chupar chupeta, por exemplo; enquanto a outra menciona que
nem sempre a experiéncia com a brincadeira resulta em algo agraddvel. E finaliza sua reflexdo
dizendo que “o prazer ndo pode ser visto como uma caracteristica definidora do brincar (1991,
p. 62)". Frente a esse processo constitutivo, o autor também ressalta a importancia dos incenti-
vos e motivagdes para impulsionar a agdo, assim como a atengao a fase do desenvolvimento, ja
gue o que pode ser interessante para o bebé em um determinado momento deixa de chamar
sua atengdo a medida que cresce e amplia seus interesses e a percepg¢ao do que estd em sua
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volta.

Concernente a visdo de Vygotsky (1991), a imagina¢do ocupa um lugar especial para
compreendermos o significado da brincadeira, caracteristica singular da atividade humana. A
imaginagdo é o brincar sem agao, que surge aproximadamente aos 3 anos de idade, o que dife-
re do brincar do bebé, fase em que ele estd voltado para situagdes circunscritas ao momento,
como observar o objeto, se aproximar dele e ir em busca da exploragdo. Nesse contexto em
gue a natureza motivadora dos objetos provoca a¢des dos bebés, ocorrem situagdes como,
por exemplo, quando veem uma caixa, logo querem manused-la, abri-la e ver o que ha dentro.

E enorme a influéncia do brinquedo no desenvolvimento
de uma crianga. Para uma crianga com menos de trés anos
de idade, é essencialmente impossivel envolver-se numa
situacdo imaginaria, uma vez que isso seria uma forma nova
de comportamento que liberaria a crianga das restri¢Ges
impostas pelo ambiente imediato (idem, p. 64).

Dessa forma, durante a brincadeira, o que envolve a motivagdo e a percepg¢do da crianga
pequena ocupa um lugar central, refletindo em sua rea¢do motora. A medida que a crianca
cresce, a acdo regida por regras comeca a ser determinada pelas ideias e ndao pelos objetos
(idem, p.65). Ao lado dessas transformacdes, a crianca amplia a percepcdo dos objetos reais
e dos seus significados: um cabo de vassoura pode ser um cavalo, a massa de modelar trans-
forma-se num boneco. De acordo com a teoria de Vygotsky, observa-se que no “brinquedo,
o significado torna-se ponto central e os objetos sdo deslocados de uma posicdo dominante
para uma posicdo de subordinacdo (idem, p. 66)”. E, ainda, ao brincar a crianga compreende a
funcionalidade dos conceitos e objetos, e a linguagem e as palavras adquirem uma dimensado
concreta.

Outras conquistas sdo oportunizadas ao brincar. Quando a crianga cria uma situagdo
imagindria configura-se uma nova etapa em que ela ndo estd mais submissa as restricdes situa-
cionais. Vygotsky (1991) menciona algumas caracteristicas dessa etapa, posto que a crianca va
além das situac0es reais, conquistando a capacidade de criar algo imaginario ao utilizar o brin-
quedo, e também busque brincar do que mais gosta, do que Ihe da prazer, além de aprender
a conviver com os caminhos mais dificeis, explorando novos caminhos do brincar, arriscando
em situacdes inusitadas e potencializando o seu desenvolvimento no aspecto fisico, afetivo e
social.

Os bebés aprendem desde que nascem?
O bebé humano bebé

[...] cada individuo aprende a ser um ser humano. O que a
natureza lhe da quando nasce ndo lhe basta para viver em
sociedade. E lhe ainda preciso adquirir o que foi alcan¢ado no
decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana
(LEONTIEV,1978, p. 267).

Falar sobre processos educativos do ser humano nos desafia a ampliar compreensdes
sobre a constituicdo inicial da vida em sua totalidade, marcada desde a vida intrauterina, po-
rém, neste estudo, nossa proposta investigativa nos aproxima especificamente do ser bebé
como potente protagonista e sujeito cultural e de direitos. Vieses construidos numa perspecti-
va histdrico-cultural em que se busca ampliar o que é ser humano para além das caracteristicas
bioldgicas, mas também do constructo de processos socialmente constitutivos. De acordo com
Leontiev, “o que é verdade é que as modificacdes bioldgicas hereditdrias ndo determinam o
desenvolvimento sécio-histérico do homem e da humanidade; este é doravante movido por
outras forgas que ndo as leis da variacdo e da hereditariedade bioldgicas” (1978, p. 264).

Desse modo, assumirmos uma concepc¢ao de sociedade como construgao historica em
permanente processo de transformacdo; e de ser humano enquanto sujeito historico, produto
e produtor das relagées econdmicas, sociais, culturais e politicas, possibilita o fortalecimento
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da construgdo de um curriculo reflexivo e critico voltado para a formagao critica desde a tenra
idade, ou seja, desde o bergario, considerando os bebés como agentes histéricos. Dessa forma,
garante-se a permanéncia com sucesso de todos e a igualdade de oportunidades, respeitando
as diferencas e possibilitando a inclusdo social, através de um trabalho que prima, principal-
mente, pela qualidade social que amplia experiéncias formativas. Sendo assim, buscamos foca-
lizar o bebé com suas linguagens, brincadeiras e experiéncias que irdo nortear e impulsionar o
desenvolvimento e a aprendizagem na primeirissima infancia. Conforme afirma Larrosa:

A experiéncia é a possibilidade de que algo nos aconteca ou
nos toque, requer um gesto de interrupgdo, um gesto que é
quase impossivel nos tempos que correm: requer parar para
pensar (...) cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os
ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao,
escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito,
ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (LARROSA, 2002, p.24).

Nestes tempos corridos, para observar os bebés em seus corpos brincantes, em proces-
sos constitutivos, é necessario desacelerar, deter-se em sutilezas e nos detalhes para evitarmos
marcas irresponsaveis de nossas acoes adultocéntricas, aligeiradas, formatadas e pouco fun-
damentadas nas reais necessidades do tempo e espaco dos bebés. Mello (2017, p. 24) enfatiza
que “o bioldgico é ponto de partida, condicdo necessdria, porém, insuficiente para fazer de
cada um de nds um ser humano”. E acrescenta que “sobre o nosso corpo bioldgico humano,
precisamos assentar as marcas do tempo histérico em que vivemos e as marcas do desenvolvi-
mento cultural alcangado até o momento em que vivemos”.

Portanto, essa ideia de que nossa personalidade e inteligéncia ndo vém definidas em
nosso nascimento como uma heranca genética é recente, visto a necessidade de incorporar-
mos a compreensdo de que elas vao se formando na vida concreta do dia a dia entre as intera-
¢oes que nos rodeiam, bem como com a cultura que nos é apresentada.

Nesse processo investigativo de praticas e aprofundamento tedrico, observamos o
guanto é fundamental revisarmos nossas concepg¢des e assumirmos a crianca como centro do
planejamento, ou seja, como protagonista desde a mais tenra idade. Assim, nds, professores,
somos desafiados a ficar mais atentos ao movimento com que os bebés sinalizam sobre suas
reais necessidades e interesses. Com um olhar mais atento sobre a educacdo institucional que
vem sendo oferecida aos bebés, ainda se evidencia que pouco exploramos intencionalmen-
te as diversas realidades infantis. De tal modo, que é preciso tomar consciéncia docente de
nosso papel em contextos que, inicialmente, desacreditavam nas interacdes e brincadeiras
dos bebés, tanto com criancas maiores quanto com espacos diversificados. Nesse movimento,
passamos a compreender que a aprendizagem é construida pelas intera¢des entre os sujeitos
em suas praticas sociais e concordamos com o autor quando afirma que a crianga se modifica
nas relagdes e interagdes, e 0 meio modifica-se também, influenciando-a com novas formas
(VYGOTSKY, 1991).

As DCNEI (2009) indicam que as “praticas pedagdgicas que compdem a proposta curri-
cular da Educagdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e as brincadeiras,
as quais devem ser observadas, registradas e avaliadas”. Entretanto, o acompanhamento des-
sas acoes ainda é ténue, frente a esses ordenamentos e orientagdes. Outro bindmio também
nos é apresentado: o cuidar-educar como fundamento do trabalho da educagdo infantil, for-
temente necessario nos bergdrios, “mas como ensinar a cuidar numa sociedade que submete
os individuos, os povos e a natureza aos interesses do mercado?” (TIRIBA, 2010, p.2). Frente a
essa indagacdo, compreendemos que o trabalho a ser desenvolvido nos espacos de educacdo
infantil exige uma organiza¢do pedagdgica com tomada de consciéncia de todos os envolvidos
no processo em que se deseja articular o educar com o cuidar. Dentro da rotina da creche, por
exemplo, isso se da desde a acolhida da crianca, passando pelo momento do lanche, do sono e
do banho, até seu retorno ao lar, contando sempre com a parceria da familia e da comunidade.
Além disso, Barbosa, nesse contexto atual, anuncia:
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A preocupagdo com a infancia, com as criangas brasileiras,
especialmente as em situagdo de maior vulnerabilidade, indica
que a escola de Educagdo Infantil é o espago social que melhor
cumpre a tarefa de acolhimento, socializagdo, ampliagdo da
vida cultural, brincadeira, contato com a natureza, a ciéncia,
as artes e as linguagens, possibilitando também acesso a
alimentacdo, descanso, higiene e saude. As fragilidades
expostas com a situagdo da pandemia nao estdo restritas ao
presente, uma vez que ela somente visibilizou e aprofundou
as crises politica, social e econdmica, que ira continuar pelos
préximos anos (BARBOSA, 2021, p.6).

Refletir sobre a relagdo entre crianca e tudo que qualifica a vida nos desafia a propor
acoes educativas na perspectiva do pertencimento, do cuidado e do respeito com todos os
seres humanos e ndao humanos, principalmente nesses tempos em que ndo podemos deixar
de esperangar.

A educagdo nos bercarios é potente. Levando em consideracdo que existe especifici-
dade do aprender na pequena infancia (MELLO, 2017) e que os bebés sdo curiosos por e pela
natureza, nos, adultos, somos mediadores desse processo de interven¢ao pedagogica. Portan-
to, ao compreendermos a crianga como sujeito de direitos em seu tempo e espaco, buscamos,
por meio das exploracées, sensa¢Ges e observac¢des, vivenciar os projetos que valorizem e
acreditem que a interacdo é fundamental no processo do desenvolvimento infantil, bem como
no fortalecimento docente, em que “o processo vivido, ao ser refletido [...] vem constituindo
olhares sobre o ser e o fazer docente. Um olhar que ultrapassa as teorias ditas, apresentando-
-se numa complexa teia onde cada elemento que guardamos é um pedago autobiografico”
(LIMA, 2015, p. 115) de fazeres docentes e suas relagGes educativas, afetivas, culturais e brin-
cantes com os bebés.

Os bebés e seus corpos brincantes

O corpo do bebé é um curriculo vivo, pulsante. Quando visto como uma interconexao de
saberes e experiéncias, reestabelece novos caminhos que podem ser trilhados no seu processo
de desenvolvimento e aprendizagem e apostamos que, ao refletirmos num corpo dinamico,
em movimento e brincante, ele se aproxima da riqueza de um corpo que,

[...] salta, que danga, que joga, que corre, que ginga, que
caminha ou que nada. Que pisca e se estica, que rola e se
enrosca, que vibra e sacode. Que foge. Corpo que ri, que
chora, que grita, que sofre e goza. Corpos que se expressam
fazendo aflorar as diversidades de sentidos criadas a partir do
movimento.

O corpo é nossa possibilidade de existéncia. Imperfeito,
maravilhoso; ao mesmo tempo em que se mostra, esconde
muito do que é registrado durante suas vivéncias, sendo capaz
de questionar as separagdes e fixagdes impostas pela ciéncia
classica (MENDES e NOBREGA, 2004, p. 133).

Maria Carmen Barbosa (2010) evidencia a invisibilidade dos bebés nas proposi¢des cur-
riculares na educacdo infantil, e em sua pesquisa destacou que os bebés sao citados apenas
em relagdo a trés aspectos:

(a) a exigéncia de maior investimento quanto a protegdo e
aos cuidados fisicos, como saude, higiene, alimentagdo e
sono; (b) a afirmacgdo da adaptagdo como um dos processos
pedagdgicos que exige maior atengdo quando a crianga é
um bebé, principalmente no que se refere aos vinculos com
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a familia; (c) a construgdo da concepgdo de dependéncia das
criangas pequenas da presenga do professor (2010, p. 7).

Passado esse tempo de um proficuo movimento de discussao curricular no Brasil, atu-
almente vem se tornando comum, nos discursos e ordenamentos, falar do protagonismo dos
bebés, porém, na pratica cotidiana, as a¢Ges ainda sdo marcadas pelo desafio de garantir uma
educacdo humanizadora no bergdrio, visto que:

Ha no primeiro ano de vida, uma sociabilidade totalmente
especifica, peculiar, devido a uma situagdo social de
desenvolvimento Unica, irrepetivel, de grande originalidade,
determinada por dois momentos fundamentais: o primeiro
consiste em um conjunto de peculiaridades do bebé que é
imediatamente percebido e se define quase sempre como uma
total incapacidade bioldgica. O bebé ndo é capaz de satisfazer
uma sé de suas necessidades vitais. Suas necessidades mais
importantes e elementares podem ser satisfeitas somente com
a ajuda dos adultos que o rodeia. [...] A segunda peculiaridade
que caracteriza a situagdo social do desenvolvimento, ainda
que a crianga dependa por completo do adulto, esteja imerso
no social, precisa, todavia da comunicagdo social na forma da
linguagem humana (VYGOTSKY, 1996, p. 284-285).

Compreender que essas peculiaridades marcam o desenvolvimento dos bebés desde
gue nascem, refor¢ca uma ideia basilar na teoria histérico-cultural, ao enfatizar que quanto
mais o individuo se apropria da cultura, mais vai se humanizando. Portanto, o bebé, para hu-
manizar-se, precisa da acdo intencional do individuo mais experiente, visto ser o sujeito uma
sintese de multiplas determinagGes construidas tanto individualmente quanto no processo
dialdgico social, marcado pelas semelhancas e contradigSes tdo necessarias nas histérias de
vida e de constitui¢do dos sujeitos.

Wallon (2007) afirma que para a crianga sé é possivel viver sua infancia, e compete a
nos, adultos, a tarefa de conhecé-la. Suas reflexdes valorizam o ser humano em seu inicio de
vida, principalmente por compreender a crianga em sua inteireza, considerando ser impor-
tante quatro aspectos na constituicdo do sujeito: o cognitivo, o bioldgico, o afetivo e o social.
Segundo Wallon (1968, p. 148), “é a emogdo que dd o tom ao real. Mas, inversamente, os
incidentes externos adquirem quase seguramente o poder de desencadear.” Para o autor, a
emocdo apresenta-se ora pela motricidade emocional ora pela sensibilidade emocional. A pri-
meira, mais caracteristica dos bebés, desencadeia reacdes as situagdes externas, utilizando-se
de movimentos apropriados, auxiliando a crianga no seu relacionamento com o meio fisico
e social. Ja a sensibilidade emocional permite conceituar o mundo fisico internamente, bus-
cando representacgoes, além de transforma-lo conforme as necessidades do sujeito ou de seu
grupo social. De acordo com Barbosa (2021), numa escola de bebés e crian¢as almeja-se que
seus direitos a educagdo no espaco publico sejam garantidos,

para que nela se constitua a aprendizagem da convivéncia
com a pluralidade do mundo. Significa a vida na escola de
Educacdo Infantil como iniciagdo a modos de ser cuidado e
de aprender a cuidar do outro, de cuidar-se e conhecer-se
(BARBOSA, 2021, p.11).

Os multiplos fios que se interligam na educagdo de bebés presentificam-se também nos
corpos docentes que buscam habilidades académicas, mas que precisam investir em habilida-
des emocionais ndo para mediarem o processo com os bebés, e sim para regularem, na docén-
cia, as suas préprias emogdes, informando, sensibilizando e conscientizando-se que existem
sutilezas, tais como anuncia Tristdo:
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Essa sutileza esta presente em atos cotidianos, aparentemente
pouco significativos, mas que revelam a importancia do
trabalho docente com bebés. Virar uma crianga, coloca-la
mais perto do grupo, perceber seus sinais corporais, estar
atenta a temperatura ambiente para deixa-la com uma roupa
confortdvel, cobri-la em um dia de frio e outras tantas agdes
podem fazer a diferenca entre a atengdo, caracteristica de
uma pratica humanizadora, plena de significados e o descaso,
caracteristico das praticas desumanizadoras, para cada um
daqueles meninos e meninas (TRISTAO, 2004, p. 134).

Nos sutis e dialdgicos encontros entre adultos e bebés, as praticas sociais nos possibili-
tam construir lagos de cumplicidade que se intensificam em processos de desenvolvimento e
aprendizagens tanto infantis quanto dos adultos. Portanto, a medida que assumimos o com-
promisso com os bebés nessa primeira etapa da educacdo basica, ultrapassamos idades crono-
|6gicas, fases rigidas de desenvolvimento e ampliamos o olhar para quem é esse bebé em seu
potente processo de humanizagdo, desde a mais tenra idade, e que ndo se dd isoladamente.
Assim, ao atuar na docéncia com bebés, torna-se necessario ampliar saberes sobre o que é ser
um bebé de corpo inteiro, como ele aprende e se desenvolve.

Consideragoes Finais

O brincar de corpo inteiro do bebé envolve a compreensdo dos aspectos relacionados
ao seu desenvolvimento e das qualidades humanas ao longo dos primeiros anos da sua vida,
gue se relacionam enquanto sujeito histérico, cultural e social, sendo afetado pelo meio e
transformador ativo desse meio.

Ao longo do artigo, buscamos evidenciar as contribui¢cées de autores, em especial,
Wallon e Vygotsky, para corroborar o debate sobre o desenvolvimento humano e a sua relagao
do brincar do bebé, enfatizando a faixa etaria de 0 a 3 anos. Trouxemos, também, outros auto-
res que discutem a especificidade do brincar e dos bebés em ambientes educativos.

Alguns aspectos convergem para a concepgdo tedrica de Wallon e Vygotsky. O primei-
ro quando dizem que a brincadeira tem um valor em si mesmo para a crianga e, desse modo, é
importante dar liberdade para suas descobertas, o que ndo ocorre nas atividades diretivas do
adulto, que tolhem os corpos e seus movimentos. A professora de bebés pode potencializar o
ambiente com materiais, objetos e momentos de intera¢des, envolvendo os sujeitos e aquilo
gue estd em volta. Porém, nem sempre direcionando, nem sempre interferindo nas atividades
[idicas, mas sim com uma intencionalidade criativa que respeite e dé abertura para novas es-
colhas e possibilidades. Outro ponto mencionado pelos autores é sobre a importancia da brin-
cadeira e sua contribuicdo para o desenvolvimento afetivo, emocional e motor, que envolve a
realizacdo de desejos por parte da crianca.

A crianga desenvolve o seu pensamento e sua imaginacdo a partir do brincar; e, a
partir da apropriacdo da linguagem, ela amplia seu reportério ludico, quando fala sobre o que
faz ou compartilha com os colegas suas ideias. Os autores revelam que, quando a crianga con-
quista o0 movimento de andar, essa conquista possibilita explorar melhor o espaco e arriscar
em situagdes inusitadas.

E importante que os docentes dessa etapa ultrapassem a ideia dos corpos de bebés
rigidos e possiveis de serem doutrinados, posto que deixar fluir a delicadeza de seus movimen-
tos, em tempos e espagos singulares, intencionais e criativos pode representar um processo
construido em ag¢des, em que o valor social do professor se centra no fato de ser a pessoa
mais experiente, que conhece e respeita os sujeitos de sua a¢do e sabe o que deve e como
deve propor situacoes de aprendizagem e desenvolvimento que contribuam para um ciclo de
humanizacdo que valoriza as interagGes e as brincadeiras para além do mero prazer.
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