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Introdugao

A crianga vive na brincadeira experiéncias raras na vida do
homem, como a de confrontar-se com a complexidade do
mundo. Ela, vive com toda sua curiosidade, com tudo o que
sabe e pode fazer, e com tudo o que ndo sabe e quer saber,
na frente do mundo com todos os seus estimulos, suas
novidades, seu charme. E brincar significa esculpir um pedago
deste mundo o tempo todo: uma pega que incluird um amigo,
objetos, regras, um espago para ocupar, um tempo a ser
administrado, riscos a tomar e com total liberdade, porque o
que vocé ndo pode fazer, vocé pode inventar (TONUCCI, 2020,
p.241)

O fragmento do texto de Francesco Tonucci tomado como epigrafe no inicio desse artigo
ja descortina o universo que o brincar traz para as criangas em seus cotidianos. Nosso intuito
com o presente é discutir as possibilidades de pensar a brincadeira na Educagao Infantil a partir
de uma outra dtica ao se enfocar a avaliagdo de sua oferta no cotidiano educativo. Nesse senti-
do, este processo foi deflagrado apds a Geréncia de Educacdo Infantil (GEINF), do municipio de
Pinhais, ter aceito o convite para compor um grupo de leitura e de estudos de um instrumento
de avaliacdo de contexto, proposto por Savio (2013, 2011), com vistas a fazer as adequagoes
necessarias e poder utilizd-lo nas instituicdes da Rede.

Era 0 ano de 2019 e na ocasido a equipe da Secretaria Municipal de Educac¢do (SEMED)
estava rediscutindo a Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) do Municipio para a Educacao In-
fantil e pareceu relevante ao grupo repensar esse eixo do trabalho pedagdgico. Assim, a partir
do segundo semestre de 2019, inicialmente com um grupo de quatro pedagogas e um peda-
gogo e depois com um grupo mais ampliado com 5 pedagogas da SEMED, 126 professoras, 9
pedagogas e 6 diretoras das unidades educativas realizou-se a primeira etapa da pesquisa-
-formacdo?, em trés movimentos, que aqui se apresenta.

Antes de referir como o texto foi construido é relevante explicitar que a avaliacdo da
oferta de brincadeiras em contextos educacionais se vincula a uma extensa discussdo acerca
da abordagem de avaliagdo de contexto iniciada com as investigacdes de pesquisadoras e pes-
quisadores italianos e que foram discutidas mais recentemente no Brasil (MORO; COUTINHO;
BARBOSA; 2017; BONDIOLI; SAVIO, 2015; BRASIL, 2015; COUTINHO; MORO; SOUZA, 2015),
inclusive sobre a brincadeira (COUTINHO; MORO; VIEIRA, 2019), em consonancia com uma
trajetdria nacional que vinha colocando a avaliacdo e reflexdo sobre a qualidade da oferta edu-
cativa em pauta (BRASIL, 2009a; 1995).

Para tal, o texto esta organizado em trés partes, além das considerac¢des finais e, nos
interessa iniciar demarcando a partir da literatura da drea as razdes pelas quais a brincadeira
deve ter um lugar relevante na identidade das instituicdes de Educagdo Infantil em acordo com
as prerrogativas das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI — BRASIL,
2009). O item seguinte apresentard a constituicdo e caracterizagdo do instrumento escolhido
para o estudo. Na sequéncia o texto traz elementos que permitem conhecer a realidade e par-
ticipantes do processo investigativo-formativo, assim como, as reflexdes e apreciacdes feitas
pelo grupo sobre a brincadeira e o fomento da qualidade para essa acdo das criangas, levando
em consideragdo as implicagdes de como esta é oportunizada para elas. Sdo tecidas considera-
¢Oes visibilizando o dito e observado pelas participantes acerca do processo vivido.

Alguns olhares teodricos sobre a brincadeira

A relevancia da brincadeira como tema de pesquisa empirica e de estudos tedricos de
diferentes areas é inegavel. Sobretudo a partir de meados do século XX despontam autores,
muitos destes, autores cldssicos, numa profusdo de abordagens tedricas, que contribuiram

1 Esta etapa se deu entre 2019 e 2020 em meio a diversas vicissitudes, pelo advento da pandemia; o que exigiu o
acolhimento de estratégias, inicialmente novas, devido as indicagdes necessdrias de distanciamento no periodo de
suspensdo das atividades presenciais no ambito dos servigos educacionais.
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para pensar o papel significativo da brincadeira na constituicdo humana, na vida das criangas
e em seus processos de desenvolvimento e crescimento. No ambito educativo, o tema ganha
centralidade e mantém a complexidade que lhe é prépria. Como se pode vislumbrar na se-
guinte questdo: Como o brincar pode congregar a condi¢cdo de manifestagao livre da crianga e,
ao mesmo tempo, estar a servigo dos processos educativos cotidianos pensados e planejados
pelas professoras?

As teorias psicanaliticas, desde Sigmund Freud (2006), precursor a partir da década de
1920, além de outras e outros autores, defenderam que a brincadeira é por exceléncia uma
situacdo na qual as criangas podem exprimir e elaborar experiéncias afetivas, inclusive aquelas
que foram sentidas como dificeis, dolorosas ou mesmo traumdticas. Nessa vertente tedrica
despontaram outros nomes no tratamento do tema, como o de sua filha, Anna Freud (1980),
além de Melanie Klein (1981), Susan Isaacs (1967), Donald Winnicott (1975). Com estes dois
ultimos autores verifica-se a relagdo entre a brincadeira e a curiosidade sobre o mundo exter-
no, a relagdo com a fantasia e a busca por respostas, que na brincadeira de faz-de-conta pode
assumir nuances de investigagao cientifica; com a ativacdo de hipdteses interpretativas ou ima-
ginativas, a partir da simulagdo, do “como se”, base do pensamento criativo e do ato criador.

Abordagens distintas no ambito da Psicologia, como as teorias piagetiana e vigotskiana
também reservaram lugar de importancia para a brincadeira, na intersec¢do com os processos
simbdlicos; principalmente ao longo do periodo do desenvolvimento humano costumeiramen-
te chamado de pré-escolar (até no maximo os 7 anos de idade). Dentre as muitas questdes
levantadas por estas perspectivas, atinentes ao pensamento e ao simbolismo implicados na
acdo de brincar de faz-de-conta, no dar vida e trocar de papéis na brincadeira, se destaca a
descentracdo do pensamento. A condi¢do e capacidade de se colocar no lugar do outro, de
imaginar o que o outro vé ou percebe; a possibilidade de inferir sobre o que o outro sabe e
conhece e; o reconhecimento sobre o estado emocional do ou da companheira de brincadeira.

Para Piaget esse pensamento descentrado é uma conquista que as criangas vdo obtendo
nos primeiros anos de vida. Na relagdo entre pares, principalmente entre coetaneos, as crian-
¢as precisam confrontar-se com os pontos de vistas das outras, a fim de acomodar a sua visao
com a visdo alheia, o que as convoca a rever ambas as posi¢des e a relagao entre elas. Pois,
para brincar juntos é “necessario comunicar a propria intencdo e proposta de brincadeira de
modo compreensivo ao outro, mas também negociar uma proposta comum” e que considere
“os conhecimentos, preferéncias, estados de animo de quem estd diante de si” (SAVIO, 2011,
p. 28; tradugdo nossa).

Na perspectiva vigotskiana e neo-vigotskiana, com Vigotski, Elkonin e Van Oers, o foco
em rela¢do a brincadeira é a intrinseca relagdo entre a situagdo imagindria e a realidade sécio-
-cultural da qual a ou as criangas sdo parte. Na brincadeira simbdlica as criangas tem a pos-
sibilidade de apoiar-se nos aspectos do mundo concreto, utilizando-os como “significantes”,
para representar de modo verbal ou ndo-verbal, elementos ou situagdes presentes somente a
nivel imaginario. Elkonin (1998) escolheu utilizar o termo “jogo protagonizado”, em referéncia
a brincadeira de papéis ou de faz-de-conta e, o vé como resultante da mudanga de lugar da
crianga nas relagdes em sociedade; assim reafirma a natureza e origem social da brincadeira.
Nela a crianga reconstitui aspectos da realidade e das relagdes entre as pessoas. Mais recen-
temente Van Oers (2013) corroborando com a ideia de que a brincadeira simbdlica tem inicio
na cultura, vai destacar que “as atividades dadas culturalmente (as praticas) sao realizadas de
modo ludico na brincadeira de papéis da crianga” (2013, p. 190; tradugdo nossa). Para este
autor (id.), a brincadeira simbdlica é um modo de se relacionar com a realidade que requer
a existéncia de regras explicitas e/ou implicitas; certo grau de liberdade seja em relagdo a
interpretagdo das regras quanto a escolha de elementos relativos a atividade e elevado grau
de envolvimento das criangas. Vygotsky (1984) ja havia demarcado que ha regras implicitas ao
papel ou as circunstancias vividas no brincar de faz-de-conta. Em termos educativos a visdo de
Van Oers (2013) valoriza a brincadeira e requer que esta seja sustentada pelos adultos, pelas
professoras, que precisam poér a disposicdo materiais e condigdes (tempo, espaco, referéncias
culturais, regramentos e valores) que maximizem o envolvimento e o grau de liberdade das
criangas.
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Anna Bondioli (2004, 1996, 1993, 1979), autora com formacdo inicial em Filosofia e
atuante no campo da Pedagogia Geral, na Itdlia, evidencia outra intersecgao, relevante quando
se discute a brincadeira simbdlica nos primeiros anos de vida, aquela relativa ao pensamento
narrativo, que se expressa e é exercitado em meio ao brincar. Nesse sentido, a autora se coloca
em consonancia com Bruner (2001, 1976), ao compreender a brincadeira simbdlica como pri-
meiro contexto no qual a crianga experimenta um sentido completo de mundo e de seu lugar
nesse mundo. Inicialmente a participagao na brincadeira pode ser principalmente nao verbal;
mas, aos poucos vao surgindo possibilidades de uso de expressdes verbais mais articuladas
pelas criancgas, a fim de explicitar e precisar suas ideias no confronto com seus co-etaneos no
intuito de empreender uma trama lddica que as envolva. Bruner e Bondioli destacam também
uma similitude entre a estrutura narrativa da brincadeira e aquela das histérias infantis, assim
como, o fato de ambas colocarem em dinamismo um contexto simbdlico, no qual o mundo
imaginario prevalece.

Para completar as consideragGes tedricas sobre a brincadeira, que trazemos nesta se-
¢do, cabe ainda destacar alguns pontos a partir da Sociologia da Infancia. Marc Jans (2004)
ao discutir as possibilidades de uma cidadania ativa pelas criangas denuncia a ambivaléncia
da sociedade em relagdo a infancia e ressalta o valor do brincar, como condigdo que permi-
te aprofundar nossas ideias sobre participacdo infantil. Para este autor, as criangas enquanto
brincam intervém em seus contextos de vida, estruturam suas redes de relagdes sociais e 0s
espacos que habitam, constroem mundos. Assim, a “brincadeira é também uma forma prépria
de as criangas selecionarem, apreenderem, interpretarem e se expressarem acerca do mundo
adulto. O que ndo significa a pura e simples imitagdo da vida adulta.” (MORO; JARDIM, 2019).
Corsaro (2011), a partir de suas pesquisas etnograficas em contextos educativos, constréi o
conceito “reproducdo interpretativa”, para explicar essa a¢do participativa, transformativa e
criativa das criangas em meio ao brincar, com suas contribui¢des ativas para a produgdo e
a mudanga cultural e para a inovagdo. Corsaro (2011) também discute o papel fundamental
da brincadeira para gerar relagdes de amizade e para constituir ordens sociais, significados
comuns. De acordo com este autor, a amizade entre as criangas tem uma funcionalidade inte-
grativa importante para a brincadeira, protege o espaco interativo, oportuniza o surgimento de
solidariedade e confianga mutua nos grupos de pares. Isso ndo significa, que estabelecer rela-
¢Oes de amizade seja algo simples e natural, em geral, exige investimento e dedicagao sinérgica
das criangas, a fim de se lidar com os conflitos e se manter grupos estaveis de brincadeira no
interior da instituicao educativa.

Ponderadas as contribui¢Ges trazidas anteriormente, que seguramente estdo longe de
esgotar o muito que ja se produziu academicamente sobre o brincar infantil, ao finalizarmos
esta se¢do nos interessa ressaltar o papel das instituigdes de Educagdo Infantil e de seus profis-
sionais em relagdo a oferta de oportunidades de brincadeira com qualidade para as criangas.
Como enfatiza Tonucci (2020, p. 241) ao brincar a crianga esculpe o tempo todo um pedaco
deste mundo, “vive com toda sua curiosidade, com tudo o que sabe e pode fazer, e com tudo o
gue ndo sabe e quer saber”. Assim, as escolhas das profissionais, das professoras e das demais,
precisam significar o reconhecimento das criangas como interlocutoras competentes, desde
bebés, capazes de participar de modo ativo e de negociar acerca dos processos educativos
em geral, especialmente, na brincadeira. Espago que per se deve concorrer para a construgdo
de relagdes mais democraticas e para o exercicio de um protagonismo infantil co-construido
(SAVIO, 2013).

No sentido de ampliar as reflexdes acerca do tema, que estava acontecendo também
em meio a atualizagdo da PPC (PINHAIS, 2021) que reitera a brincadeira como um dos princi-
pios norteadores da proposta e em face das inten¢des do percurso realizado com as participan-
tes do mesmo, na segdo seguinte faremos a apresentagao do instrumento analisado.

O instrumento “A boa creche ludica”
0 instrumento escolhido para ser objeto de estudo e reflexdes do grupo foi criado em
um contexto formativo e investigativo levado a efeito na Itédlia, mais especificamente na cidade
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de Mdédena. E envolveu aproximadamente 90 profissionais de creches municipais e conve-
niadas. Com o acompanhamento de Donatella Savio, o grupo iniciou seu percurso debatendo
sobre a importancia da brincadeira na primeira infancia e na creche e, elaborando o primeiro
esboco do instrumento. Em aproximadamente 24 meses o grupo chegou a versao final intitu-
lada “strumetno del buon nido ltudico”, em tradugao literal “instrumento da boa creche ludica”.
(SAVIO, 2011).

Ao longo do processo de elaboragdo as profissionais envolvidas foram sendo mobiliza-
das acerca das duvidas e certezas que detinham na ocasido e algumas questées foram sendo
levantadas: o que é a brincadeira para nds? O que observamos na trama das brincadeiras das
criangas? Como poderiamos descrever uma boa dimensdo ludica? Que referenciais temos so-
bre a brincadeira infantil? O que pensamos quando brincamos com uma crianga? Como usamos
as teorias que conhecemos? Os encontros foram permitindo ao grupo entender a brincadeira
como voz das criangas, consensuar um vocabuldrio para os diferentes tipos de brincadeiras
assim como alguns critérios para estabelecer o conceito da “boa creche ludica”. (SAVIO, 2013).

O instrumento é constituido por seis indicadores, sendo que dois deles sdo subdivididos
em outros trés (Quadro 1). Foi organizado a partir de elementos principais que configuram a
oferta da brincadeira e a participagao da crianga considerando alguns critérios que possibilitam
avaliar a qualidade.

Quadro 1. Indicadores presentes no instrumento

Projeto Politico Pedagdgico e brincadeira;
1. Espagos para a brincadeira;
1.1. Na sala de referéncia
1.2. Nas areas comuns internas
1.3. Nas dreas comuns externas
2. Materiais para a brincadeira;
2.1. Na sala de referéncia
2.2. Nas areas comuns internas
2.3. Nas areas comuns externas

3. Tempos para a brincadeira;
4. Formagao de grupos para a brincadeira;
5 Adultos e brincadeira.

Fonte: SAVIO, 2011 (tradugdo nossa, adaptada).

Todos os indicadores elencados acima sdo avaliados com base em critérios comuns,
estabelecidos de modo a nortear o olhar atento e sensivel das/dos profissionais na percepg¢do
de elementos relacionados ao projeto politico pedagdgico, aos espacos, materiais disponiveis,
tempo destinado a brincadeira, grupamentos e a presenca/interferéncia da pessoa adulta. A
pontuacdo, de acordo com os dados indicados varia em uma escala de “0” a “1”, conforme
melhor contemple o atendimento aos requisitos de cada critério (Quadro 2).

Quadro 2. Critérios e pontuacdo de cada indicador do instrumento

0 0,5 1
Quando nao atende Quando corresponde Quando corresponde ao
de modo algum aquele ao atendimento parcial atendimento integral
requisito daquele requisito daquele indicador

Fonte: SAVIO, 2011 (traduc¢do nossa, adaptada).

Assim, cada indicador podera a depender de como se considere o atendimento a cada

“_n “_n

critério, ndo receber nenhuma pontuacdo — quando todos do “a” ao “g” ndo forem pontuados;

“_n “_n

até a pontuacdo 7 - quando todos os critérios do “a” ao “g” receberem a pontuacdo “1”. A pon-

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.68
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tuagdo do indicador podera variar entre “0’ e “7”.

A seguir, a guisa de exemplo, apresentamos o quinto indicador “Formagdes de grupos
para brincadeiras”, com seus 7 critérios para que o leitor tenha uma ideia de como é constitu-
ido o instrumento.

Quadro 3. Indicador 5 - “Formacgdes dos grupos para brincadeiras”

5. FORMACOES DOS GRUPOS PARA BRINCADEIRAS
a) Estdo garantidas as situacGes cotidianas de livre agrupamento ludico.
b) O livre agrupamento ludico das criancas se alterna de modo equilibrado as composi¢des
dos grupos de brincadeira com base em critérios concordados pelos professores.
c) As caracteristicas dos grupos de brincadeira sdo planejados, acordados e regularmente
avaliados pelos professores.
d) Sdo regularmente organizados grupos de brincadeiras de dimensdes diversas (p. ex., trés
criangas, cinco criangas, sete criangas, etc), de composicdo de género diferente (por exem-
plo, meninos e meninas, somente de meninas, somente de meninos, etc) de modo que as
criancas possam experimentar uma variedade de formacdes sociais.
e) Sdo regularmente organizados grupos de brincadeiras fixos de modo a que as criangas
possam experimentar a estabilidade de uma formagao social.
f) A organizac¢do dos grupos de brincadeiras é realizada levando em conta os vinculos de
amizade entre as criangas.
g) Assegura-se as criancas a possibilidade de brincar sozinhas, isto é, sem que o adulto pos-
sa vé-la ou escutd-la, organizando cantos e momentos de brincadeiras onde possam brincar
sozinhas ou em grupo e em seguranca (p. ex., um canto de casinha fechado aos olhares de
quem esta fora), levando em conta as idades e as caracteristicas das criangas e, contudo por

um tempo limitado.
Fonte: SAVIO, 2011 (tradugdo nossa, adaptada).

O percurso aqui em debate iniciou com a proposicao de ler e analisar a tradugao do
instrumento da “boa creche ludica”, publicado no livro organizado por Savio (2011) intitulado
Il gioco e I'identita educativa del nido d’infanzia: un percorso di valutazione formativa parteci-
pata nei nidi di Modena, para considerar a potencialidade e adequacgao de se realizar na rede
municipal de Educacdo Infantil de Pinhais um processo de reflexdo e de melhoria da qualidade
da oferta de brincadeiras aos grupos de criangas nas unidades educativas.

O campo da pesquisa e da experiéncia formativa - As discussoes e
reflexdes sobre a qualidade da oferta de brincadeiras na Educagao
Infantil

A Rede Municipal de Ensino (RME) da cidade de Pinhais, localizada na regido metropoli-
tana de Curitiba-PR, conta com 21 Centros Municipais de Educacao Infantil (CMElIs), 22 Escolas
Municipais, sendo 1 Escola de Educagdo Especial e o Centro de Atendimento as Deficiéncias
Sensoriais (CADS). No periodo do estudo, a oferta da Educac¢ao Infantil nos CMEls era consti-
tuida por: 04 unidades que realizavam o atendimento exclusivamente da faixa etaria de 0 a 3
anos, 05 exclusivamente as criangas entre 4 e 5 anos, 02 unidades atendiam toda a etapa de
0 a 5 anos e 10 unidades com turmas de 1 a 5 anos, conforme a necessidade da regido. No
que diz respeito as criancgas de 5 a 6 anos incompletos, ou seja, a Ultima turma da educagao
infantil, a oferta foi realizada em 21 escolas do municipio e em 02 CMEls. Ainda que a maioria
das turmas finais da Educacdo Infantil esteja sendo ofertada nas escolas de Ensino Fundamen-
tal, a orientagdo e acompanhamento do trabalho pedagogico sdo realizados pela geréncia da
Educagdo Infantil, compreendendo os importantes debates e as especificidades dessa etapa.
A Rede atendeu nos ultimos 3 anos uma média de 5300 criangas em 220 turmas nos CMEls e
nas Escolas. Em relagdo ao percurso realizado elegeu-se uma amostra do total das unidades



Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.68

Humanidades
&’ Inovacao

educacionais, que sera melhor especificada mais a diante no texto.

As conversas entre a equipe técnica da GEINF/SEMED e a professora-formadora, no que
concerne a importancia do brincar na educagdo infantil, iniciaram-se nas discussdes acerca da
reestruturacdo da PPC do municipio de Pinhais. Destas conversas, percebendo a necessidade
de ampliar as discussdes quanto ao papel do brincar na RME e o interesse da GEINF em colocar
a brincadeira na centralidade do fazer educativo, formou-se em 2019, um grupo de estudos.

Primeiro movimento — Grupo do GEINF com a professora-formadora

Inicialmente, as discussdes do grupo composto pela equipe da GEINF e pela professora-
-formadora foram pautadas pela leitura do texto “A brincadeira e a participagdo da crianga: um
desafio educativo e seus pontos nodais”, de Donatella Savio (2013), que apresenta um relato
sobre a avaliagdo formativa da oferta de brincadeira para criangas de 0 a 3 anos, a partir de
um instrumento denominado “A boa creche ludica”. Durante os encontros foram analisados e
discutidos integralmente os 6 itens presentes no instrumento.

Na perspectiva de incorporar tal instrumento na RME de Pinhais e na observancia da
necessidade de realizar adequagdes para que este documento também fosse utilizado para
avaliar a oferta da brincadeira para criangas de 4 a 6 anos (incompletos), os didlogos em grupo
transcorreram tendo nas discussdes alguns elementos importantes, como: o direito a parti-
cipagdo ativa da crianga; a brincadeira como linguagem; o papel do adulto neste processo; a
importancia de um planejamento flexivel, que permita a organiza¢do do tempo de forma a
valorizar a brincadeira como ato criativo e que possibilite a disposicdo dos espagos pensando
nos materiais e nas condi¢des estruturais. Para tal, além da discussdo acerca deste instrumento
de avaliagdo, o grupo buscou ampliar o conhecimento e enriquecer os didlogos acerca da brin-
cadeira e do brincar, embasado na leitura de textos como: “A dimensdo ludica na crianga de 0
a 3 anos e na creche”, de Anna Bondioli (1998); “O cesto dos tesouros” e “O brincar heuristico
com objetos”, de Elinor Goldschmied e Sonia Jackson (2006); e andlise de algumas imagens e
charges, presentes no livro “Olhar de Crian¢a”, de Francesco Tonucci (2003).

Em um primeiro momento, a analise do instrumento foi realizada pelo grupo da GEINF
composto por cinco integrantes, sendo: uma pedagoga, um pedagogo e trés educadoras. Em
2019, os encontros aconteceram de modo presencial nas dependéncias da SEMED e da Univer-
sidade. No ano seguinte, 2020, os encontros passaram a acontecer de modo virtual, via plata-
forma Google Meet e, devido a mudanga na composicdo das integrantes da equipe da Geréncia
da Educacdo Infantil, percebeu-se a necessidade de debater e analisar o documento desde o
inicio, revendo alguns indicadores que ja haviam sido discutidos. O processo formativo e inves-
tigativo entre a professora-formadora e a equipe da GEINF, consistiu em encontros quinzenais
ao longo do segundo semestre de 2019 até junho do ano seguinte. A orientagao para a leitura
e discussdo do instrumento era no sentido de considerar se o documento continha itens que
poderiam ser excluidos, por ndo serem pertinentes a realidade do municipio, apresentando as
justificativas para os apontamentos realizados. Se havia discordancia no que se refere aos as-
pectos de qualidade abordados no mesmo, elencando quais seriam, podendo também, apre-
sentar outros aspectos que poderiam ser considerados ao avaliar as oportunidades de brincar
na instituicdo de Educagado infantil que ndo estivessem pautados no instrumento.

Alguns aspectos suscitaram um debate mais intenso em virtude das questGes culturais
proprias da concepgao e da trajetdria relativa aos servigos educacionais para as criangas pe-
guenas nos dois paises. Um deles se refere ao espaco fisico, algumas respostas indicaram a
valorizagdo e as contribuicdes que alguns espag¢os, como o laboratdrio, atelié, sala especifica
para psicomotricidade ou brinquedoteca podem representar, mas que precisariam de adapta-
¢do na formulagdo dede alguns critérios, compreendendo que, neste momento, os CMEls nao
dispdem destes recursos. Alguns profissionais indicaram a importancia de melhorias na estru-
tura fisica e também, da aquisicdo de materiais, ampliagdo de espagos cobertos, uso coletivo
de recursos e mobilidrios adequados. Foi compartilhada a relevancia de drea verde com grama,
arvores, jardins, trilhas, areia, espago para subir/descer, bem como, a possibilidade pequenos
percursos. Em relagdo aos espacgos externos foi apontada a existéncia de areas comuns, como
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soldrios e pdtios cobertos. Foi indicada também, a necessidade de repensar as materialidades
gue constituem objetos e brinquedos, a maioria deles de pldstico, considerando-se a impor-
tancia da variagdo, priorizando a reutilizagdo de objetos, e também, a presenca e uso de ele-
mentos da natureza. A importancia de mobilidrios mais acessiveis as criangas, ampliando as
interagOes e fortalecendo o desenvolvimento da autonomia.

Durante o processo de leitura e estudo do documento, percebeu-se que, antes de apre-
senta-lo a toda a rede municipal, seria importante debater sobre a sua aplicabilidade com
profissionais que estavam atuando nas instituicbes educativas. Como resultado do trabalho
deste grupo nesse primeiro movimento, foram feitas algumas adequagdes na tradugdo e opta-
mos por considerar o instrumento valido para ambas as sub-etapas da Educagdo Infantil>. Ou
seja, para nos o instrumento passa a ser nominado como “Avaliagdo de contextos ludicos na
Educagdo Infantil”.

Com maior clareza da importancia e o valor da brincadeira na Educagdo Infantil e com a
certeza de que algumas modificagGes seriam necessarias nas institui¢cdes que ofertam a Edu-
cacdo Infantil na RME para que tal valorizagdo efetive-se e a intengdo de tornar as discussoes
mais amplas e enriquecedoras, o entendimento do grupo foi de dar continuidade ao movi-
mento iniciado, perspectivando a realizagdo de um processo avaliativo acerca da brincadeira
na RME de Pinhais com o uso do instrumento “Avaliagdo de contextos lidicos na Educa¢do
Infantil”, para tal este grupo de trabalho se prop6s a deflagrar na Rede um projeto piloto com
seis instituicdes educativas.

Assim, concomitante ao processo de estudo, a equipe da GEINF, de forma a reconhe-
cer todas as especificidades existentes na RME, procurou estabelecer alguns critérios para a
escolha das unidades que seriam convidadas a contribuir com as analises nesse movimento
inicial antes da definicao por se deflagrar o processo de avaliagdo propriamente dito. Assim,
buscou-se incluir na amostra para o grupo mais ampliado de discussdo, do piloto, ao menos
uma unidade:

e exclusivamente para criangas de 0 a 3 anos;

e exclusivamente para criangas de 4 a 5 anos;

e para criangas de 0 a 5 anos;

e que atendesse somente o infantil V;

e com espagos internos/externos reduzidos;

e com espagos internos/externos mais amplos;

e na qual a equipe ja tivesse iniciado debates acerca do brincar heuristico e concepgdes

de brincadeiras junto a equipe gestora.

Segundo movimento — Grupo intermedidrio — GEINF, diretoras e

pedagogas das seis unidades educativas e professora-formadora

No més de junho de 2020, foi realizado o primeiro encontro com as equipes gestoras
das 6 unidades participantes (diretoras e pedagogas/pedagogo) para apresentacdo da inten-
cionalidade de pesquisa. No més de julho, as/os profissionais realizaram as leituras individuais
e coletivas do instrumento traduzido e nos dias 18/08, 25/08 e 12/09, ocorreram os encontros,
todos virtuais, entre as equipes de profissionais das unidades, a GEINF e a professora-formado-
ra para as analises e debates em relagdo ao instrumento e seu uso na realidade do municipio.
No primeiro destes 3 encontros, ficou acordado que a equipe gestora de cada unidade teria a
responsabilidade de realizar com o grupo de docentes de sua instituigdo as mesmas leituras e
discussdes realizadas neste grupo de estudo. Em 08/09 parte destes profissionais formou um
subgrupo e realizou um encontro para fazer as adequagGes que foram indicadas até aquele
momento.

Desta forma, os didlogos tiveram inicio com base nos mesmos textos lidos e discutidos
no primeiro movimento de estudo. Durante as leituras surgiram questdes basicas e ao mesmo

2 De acordo com a prdpria autora essa consideragdo de que os indicadores presentes no instrumento também
atendiam a pré-escola e ndo somente a creche fora levantada por ela mesma; logo ap6s a finalizagdo do trabalho
em Mddena.



Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.68

Humanidades
&’ Inovacao

tempo fundamentais para a finalidade 4 qual o grupo se propds refletir: o que é a brincadeira?
Como diferenciamos e definimos “brincadeira livre” e “brincadeira dirigida”? Como pode/deve
ser a intervengdo do adulto para que a brincadeira seja brincadeira e ndo se transforme em
uma atividade didatica?

Para que fosse possivel ampliar as discussdes que envolviam pontos relevantes para en-
tender como a brincadeira e o brincar sao vistos, entendidos e ofertados na RME e para (re)co-
nhecer as caracteristicas de trabalho de cada unidade educacional com a brincadeira, de modo
a “dar vez e voz” a todos as/os profissionais das instituicdes participantes, foi elaborada uma
pesquisa, via formulario Google. Nesta pesquisa, as/os profissionais relataram que as primeiras
imagens que vem a mente ao pensarem na brincadeira infantil sdo criangas felizes brincando
em grupo, sorrisos, brincadeiras antigas e de roda, espagos amplos, muitos brinquedos espa-
Ihados, criangas correndo ao ar livre, criangas livres para usar a imaginagdo e criangas apren-
dendo enquanto brincam. Declararam que, em suas opinides, o papel que a brincadeira tem
para as criancas com até 6 anos é fundamental para o desenvolvimento integral da crianga,
sendo primordial para a socializacdo, para o aprendizado, para o desenvolvimento da criativi-
dade, da imaginacdo e da abstragdo, para construir conhecimentos e desenvolver habilidades.

Ao serem questionadas/os sobre quais sdo as caracteristicas de uma “boa instituicdo de
Educagdo Infantil” em relagdo a brincadeira das criangas, descreveram que esta deve ser uma
instituicdo acolhedora, na qual as criangas tenham liberdade de brincar e se expressar; que
valorize a brincadeira em sua proposta; que crie possibilidades e faz do brincar um momento
prazeroso; que possibilite o brincar diariamente na rotina, desde a organizacdo dos ambientes
e, uma boa selegdo de brinquedos, até as praticas brincantes; que proporcione intera¢des e o
contato com brinquedos estruturados e ndo estruturados; que respeite o desenvolvimento e
entenda a crianga como: sujeito de direitos, protagonista e, participe na composi¢do, manu-
tengdo e revisao do planejamento dos espacos e da escolha dos brinquedos e; que seja uma
instituicdo com profissionais afetivas/os, qualificadas/os e capacitadas/os, que proporcione
momentos de formagdo sobre o brincar e outras tematicas importantes para o trabalho na
educacdo infantil.

Ao refletirem sobre as caracteristicas e condi¢des para que as brincadeiras tenham qua-
lidade na instituicdo de Educacdo Infantil, as/os profissionais indicaram que, na maioria das ins-
tituicdes, tais caracteristicas sdo encontradas. No entanto, ndo em sua plenitude, pois também
apontaram que alguns aspectos ainda precisam de aprimoramento, tais como: cobertura em
alguns espacos, ampliagdo do espago externo em algumas unidades, com mais areas verdes,
possibilidades de espacos internos amplos para brincadeiras coletivas, em alguns casos sdo ne-
cessarios uma variedade maior de brinquedos e elementos naturais e indicaram a necessidade
de mais formagGes sobre o brincar, que possibilitem praticas inovadoras, pois ainda existem
profissionais resistentes as praticas do brincar e da ludicidade, com praticas escolarizantes.

Houve manifesta¢do sobre a importancia de oportunizar as criangas diferentes possibi-
lidades de exploracdo a partir de objetos e elementos da natureza. Em relagdo ao brincar heu-
ristico, partilharam-se experiéncias e iniciativas que tém sido pensadas e propostas, como a
organizagdo de um material denominado “caixa da natureza” na qual sdo disponibilizados ele-
mentos como gravetos, grampos de roupa, pequenos pedacos de madeira, rolinhos de papel,
sementes, cascas de drvore, carvao, pedacos de tijolos, terra, areia, argila, pintura com borra
de café, panelas velhas, colheres de madeira, reciclaveis, peneiras, esponjas, dentre outros.
Diante destas proposi¢Ges, observou-se a relevancia destas conversas decorrentes da revisdao
do instrumento de avaliagdo, intensificando os olhares para diferentes aspectos pertinentes ao
se avaliar as oportunidades de brincar, bem como a participagao efetiva da criancga.

Além das questGes suscitadas a partir da andlise do instrumento, foram apresentadas
pequenas sugestdes que culminaram em alterag@es, ajustes e/ou reorganizagdo textual no do-
cumento, a fim de adequa-lo a realidade educativa do municipio de Pinhais. Incluiu-se algumas
notas de rodapé contextualizando ou explicando determinadas situagdes, como brincadeira
livre, tranquila, solitaria, especializada e o brincar heuristico. De modo geral, percebeu-se tam-
bém, a possibilidade de ajustes a partir da tradugdo e adequagbes na linguagem, substituindo
termos usados por aqueles que habitualmente sdo utilizados nos documentos orientadores do
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municipio, bem como no cotidiano das instituicdes educativas (CMEIs e escolas, no caso das
criangas de Infantil V).

Terceiro movimento — Grupo ampliado — GEINF, profissionais da area

pedagodgica das seis unidades educativas e professora-formadora

Diante dos critérios pensados e elencados anteriormente, com as 6 institui¢des educati-
vas escolhidas passamos a contar com, 118 educadores/educadoras, 9 pedagogos/pedagogas,
8 professores/professoras e 6 diretoras que realizaram a etapa seguinte do estudo.

Em relagdo a estes profissionais, quanto ao tempo de atuagao na educagao infantil no
municipio de Pinhais, 43,9% atuavam entre 5 a 10 anos; 18,7% entre 2 a 5 anos; 12,9% entre
10 a 15 anos; 7,2% menos de 1 ano; 6,9% menos de 2 anos; 6,5% entre 15 a 20 anos e 4,3% ha
mais de 20 anos, conforme Grafico 1.

Grafico 1. Tempo de atuag¢do dos profissionais na Educagdo Infantil em Pinhais

@ Mais da 20 anos

18,7% @ Entre 15 anos a 20 anos
. @ Entre 10 a 15 anos

@ Entre 5a 10 anos

@ Entre 2 a 5 anos

@ Menos de 2 anos

@ Menos de 1 ano

Fonte: Acervo GEINF/SEMED Pinhais.

Para a atuagdo como educador/a infantil no municipio de Pinhais, a formagdo minima
exigida em concurso é a conclusdo do Curso de Formacgdo de Docentes (antigo magistério),
para atuagdo como professor/a ou pedagogo/a é exigida a graduagdo em Pedagogia. Com isso,
no que se refere a formagdo dos/das profissionais no ano em que ocorreu o estudo, 30,8%
tinham como formagdo completa apenas o magistério; 45,2% dos profissionais ja tinham a
graduagdo e 24% correspondiam ao quantitativo de profissionais com a pds-graduagao até
aquele momento.

Grafico 2. Formagao dos profissionais que atuam n Educagdo Infantil em Pinhais
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Fonte: Acervo GEINF/SEMED Pinhais.

Nesse terceiro momento foram realizados encontros com o grupo ampliado, com apro-
ximadamente 147 pessoas, que envolveu pedagogas, diretoras e professoras do GEINF e das
unidades. Assim como para os grupos anteriores, a intengao foi que esses encontros constitu-
issem oportunidade de didlogos e reflexdes acerca das percepgdes a respeito do instrumento
de avaliagdo; possibilitando a escuta e anélise dos pontos essenciais apresentados pelas/os
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profissionais que integraram esse grupo ampliado de estudos e discussdes®.

E nos dias 03/11, 10/11 e 12/12 novamente todos os profissionais envolvidos neste es-
tudo se reuniram para analisar e debater o documento na integra.

Com base nos apontamentos realizados na pesquisa, foi dado continuidade as discus-
sdes, ainda em encontros no formato on line devido a pandemia, com a presenca de todas/os
as/os profissionais das 6 instituicdes, enriquecendo os debates sobre o trabalho da educacdo
infantil na RME e a utilizagdo do instrumento para avaliar a oferta lidica em tais institui¢cdes.
Nesses didlogos, foi retomada a necessidade de adequag¢des no instrumento, ja detectadas
pelo primeiro grupo de estudo, para que pudesse ser utilizado em contextos educativos para
criangas de 0 a 6 anos incompletos e para condizer com a realidade vivenciada no municipio.
Sendo assim, previamente o grupo designou uma comissdo formada por representantes da
equipe técnica da GEINF, das equipes gestoras e do corpo docente das institui¢des envolvidas
no processo para validar as alteragGes solicitadas, a partir da andlise realizada por cada uni-
dade educacional de todos os itens do instrumento de avaliagdo, com base nas discussdes e
na realidade local, tendo assim, ao final de 2020, o processo de discussdo e organizagdo deste
documento finalizado para que fosse possivel iniciar sua implementa¢ao na RME de Pinhais.

Consideragoes Finais

A partir de muitas reflexdes importantes e a conclusdo da analise do instrumento, os
integrantes deste grupo de estudo voltaram seus olhares de modo mais focalizado para as pos-
sibilidades de oferta da brincadeira na Educagdo Infantil publica de Pinhais que as institui¢oes
da apresentavam e por que a RME tinha interesse em colocar a brincadeira na centralidade do
fazer educativo, possibilitando a participagao ativa das criangas.

Observou-se que responder as questdes sobre o instrumento e seus indicadores, consti-
tuiu-se em oportunidade de refletir sobre a realidade de cada institui¢do, promovendo analise
qualitativa do espaco, despertando e intensificando olhares para o brincar na e com a nature-
za, nos ambientes e com os recursos naturais; além da reflexdo sobre o tempo destinado ao
brincar dentro da rotina pedagdgica, reconhecendo este como um ponto salutar.

Surgiram consideragGes sobre a importancia de maior aproveitamento dos espagos ex-
ternos e tematicos da unidade, assim como parques, inclusive com a proposta de ampliar as
areas verdes, promovendo mais momentos de socializagao entre criangas de diferentes idades.
Também, a utilizagdo de materialidades variadas e, a possibilidade de eleger o brincar heuris-
tico enquanto pratica a ser implementada e/ou ampliada.

Mediante as respostas ao formulario, percebeu-se a disponibilidade das/dos profissio-
nais em observar as diferentes dimensées implicadas no avaliar o brincar e a importancia de
rever constantemente perspectivas vinculadas e comprometidas com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagado Infantil, ao orientar as interagdes e a brincadeira como eixos estru-
turantes das praticas. Inclusive, foi apresentada a sugestao de busca por “mais estudos, anali-
ses e redefini¢des” no tocante ao brincar na Educagao Infantil. Os profissionais também consi-
deraram importante a ser abordado em uma formagao continuada sobre o brincar temas como
brincadeiras heuristicas, brincadeira com os 4 elementos naturais, intencionalidade no brincar,
a importancia do brinquedo e a influéncia da brincadeira no desenvolvimento da crianca.

A intengdo para as proximas etapas seria colocar o instrumento de avaliagdo revisado
em uso nas unidades da rede e a ampliar a discussdo para as demais unidades de RME. No
entanto, devido as condi¢bes do distanciamento social em 2020/2021, em decorréncia da Pan-
demia, mantem-se a expectativa de dar andamento presencial a tais atividades em breve.

3 Devido a indicagdo de distanciamento e a suspensdo do atendimento presencial nas instituicdes educativas
naquele periodo em face da pandemia provocada pela disseminagdo do virus Sars-Cov-2, todos os encontros do
grupo ampliado foram on line, via plataforma Google Meet, assim como os encontros do grupo menor entre o
GEINF e a professora formadora que ocorreram em 2020..
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