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Introdugao

Pensar a trajetdria do Ensino de Histdria no Brasil, na atual conjuntura de busca por
outras epistemologias é também pensar nos seus silenciamentos acerca do protagonismo das
populagdes negra e indigena, no tocante as suas contribuicdes no processo de formacdo da
sociedade; é evidenciar a negacdo e o abandono relegado a esses povos, expor o racismo que
se estruturou e se institucionalizou por trds de um discurso que por muito tempo foi evocado
como verdadeiro, de que o Brasil seria um pais “racialmente democratico”.

Trata-se de refletirmos sobre a Histdria que nos foi negada, especialmente a que nos
remete a Africa; sobre a humanidade “roubada” ou inferiorizada dos povos colonizados, so-
bretudo pelo processo de colonizacdo e da colonialidade; sobre as estruturas que se forjaram
nos periodos imperial e republicano para manter negros e negras, e indigenas na condicdo de
subalternizados, situagdo que ainda persiste nos dias atuais.

Nesse trabalho, em especifico, salientamos com maior énfase os silenciamentos acerca
do protagonismo das populagGes negras no tocante as suas contribui¢des no processo de for-
macao da sociedade. Esses silenciamentos vém sendo reproduzidos ao longo do tempo na formacgio
de alunos e professores, haja vista o curriculo adotado nas nossas escolas ter privilegiado os saberes
de um grupo hegemonico em detrimento de outros tdo relevantes e necessarios quanto. De modo
que aqui buscamos compreender o curriculo, segundo a concepcdo de educacdo freiriana, em que sua
construcdo deve estar contextualizada e influenciada “pela cultura e pelas experiéncias de vida dos
atores educacionais que estdo envolvidos nessa construgdo, a saber: educandos, educadores, gestores,
pais, comunidade educativa” (SCOCUGLIA, 2005, p. 82).

Assim podemos afirmar que a histéria que aprendemos nos bancos escolares ainda esta
longe de retratar a real situagdo vivenciada pelos brasileiros, especialmente a populagdo ne-
gra, a quem foi negada a participagdo politica e a plena cidadania no processo de construcgao
do Estado Nacional. Ja consolidado, esse Estado caminhou no sentido de assegurar a eficacia
dos diversos mecanismos de barragem ao povo preto, entre eles a prépria educacao.

Neste sentido, pretende-se evidenciar as ideias de consolidacdo do Estado Nacional e de
identidade nacional que impulsionaram as elites brasileiras do periodo imperial e republicano,
minimizando e mesmo apagando a participacdo dos negros nesse processo. E como o papel
desempenhado pela historiografia e pela Histéria enquanto disciplina escolar tem corroborado
para a naturalizagdo do imagindrio europeu, e subalternizacdo epistémica dos povos coloniza-
dos. Destarte os esforcos das organizagOes sociais negras ao longo de toda a Republica pela
insercdo de uma educacdo ndo-racista e pluriétnica.

O negro no ensino de Histdria do Brasil

A concepcdo de educacgdo publica para a populagdo negra é historicamente constitui-
da de negacdo e auséncia, desde a proposta educacional dos jesuitas no periodo colonial ao
projeto de Republica pautado no modelo europeu. Ao negro coube o lugar de depreciacdo
institucional, ora em virtude da escravidao, ora pela tentativa de sua erradicagdo pela pratica
eugeénica da nova Republica, perpassando pela limitacdo ou impedimento dos libertos aos ban-
cos escolares durante o Império.

A Histéria enquanto ciéncia se constituiu no século XIX, tomando o progresso europeu
como parametro de analise para as demais sociedades, julgadas sobre o aspecto etnocéntrico
“civilizatério”. O historiador francés Francois Furet (1986, p. 135) considerou fundamental sua
presenca nos curriculos ocidentais a partir do século XIX por ser a disciplina, que segundo
ele, fornecia o “sentido do progresso da humanidade”, atribuindo a histéria uma “importancia
pedagdgica por ser a drvore genealdgica das nagGes europeias e da civilizacdo de que sdo por-
tadoras” (FURET apud BITTENCOURT, 2018, p. 127). E com base nesse modelo de uma histéria
pautada na genealogia das na¢Ges, que o ensino de histdria no Brasil nasce vinculado aos inte-
resses de uma elite branca, crista e patriarcal, e que buscou se firmar como classe dominante
por meio de um passado que se apresentava por uma sucessao cronoldgica das realizagGes
de grandes homens. Foi ainda durante seu processo de constituicdo como disciplina escolar
autébnoma, que a Historia estabeleceu relagdes com a a¢do do Estado (TOLEDO, 2005), sendo
implantada no Brasil, primeiro como disciplina escolar e muito posteriormente como disciplina
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académica (FONSECA, 2006).

Data ainda da época do império, o anseio da classe senhorial do Brasil em “forjar-se
a si mesmo” como classe dominante, se utilizando para tanto do Estado, “sob a protegdo da
Coroa”. A nova nagao deveria se apresentar de acordo com o entendimento das chamadas
“nacdes civilizadas”, ou seja, ndo-segmentada, sem intermediagdo entre “Nagdo e Cidadao”
(MATTOS, 1987). Porém, o Brasil ndo era visto dessa maneira em suas relagdes.

A elite imperial, tendo em vista as “diretrizes conceituais europeias de Nag¢do, Patria,
Liberdade” (TOLEDO, 2005), criou sua prépria concepgdo de liberdade, de sociedade civil e de
politica, limitadas a seus interesses. Constituida por “fazendeiros, comerciantes, capitalistas,
membros da alta burocracia leiga e eclesiastica, intelectuais e pequenos funcionarios do gover-
no” (TOLEDO, 2005, p. 3), essa elite ansiava por produzir uma imagem positiva de nagdo. Para
isso era necessaria a construgdo de um saber sobre o passado nacional, que reconhecesse o
pais como “uno”.

No entanto, o cendrio do Brasil do final do XIX era de um territério marcado pelo proces-
so da colonizagdo, com numerosa massa de desocupados livres, predominantemente mestigos
e pretos forros, que muito raramente eram integrados ao crescente mercado de trabalho livre
e urbano, e marcado ainda pela continuidade de um regime que ja ultrapassava os trés séculos,
a escraviddo. Contudo é valido lembrar que a concepgdo de trabalho bragal para o periodo,
ainda estava associada ao trabalho escravo. A presenca desses grupos provocava na elite a
sensagao de desordem. Ao mesmo tempo que ela “buscava formar em poucas geragdes uma
nacdao homogénea”, precisava legitimar as diferencas e desigualdades na sociedade imperial.
Assim afirma Toledo (2005):

Esse era exatamente o desafio a ser enfrentado pela classe
senhorial: criar as condi¢des para que as relacdes de poder
inscritas na ordem econdmica escravista fossem toleradas,
vivenciadas e interiorizadas por cada um dos agentes sociais.
Para tanto teve que sublinhar com maior énfase os monopdlios
que os fundavam e os distinguiam como classe dirigente: os
monopolios da mao-de-obra e da terra, dos negdcios e da
politica (TOLEDO, 2005, p. 3).

Mattos (1987) lembra o papel assumido pelo Império como um corpo politico uno e
indiviso, no tocante a busca pela unidade nacional: “Se a nacdo ndo se apresentava daquela
forma, o territério do Império deveria ocupar o seu lugar, sendo a sua integridade e indivisibili-
dade, um dogma politico” (MATTOS, 1987, p. 85-86). Desses principios surgira o entendimento
empreendido pela classe senhorial do ideal de sociedade nacional, e por extensdao, de um
Estado nacional.

Se por um lado era impossivel erigir uma nagdo sem a minima instrucdo da elite politica,
no sentido de também mudar a mentalidade colonial, por outro, manter a popula¢do negra
livre e escrava sem acesso as letras fazia parte aparentemente do projeto da nova nacdo. Nas-
cimento (1940, p. 220 apud GONCALVES e SILVA, 2000, P. 135) aponta que durante o periodo
colonial “se proibia o alfabeto nas casas-grandes”, inclusive “a descendentes dos fidalgos e
dos afortunados portugueses”, mas principalmente aos “africanos escravizados”. Estes eram
impedidos de aprender a ler e escrever, e de frequentar escolas quando estas existiam. Apesar
disso, verificou-se iniciativas particulares, como a de alguns padres jesuitas que ofereciam aos
filhos de seus escravos uma instrugcdo minima em escolas catequéticas. Porém, como ressalta
Gongalves e Silva, em seus estudos sobre a escolarizacdo dos negros, “alguns casos de esco-
larizagdo de escravos em maos jesuitas se devem muito mais a necessidade de submeté-los a
um rigido controle de seus senhores missiondrios do que a um projeto com vistas a mudar o
destino do cativo” (GONCALVES e SILVA, 2000, p.183).

O projeto da elite senhorial em manter-se como classe dirigente e distinta veio de en-
contro ao projeto de educacdo escolar secundaria, que acabou por se apresentar como ca-
minho possivel para a unidade cultural desejada. O Imperial Colégio D. Pedro Il, fundado em
1838, seria o principal “irradiador das propostas educativas do Império” (TOLEDO, 2005, p. 4).
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Os estudos sobre a histdria das disciplinas apontam o Colégio Pedro Il como berco das
disciplinas escolares no Brasil(ABUD, 1993); (TOLEDO, 2005); entre outros. Sob a a¢do da Igreja
e do Estado, a Histdria foi se institucionalizando como disciplina escolar, constituida de con-
teudos Uteis aos anseios da classe senhorial. O programa de ensino de Histéria teria um “ca-
rater humanistico”, inspirada no caso francés de estudos das “humanidades classicas”. Assim,
a histdria ensinada no Colégio Pedro Il baseava-se na genealogia das nag¢des, com o objetivo
de compreender o processo de origem das nagdes europeias, vistas como parametro ideal de
“mundo civilizado” e de progresso. A histdria nacional apareceria no interior das grandes na-
¢des, no processo civilizatério da humanidade, basicamente como um apéndice. Como destaca
Bittencourt sobre o ensino da histéria nacional: “A Histdria do Brasil tal como se apresentou
(...) nunca foi conteudo considerado essencial para a formagdo da identidade nacional, o que
vale também para os tempos atuais” (BITTENCOURT, 2008, p. 156). Desse modo, era o saber
universal sobre a surgimento das nagdes europeias, que orientava o estudo da Patria brasileira
(TOLEDO, 2005).

Nesse periodo a disciplina Histéria compunha uma cadeira juntamente com a Geogra-
fia, ganhando autonomia a partir de 1848 (o que serd perdida e reestabelecida algumas vezes
ao longo do seu curso). Vale ressaltar que o Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro (IHGB)
foi responsavel pelas primeiras produgdes historiograficas sobre o Brasil, apoiadas em auto-
res brasileiros e estrangeiros. Enquanto o Colégio Pedro Il tornou-se a maior referéncia nas
produgdes didaticas, cujos compéndios serviam de base para demais instituicdes de ensino
secundario no pais. Assim a histdria ensinada tinha por objetivo ressaltar o patriotismo, sendo
a Histdria do Brasil dividida em fases politicas, porém com menor importancia que a Histdria
Geral, como ja dissemos anteriormente.

Com o processo de abolicdo caminhando paralelo a campanha republicana registrou-se
nos fins do XIX, o que pareceu ser uma leve preocupagdo com a instru¢do de homens livres,
no sentido de instrui-los para as novas modalidades de trabalho recém-introduzidas (PERES,
1995). O Decreto de Lebncio de Carvalho, de 1878, permitia a criagdo de cursos noturnos para
livres e libertos no municipio da Corte. Contudo essas escolas eram vetadas aos escravos. Ape-
sar de tal veto ter sido derrubado no ano seguinte pela reforma no ensino primdrio e secunda-
rio, proposta pelo préprio Ledncio de Carvalho, na maioria das provincias, mesmos 0s negros
livres e libertos continuavam sem poder frequentar a escola (PERES, 1995). Como podemos
constatar nos escritos de Gongalves e Silva:

Em suma, as escolas noturnas apresentaram no periodo em
questdo, uma estratégia de desenvolvimento da instrugdo
publica, tendo em seu bojo poderosos mecanismos de
exclusdo, baseados em critérios de classe (excluiam-se
abertamente os cativos) e de raga (excluiam-se também
os negros em geral, mesmo que fossem livres e libertos).
Ainda que amparadas por uma reforma de ensino, que lhes
dava a possibilidade de oferecer instrucdo ao povo, essas
escolas tinham de enfrentar o paradoxo de serem legalmente
abertas a todos em um contexto escravocrata, por definicdo,
excludente (GONCALVES e SILVA, 2000, pp. 184-185).

Apesar de ndo ser unanime é importante ressaltar que alguns poucos intelectuais do
império defendiam “ideias que preconizavam a educagao dos libertos como uma medida com-
plementar e necessaria a propria Aboligdo” (FONSECA apud GONCALVES e SILVA, 2000, p. 185).
E o caso do jurista Perdigdo Malheiros (1837), que defendia uma educacdo “moral”, “religiosa”
e “profissional”, que desse ao ex-escravizado alguma garantia de sobrevivéncia. O escritor José
de Alencar, o “indianista”, falava em libertar o escravizado somente quando “este fosse redimi-
do da ignorancia, do vicio, da miséria e da animalidade” (FONSECA apud GONGCALVES e SILVA,
2000, p. 185). Fica evidente aqui que a educacdo planejada para esse grupo serviria mais como
mecanismo de controle, além de expor o pensamento racista da época. Contudo o projeto de
“escolarizar escravos” nao sairia do papel. Por iniciativas bastante particulares, um ou outro
escravizado alcancava uma instrucdo elementar, o que também nao significa expressamente
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sua escolarizacdo nos ambientes formais.

Em 1870, um projeto de lei previa que os senhores garantissem aos filhos libertos de
seus escravos, algum tipo de instrucdo elementar, sempre que possivel, além do cuidado, até
que estes alcangassem a maior idade. Os senhores de escravos de imediato rejeitaram a pro-
posta, e o projeto-lei foi abandonado, aprovando-se a “Lei do Ventre Livre” em 28 setembro
1871, que transferia ao Estado a responsabilidade pela instrucdo das criancas recém-libertas,
mas somente das que fossem entregues a sua tutela. Em geral a maioria dos senhores optavam
por ficarem com os filhos “recém-libertados” de suas escravas, legando a estes o mesmo trata-
mento dado aos cativos, ou seja, a “educagdo que se guiava pelo chicote”” (FONSECA, 2000, p.
37 apud GONCALVES e SILVA, 2000). Gongalves adianta que tal projeto, se fosse colocado em
pratica poderia ter contribuido para mudar a situacdo de abandono de muitos ex-escravizados
nos idos da Republica.

O fim da escravatura e em seguida a instauragao do Regime Republicano, consolidan-
do a nova ordem capitalista, ndo alteraram significativamente a situagao do negro no Brasil.
A legalizagdo da liberdade ndo garantiu ao ex-escravizado o acesso a estrutura que lhe daria
alguma condicdo de melhoria de vida: terra, educacdo, trabalho, moradia, saude etc. (DO-
MINGUES, 2007). Alias, o objetivo do ensino de “Histdria da Patria” ou “Histdria Regional” nas
escolas primdrias do periodo, seguindo o mesmo viés, passava a ser o de “sedimentar uma
identidade nacional capaz de justificar o predominio de uma politica oligdrquica sobre uma
populagdo composta por ex-escravos, indigenas e mestigos despossuidos de bens e proprieda-
des” ” (BITTENCOURT, 2018, p. 137).

A partir da Revolucdo de 1930, a educacdo ganha destaque na perspectiva da consti-
tuicdo de uma identidade nacional. A Histdria caberia “a formacdo de um determinado tipo
de cidaddo” (SCHMIDT, 2012). Como explica Abud (1993, p. 167): “cidaddo era o participante,
como membro de grupos dirigentes, da vida politica. Muito embora a legislagdo consagrasse a
igualdade de todos perante a lei, isto ndo passava de um sonho”. Considerado como cidadao
de “segunda ou terceira classe”, o negro seguia invisibilizado na escola, na historiografia oficial,
e consequentemente nas producdes didaticas, com uma a classe dominante esperancosa de
seu desaparecimento real. Abud (1998) revela como a produgdo dos livros didaticos da primei-
ra metade do século XX apresentavam a pessoa do negro:

Ao outro elemento formador do brasileiro, dominado pelo
colonizador, o negro, os livros dedicavam pouco espago como
objeto da Etnografia/ Antropologia. Ele sempre era tratado
como mercadoria, produtor de outras mercadorias. Enquanto
ao indio se conferia o estatuto de contribuicdo racial, os livros
didaticos salientavam a importancia do africano para a vida
econdmica do pais, mas procuravam mostrar que a negritude
estava sendo diluida pela miscigenacdo (ABUD, 1998, p. n.).

Um fragmento de texto de livro de diddtico de 1955 confirma a narrativa de Abud:

Em consequéncia da maior robustez fisica do elemento
europeu, da imigracdo do mesmo, da extingdo do trafico
de escravos ha quase um século e do efeito das leis da
hereditariedade no crescimento demogréfico de nosso pais,
tem sido cada vez maior o embranquecimento do nosso povo
(MAGALHAES apud ABUD, 1998, p. n.).

O povo brasileiro era tratado majoritariamente como branco nos materiais didaticos,
como ressalta Abud (1998). Havia uma tendéncia em invisibilizar propositalmente a presenca
afrodescendente, tida como inferior, o que ainda era reforcado pelas teorias racistas que cir-
cularam o mundo nos finais do século XIX e na primeira metade do XX. No Brasil, a ideologia
eugénica se daria por meio da “ideologia de branqueamento” da populagdo, iniciada com a
segunda onda emigratdria europeia, patrocinada pelo préprio Estado, cujo objetivo seria um
suposto “melhoramento da raga” e “purificacdo do sangue”; uma clara politica de extermi-
nio dos negros, sobre o pretexto de substituicdo da mao de obra negro-escrava. Domingues
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(2002), em seus estudos sobre a ideologia do branqueamento na cidade S3o Paulo nos idos da
Republica, revela que o branqueamento enquanto modalidade do “racismo a brasileira” era
tratado no periodo do pds-aboli¢do como “um processo irreversivel no Brasil. Prova disso eram
as previsdes que se faziam acerca do desaparecimento do negro no Brasil. Segundo o autor, as
estimativas mais confidveis previam sua extingao entre 50 a 200 anos, sendo essas previsoes
difundidas nos documentos oficiais do Governo, como no Censo de 1920, materializado no
texto de apresentac¢do de Oliveira Viana em 1922. Contudo, o objetivo seria mais de um bran-
gueamento de cunho fenotipico, que genotipico (DOMINGUES, 2002, p. 566).

O fato dos censos realizados entre os fins do século XIX e inicio do XX apontarem para
uma suposta diminuicdo da populagdo negra, sé torna mais evidente a eficcia da ideologia
do branqueamento, que opera no sentido ndo sé do clareamento fenotipico da populagdo,
mas também no apagamento histdrico, cultural e epistémico dos descendentes de africanos,
levando aqueles, cujos tragos poderia aproxima-los de alguma forma do branco, a negar sua
negritude.

Aidentidade nacional brasileira seria marcada pela ideia de mistura, pela miscigenagao,
mas ndo sem um intenso debate entre os eugenistas brasileiros, os desejosos de uma pureza
racial e aqueles que viam na mesticagem a Unica saida para o “pais tropical”. Stepan (2005) em
seus estudos sobre raca, eugenia e género, demonstra que a grande preocupacgado dos eugenis-
tas era homogeneizar a “raca nacional”, ainda que fosse para criar uma identidade mestica ou,
para outros, uma nacionalidade em processo de branqueamento.

A negacdo da discriminagdo evidenciada pela falta de oportunidades a populagdo negra
passou a ser sistematizada no discurso de varios autores defensores da democracia racial, pela
qual haveria uma harmonia entre as ragas. Ao enfatizar a mesticagem do periodo escravocrata
Gilberto Freyre, tornou-se um dos principais defensores da democracia racial. Porém, o “mito
da democracia racial ndo nasceu em 1933, com a publicagdo de Casa-Grande & Senzala, de
Gilberto Freyre, mas ganhou, através dessa obra, sistematizagdo e status cientifico” para a
época (BERNADINO-COSTA, 2002, p. 251). Na obra, Freyre (1957) aponta para uma suposta be-
nevoléncia da escraviddo, além de romantizar as relagGes entre senhores e escravas, exaltando
a mesticagem.

Pereira (2014) ressalta que em estudos classicos sobre a Histdria do Brasil, como os de
Caio Prado Jr e Sérgio Buarque de Holanda a participagdo dos negros na formagao do Brasil
ficou restrita apenas ao aspecto econd6mico como mao-de-obra, ou seja, como escravo. Prado
Jr (1965) ao escrever sobre a presenc¢a dos negros afirmou:

A contribuicdo do escravo preto ou indio para a formagdo
brasileira é, além daquela energia motriz, quase nula. Nao
que deixasse de concorrer, e muito, para a nossa ‘cultura’ no
sentido amplo em que a antropologia emprega a expressdo,
mas € antes uma contribuicdo passiva, resultante do simples
fato da presenca dele, e da consideravel difusdo de seu
sangue, que uma intervencdo ativa e construtora (PRADO Jr,
1965, 270 apud PEREIRA, 2014, p.35).

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Sérgio Buarque de Holanda, em “Raizes do Bra-
sil” (1999), compreende o negro como uma mao-de-obra fundamental para a colénia, porém
nos demais aspectos formadores da sociedade, o autor destaca como determinantes, os fato-
res ligados a matriz ibérica (HOLANDA, apud PEREIRA, 2014).

A partir da década de 1980, sob a influéncia da histéria cultural, uma nova historiografia
passa reinterpretar a escravidao dos fins do XIX que marcou decisivamente o inicio do Brasil
contemporaneo, ressaltando a subjetividade do escravizado e sua capacidade de iniciativa,
contrariando as analises socioldgicas anteriores, que contribuiram para reforgar o racismo
cientifico, ainda que de forma ndo intencional. Pereira (2014) alerta para o fato da historiogra-
fia, especialmente a retratada nos livros didaticos, mesmo com algumas mudancas provocadas
pela Lei 10.639/2003, ainda desconsiderarem os africanos escravizados em suas culturas origi-
nais, ou mesmo o impacto do encontro e desencontro com os europeus e indigenas, levando-
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-0s em conta, essencialmente a partir dos seus papéis como trabalhadores escravos, ou seja, a
partir da dtica econémica.

Uma historia por “ndés”: o principio das organiza¢g6es negras

Mediante o quadro de negagdo, discriminagcdo e abandono no pds-aboli¢do, a popula-
¢do negra foi impelida a ser organizar. Varios estudos sobre a trajetéria do Movimento Negro
demonstram a existéncia de entidades de defesa da “raga” negra desde o inicio do regime
republicano, em diferentes regides do pais. Contudo o poder de mobilizagdo desses grupos
era pequeno, sendo mais expressivo nos grandes centros, especialmente em S3o Paulo, onde
se desenvolveu a imprensa negra. Gongalves (2000) destaca que uma das principais bandeiras
de luta e que sempre esteve presente na agenda do movimento negro, é o direito a educagdo,
ainda que concebida com diferentes significados ao longo do tempo:

Ora vista como estratégia capaz de equiparar os negros
aos brancos, dando-lhes oportunidades iguais no mercado
de trabalho; ora como veiculo de ascensdo social e por
conseguinte de integragdo; ora como instrumento de
conscientizagdo por meio da qual os negros aprenderiam a
histdria de seus ancestrais, os valores e a cultura de seu povo,
podendo a partir deles reivindicar direitos sociais e politicos,
direito a diferenca e respeito humano (GONCALVES, 2000, p.
337).

Apesar da baixa escolaridade alcancada pela populagdo negra na primeira metade do
século XX, as organizacGes negras ndo mediram esforcos para garantir instrucdo minima aos
seus filiados e aos filhos de seus filiados. Como atesta Regina Pahim (1993), foram essas enti-
dades, que na auséncia de uma politica educacional por parte das autoridades constituidas,
passaram a ofertar escolas, visando alfabetizar adultos e criancas. Os jornais da denominada
Imprensa Negra se constituiram importantes veiculos de divulgacdo e incentivo ao estudo,
salientando “a importancia de instrumentar-se para o trabalho” (GONCALVES e SILVA, 2000,
p. 193).

As organizagOes negras como um fendmeno de luta e resisténcia principiaram ainda no
periodo escravocrata, com acdes conjuntas como na formacdo de quilombos e irmandades
de pretos forros ou individualmente no enfrentamento da “lida” cotidiana com os senhores.
As manifestacdes religiosas e culturais negras sempre foram marcos de resisténcia. Porém,
como movimento politico de mobilizacdo racial pode-se afirmar que este nasceu junto a nova
conjuntura do pais, ou seja, a recém abolida escraviddo e a nascente Republica. Trata-se de
organizagdes “que assumem posturas e deliberacdo constantes em estatutos, discursos, escri-
tos e manifestacGes, contra o preconceito e a discriminacdo racial” (PEREIRA, 2014, p. 43). Ou
como define Regina P. Pinto: “Movimento negro é a luta dos negros na perspectiva de resolver
seus problemas na sociedade abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e
das discriminac0es raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no sistema educacio-
nal, politico, social e cultural” (PINTO apud DOMINGUES, 2005, p. 105). A autora ressalta que
o termo “movimento negro” foi utilizado pela primeira vez pela Frente Negra Paulista, no seu
jornal a “Voz da Raca”, em 1934, no sentido de identificar a organizacdo como um movimento.
Seu uso, no entanto, so se tornara recorrente a partir da década 1970 com o Movimento Negro
Unificado (PINTO, 1993).

Varios estudos, empreendidos especialmente por intelectuais negros, militantes do
préprio movimento, passaram a descrever o processo de formacdo dessas organiza¢des. O
interesse em escrever sobre a histéria da trajetdria dos negros no Brasil e de suas organizacées
recaem sobre as relagdes raciais quase sempre conflituosas no Brasil, porém, transvertidos de
mito da democracia racial. Questionar a ordem social e racial sempre fez parte da pauta do
movimento negro, porém, quase sempre esses questionamentos foram interpretados ou vis-
tos de forma estereotipada, o que prejudicou um melhor entendimento sobre a formacdo da
sociedade. Por isso Pereira ( 2014) fala da necessidade de historiar as lutas e conquistas prota-
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gonizadas pelo Movimento Negro, para ndo parecer que estas “cairam do céu” como é o caso
da Lei 10.639/2003, ou que foram simplesmente obra de um determinado Governo.

DOMINGUES (2007) faz um levantamento das fases do Movimento Negro como movi-
mento organizado, entre os fins do século XIX e o decorrer de todo o século XX, embora desta-
gue que em meio as duas primeiras houve periodos de desvinculagdo politica do movimento,
gue atuava de forma mais desarticulada ou fragmentada. Além disso, nas duas primeiras fases
registrou-se um forte vinculo com os valores da branquitude, com as ideias de assimilacdo
dos negros ou de integragdo do mesmo a sociedade. E somente a partir da terceira fase, ja
de surgimento do Movimento Negro Unificado que passa a existir uma maior valorizagdo dos
movimentos de negritude, da ancestralidade. Como disse Domingues “O movimento negro
organizado africanizou-se” (DOMINGUES, 2007, p. 116). Contudo, é importante destacar que
nessa primeira fase dos idos da Republica, marcada pelo abandono as populagdes negras do
pds-abolicdo por parte do Estado, surgem diversas agremiagGes e clubes negros, “de cunho
eminentemente assistencialista, recreativo e/ou cultural”, que ja apontavam para os proble-
mas que afetavam em particular, os negros.

Parte dessas organizagdes estiveram vinculadas a Imprensa, a partir de meados do sé-
culo XIX, ainda que de maneira timida, tomando formas mais expressivas com a publicagao
de jornais como ‘Menelik’ (1915), ‘A Liberdade’ (1919), ‘O Getulino’ (1923) e o ‘O Clarim da
Alvorada’ (1924) (Pereira, 2010). Sendo a Imprensa Negra quase toda de marca paulista, ainda
sim, jornais negros circularam em vdrias outras partes do pais, com destaque para o periédico
pelotense “Alvorada” de maior duragdo da imprensa negra (1907-1965). Esses jornais eram
os principais meios de denuncia contra o “regime de ‘segregacdo racial’ que incidia em varias
cidades do pais, impedindo o negro de ingressar ou frequentar determinados hotéis, clubes,
cinemas, teatros, restaurantes, orfanatos, estabelecimentos comerciais e religiosos, além de
algumas escolas, ruas e pragas publicas” (DOMINGUES, 2007, p. 105).

A reivindicagdo de participacdo do negro na reformulagdo do carater da identidade na-
cional alcanga seu ponto méximo com a criagdo da Frente Negra Brasileira (1931) e seu jornal
‘A Voz da Raga’. A organizagao chegou a reunir milhares de negros, nas mais de 60 delegac¢des
e “grupos homonimos” espalhados em diversos Estados, mantendo um vasto programa de
atividades destinadas aos seus membros, inclusive educacionais. A Frente Negra de carater
mais assimilacionista, também demonstrava ter consciéncia da sua condigdo racial. Porém, ao
se tornar um Partido politico a Frente Negra aproximou suas aspira¢des a extrema direita, ao
Fascismo. Por ocasido do golpe do Estado Novo, em 1937, o Partido foi posto na ilegalidade, o
gue minou sua organizagdo. (PEREIRA, 2010).

Diversas organizagOes negras entre clubes, agremiagGes, periddicos, ou grupos de
cunho politico surgiram em meio ao fim da Frente negra e o processo de redemocratizagao
pds-Era Vargas. Em 1943, Solano Trindade criou no Rio de Janeiro o Teatro Popular Brasileiro,
de carater mais social. Em 1944, foi fundado o Teatro Experimental do Negro (TEN) por Abdias
do Nascimento, editor do jornal “Quilombo”. Esse esteve ligado em 1945 a fundagdo do Comité
Democrdético Afro-Brasileiro, passando a organizar encontros em que o negro se tornou partici-
pante ativo e ndo somente objeto de estudos. Em 1954, surge a Associagdo Cultural do Negro
(ACN) reunindo nomes como de Solano Trindade, Abdias do Nascimento e Fernando Godes,
com o propdsito de aglutinar varios segmentos culturais do pais. A ACN acabou se reduzindo
a uma entidade filantrépica e assistencial. Com o Regime Militar de 1964, a militdncia negra
mais organizada espalhou-se pelos movimentos sociais de resisténcia e luta contra a ditadura,
atuando quase sempre na clandestinidade.

Entre as brechas que surgiram, algumas organiza¢des se formavam, como o SINBA (So-
ciedade de Intercdmbio Brasil-Africa), no Rio de Janeiro, no inicio da década de 1970, e Grupo
Palmares (1971), no Rio Grande do Sul, pioneiros da ideia do 20 de novembro, como dia de
homenagem a Zumbi, e dia da Consciéncia Negra (SILVEIRA, 2003). Ainda sob o Regime Militar,
surge em 1978, o Movimento Negro Unificado (MNU), em Sao Paulo, agregando outros movi-
mentos negros, contagiados pelas lutas dos negros norte-americanos contra o racismo, por po-
liticas de agdo afirmativas e pelos Direitos Humanos; e também pela luta das nagGes africanas
pela independéncia. Pereira (2010) ressalta que houve constantes trocas entre os movimentos
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negros norte-americanos e o brasileiro, e que ambos se influenciaram através de jornais, con-
gressos, pesquisas, além da prdpria militancia. Uma das principais marcas dessa fase do movi-
mento negro é a dendncia ao mito da democracia racial, reivindicagdo pela revisdo da histéria
acerca da participa¢do do negro na formagdo do Brasil, e o carater ndo-assimilacionista.

Desde a edigdo da Lei Afonso Arinos (1951), que ndo havia nenhum avanco juridico-
-normativo, até que o Brasil passou a aderir as convengBes e outros compromissos interna-
cionais de formalidade. Por acreditar que a questdo negra no pais é um problema politico ou
de identificacdo politica é que a militancia negra tem buscado resolver tal questdo por vias
politicas. Nesse sentido, é que o Movimento Negro Brasileiro contemporaneo tem trilhado
varios caminhos com o objetivo de pressionar as institui¢cdes para eliminar as desigualdades
e garantir a igualdade de oportunidades, a dignidade de tratamento e o exercicio de direitos
para a populagdo negra.

O Movimento Negro, e dentro deste o movimento de mulheres negras, como atesta
Gongalves e Silva (2000) passaram praticamente as duas décadas, de 80 e 90 envolvidos com
as questdes da democratizagdo do ensino, ora mobilizados na denuncia contra o racismo na
ideologia escolar, ora partindo para agdes mais concretas. Até chegar a constituir um progra-
ma educacional na forma da Lei, como a Lei 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares para um
Ensino de Histéria da Africa e dos Afro-Brasileiros, e educacio das relagdes étnico-raciais, uma
longa caminhada foi percorrida por esses movimentos sociais negros, e pela legislagdo brasi-
leira. Por isso o protagonismo negro na histdria tem sido reivindicado e evidenciado por essas
organizagdes no Brasil, desde o pds-abolicdo, e mais eficazmente nesse Ultimo século. Uma
histdria que ainda é negligenciada nos espagos publicos de poder, em especial nas escolas.

Consideragoes Finais

De modo geral, percebemos que o protagonismo negro ndo aparece no contexto histé-
rico da formagdo do Ensino de Histdria, enquanto disciplina escolar, mesmo porque nem a his-
téria nem os povos da didspora faziam parte do projeto de construgdo da nagao, forjada pela
elite brasileira, constituida a partir de uma base eurocéntrica. A historiografia oficial seguiu
inviabilizando as lutas dos movimentos sociais negros, ao negar, e mesmo inferiorizar o “lugar
de fala” dos mesmos. Entretanto, aqui destacamos os esfor¢os da intelectualidade negra em
evidenciar de forma sistematizada, essas lutas e protagonismos, além de estabelecermos um
didlogo com a histdria das disciplinas escolares.

Entre avangos e atrasos que se seguiram na educac¢do, estd o processo de difusdo e
ampliagdo da escola, especialmente a publica de ensino primdrio e secunddrio; as reformas
educacionais (s6 o periodo varguista registrou pelo menos duas importantes reformas, a de
Francisco Campos de 1931, e de Gustavo Capanema, de 1942); a formagao de professores; a
supressao da disciplina de Histéria pelos Estudos Sociais no ensino fundamental no periodo
da Ditadura Militar. A Constituicdo de 1988, tornou-se um marco na redefinicdo do papel da
Africa na concepg¢do da nacionalidade brasileira, quando em seus artigos 215 e 242 passou a
assegurar em Lei o reconhecimento da pluralidade étnica da sociedade brasileira e a garantia
do ensino das contribuicdes dos diferentes povos na formagao do Brasil (SILVA JR, 2000). A
aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDBEN/1996), nos remete aos anseios
da propria CF/88, pois reflete a finalidade da educagdo em todo dmbito nacional. Trata-se da
nossa principal lei educacional, que rege todos os niveis da educagdo basica, e busca garantir
ao educando, o preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho.

Ainda sobre os avangos na educagao, destacamos a adogdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s/1998), que busca incentivar uma educagdo transversal com base na plura-
lidade cultural; e finalmente a obrigatoriedade das Leis 10.639/2003 e a 11.645/2008 e das
Diretrizes Curriculares Nacionais como orientagdo para a educagao das relagdes étnico-raciais
e implementag3o do ensino de Histdria da Africa e dos afro-brasileiros e indigenas, bem como
de suas culturas.

Outros eventos também importantes no campo da educa¢do marcam o ultimo século,
como a aprovagao do Estatuto da Igualdade Racial ou Lei 12.288 de 2010, que propde a efe-
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tivacdo da igualdade de oportunidades aos negros e o combate a discriminagao racial; a Lei
12.711 de 2012, chamada Lei das Cotas, que prevé vagas por meio de seletivos nas Universi-
dades e Institutos Federais a alunos de escola publica, a negros e indigenas autodeclarados.
E por ultimo a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que busca equiparar
os curriculos das escolas publicas e privadas em todo o pais, entendida como controversa por
alguns estudiosos?.

Algumas dessas inovagdes que tratam mais claramente da educagdo das relagdes étni-
co-raciais representam um grande avango no combate a discriminagdo racial num pais racista
como o Brasil, porém ainda apresentam uma série de dificuldades para sua total efetivagdo. Ja
se sabe que ndo basta a existéncia de uma lei, é necessario efetiva-la a partir de a¢es conjun-
tas, escola e sociedade, e ndo apenas por ag¢bes isoladas como tem ocorrido em tantas escolas
do pais (o que sdo extremamente vélidas, porém insuficientes).

E preciso sim que o Estado promova formag3o para os professores nesta area em
especifico, mas é necessario também o enfrentamento ao racismo pedagdgico, refor¢cado
na ideia do despreparo educacional para trabalhar a tematica das relagGes étnico-raciais.
Professores e educadores precisam se mostrar sensiveis a questdo étnico-racial, compreender
o racismo para além das praticas da ofensa verbal, e como ele esta entranhado nas nossas
relacOes, e a partir da adogdo de uma postura antirracista, se permitam conhecer e explorar
didaticamente epistemologias outras. A escola antes de tudo, precisa abragar a educagao an-
tirracista como seu principal projeto politico pedagdgico.
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