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Introdugao

Este estudo é fruto de uma pesquisa de mestrado concluida fundamentada na compre-
ensdo tedrica de que a formacdo docente atua como um processo continuo, estendendo-se
por toda a trajetdria formativa pessoal e profissional do professor. Nesse sentido, a apropria-
¢do de conhecimentos curriculares, disciplinares e experienciais (TARDIF, 2008) decorrem da
totalidade das atividades vivenciadas pelo professor na esfera educativa, quer como estudante
da Educacdo Baésica, quer como professor em formagdo e/ou exercicio, para além do proprio
percurso de vida (NOVOA, 2008), demarcando os processos de desenvolvimento profissio-
nal da carreira docente (MARCELO, 1998; TARDIF;LESSARD; GAUTHIER, 2001; BORGES, 2004;
VAILLANT; MARCELO, 2012; RIENZO et al., 2019).

A presente pesquisa interessa mapear e compreender as possibilidades, caminhos, limi-
tes e desafios envolvidos na consolidagdo de um Estagio Curricular Supervisionado (ECS) que
significativamente garanta o principio da indissociabilidade entre teoria e pratica na formagao
docente, bem como na atuacdo profissional. Do cendrio de caréncia bibliografica acerca do
tema, sobremaneira, do trato tedrico-pratico relacionado 4 infincia e criangas nos cursos de
licenciatura Educagdo Fisica (EF), decorrem as seguintes questées de estudo: como a forma-
¢do inicial, em especifico, o ECS, pode contribuir a pratica educativa de professores de EF em
exercicio na Educacdo Infantil (El)? Que percepcbes os professores em exercicio estabelecem
frente aos fundamentos tedrico-metodoldgicos apreendidos em estagio e sua relagdo com o
trabalho docente?

Postas tais problematiza¢des, esta pesquisa objetiva analisar a compreensdo de profes-
sores de EF sobre o ECS para atuacdo profissional junto as especificidades da pré-escola. Para
tanto, privilegia-se a narrativa de professores sobre a realidade dos estdgios dos cursos de
formacdo em vias de apontar possibilidades e limites para a atuacao profissional na El.

Referencial tedrico: perspectivas legais e pedagogicas

Em cursos de licenciaturas, ECS, em especifico, é componente obrigatdrio e ocupa con-
sideravel periodo na formacdo profissional. Neste periodo é possivel organizar o encontro do
estudante com o ambiente da profissdo, atuando como aglutinar de experiéncias e reflexées. O
estagio em cursos de licenciatura oportuniza o aprofundamento de discussdes tedrico-pratica
inseridas no campo da Didatica e da Pratica de Ensino (CANDAU, 1984; PIMENTA; LIMA, 2006;
CALDERANO, 2012; ALMEIDA; PIMENTA, 2014).

Responsdvel pelo primeiro contato formal do futuro profissional com o ambiente da
profissdo, o estagio conduz o professor em formacéo ao (re)conhecimento do locus do traba-
Iho docente — a escola, em que os fundamentos apreendidos ao longo da graduagdo poderdo
ser relacionados e debatidas nas situa¢des do cotidiano profissional escolar. Representa, as-
sim, tempo-espaco privilegiado para a investigacdo do processo de aprender a/e ensinar, reco-
nhecendo a unidade entre ensino e aprendizagem e teoria e pratica no acompanhamento das
relacdes pedagogicas concretizadas em campo (MARCELO, 1998; GATTI, 2016).

De acordo com Calderano (2012), o estagio realizado em uma perspectiva colaborativa
entre universidade (Instituicdes de Ensino Superior (IES)) e escola (escola-campo - instituigdo
concedente) alinha-se ao entendimento da complexidade dos processos de formacdo peda-
gbgica adquiridos na ocasido de insercdo no campo, condicdo em que o estudante-estagiario
comeca a se apropriar das dimensdes concretas, complexas, amplas e particulares do trabalho
docente. Estas relacdes sdo mediadas pela compreensdo dos conteldos e metodologias de
ensino na area de formacdo, das politicas publicas educacionais, dos impactos na configuracdo
curricular, na formacdo, entre outras questdes que perpassam e compdem uma proposta de
estagio formativo.

Em complemento, Honorato (2011) afirma que o ECS tem constituido o curriculo de for-
macdo em forma de disciplina, buscando preparar o futuro profissional para atuar em seu am-
biente de trabalho por meio da experimentacdo dos procedimentos didatico-pedagogicos es-
pecificos para intervencdo profissional. Pimenta (2004), por seu turno, afirma que esse periodo
deve ser considerado como oportunidade de aprendizagens acerca da docéncia e construcdo
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da identidade docente. Além disso, contribui para a construgdo e desconstruc¢do de conceitos e
mitos, permitindo um olhar mais critico por parte dos estudantes e uma analise das situagdes
de ensino em contexto (PIMENTA; LIMA, 2019).

Consoante Pimenta e Lima (2019), o ECS ndo deve apenas ser uma pratica obrigatdria
ocorrida no final dos cursos de graduagao, mas encarado em uma perspectiva de aprender e
reger praticas educativas. A relagdo dicotdmica entre teoria e pratica apenas fragilizam o pro-
cesso de formacdo inicial e/ou continua docente. PSe- se necessario, portanto, extrapolar a
pratica pela pratica ou a insisténcia na teoria absoluta, alcangando um caminho em que teoria
e pratica caminhem juntas, visando aproximar os conhecimentos académicos da a¢do pedagd-
gica cotidiana das escolas. Esta dissociagdo acaba por simplificar o conhecimento, pois encarre-
ga unicamente as disciplinas de estagio para “ensinar” o docente acerca das agdes pedagdgicas
e o real ambiente escolar (HONORATO, 2011).

A EF na escola, por sua vez, legalmente compreendida como componente curricular da
Educagdo Basica, i.e., garantida desde a primeira etapa (creche e pré-escola), deve ser integra-
da a proposta pedagdgica da escola, ajustando-se as faixas etarias e as condi¢des da populagao
escolar (BRASIL, 1996 - 26 artigo). Conforme estabelecido, o avango é obtido em termos legais,
no entanto, persistem desafios profissionais na construgao de propostas pedagdgicas e didati-
co-metodoldgicas coerentes as especificidades da crianga de zero a cinco anos e 11 meses de
idade, sejam professores com formagdo na area ou nao.

A obrigatoriedade da EF nos curriculos das instituicoes de El afeta diretamente os cur-
sos de formagdo de professores da drea e de outras dreas do conhecimento, especialmente,
da Pedagogia (LONGO; XAVIER, 2018). Sobre o curriculo de formagdo da primeira, pde-se a
necessidade do debate sobre a existéncia do trato de conteudos relacionados a infancia e as
criangas em suas determinantes histdricas, sociais, politicas, afetivas, motoras, psicoldgicas e
filosdficas, pelo fato de a EF neste segmento ndo se conceber como disciplina, mas como com-
ponente integrada e articulada as orientagGes e praticas pedagdgicas das instituigcdes. Este fato
é relevado face a um cendrio de desvalorizagao do saber do professor especialista, somado aos
desafios historicos da profissionalizagao docente na El.

Cumpre destacar que nas ultimas décadas a relagdo entre a EF e El tem sido foco de
inimeras produgdes da subdrea sociocultural e pedagdgica da EF (SAYAO, 1999, 2002; AYOUB,
2005; MELLO et al., 2012; OLIVEIRA; PRODOCIMO, 2015; GARANHANI; NADOLNY, 2015; SURDI;
MELO; KUNZ, 2015; QUARANTA; FRANCO; BETTI, 2016; BONFIETTI et al., 2019; ZANOTTO, 2019;
2021, MARTINS; TOSTES; MELLO, 2020). De modo geral, estudiosos debrugam-se no entendi-
mento do papel da drea em diversos horizontes, tais como, temas de ensino e tematizacdo dos
elementos da cultura corporal na infancia; aspectos didatico-pedagdgicos e metodoldgicos da
organizagdo do trabalho docente; formacdo inicial e continuada, em especial, a sintese dos
conhecimentos, saberes e fazeres necessarios ao trato da EF na infancia, entre outros. Além
disso, mais recentemente, o coletivo crescente de pesquisadores tem se detido ao embate
sobre a presenca do professor especialista na El, em busca da garantia e legitimagdo de uma EF
ampla, democrdtica e qualidade desde a primeira etapa da Educagdo Basica.

Sobre o assunto, Sayao (1999) j4 alertava para a quase nao existéncia de uma preocupa-
¢do por parte das IES em formar professores para atuar nesta dimensdo. Contudo, anos depois,
Oliveira e Proddcimo (2015) afirmaram que o preparo formativo nesta dire¢ao vem se modifi-
cando. Para Martins, Tostes e Mello (2020) os desafios, tensdes e possibilidades inerentes ao
processo de formacao inicial, por meio dos ECS, sdo potencializados na EF quando ocorridos
também na El, principalmente, pela ndo fragmenta¢do em disciplinas nesta etapa de ensino.
Os autores anunciam a existéncia de um possivel afastamento entre os conhecimentos aborda-
dos nos curriculos e referenciais bibliograficos dos cursos de EF das capitais brasileiras quando
comparados as produgdes intelectuais e documentos que norteiam o trabalho direcionado a El
(MARTINS; TOSTES; MELLO, 2020).

Em que pese os anuncios desses e outros estudiosos, Gomes (2012), Martins (2015),
Martins, Tostes e Mello (2018) e Nunes, Poulsen e Duek (2020) apontam a escassez de estudos
amplos detidos no trato da formagao inicial, sobretudo, dos ECS relacionados a EF na El, em
outras palavras, o debate na interse¢do das dreas com énfase na compreensao do papel dos
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estdgios obrigatdrios ainda é lacunar na produgdo académica acumulada.

Aportes e procedimentos metodoldgicos

Trata-se de uma investigacdo empirica de natureza qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994;
GIL, 1999; MINAYO, 2007). A abordagem qualitativa favorece a compreensao visando explicar,
compreender e decodificar a complexidade do que se pretende pesquisar por meio de contato
direto com o que se investiga, ou seja, pessoas, espagos e suas experiéncias (LUDKE; ANDRE,
2012). Neste tipo de pesquisa sdo tratados temas que ndo podem ser quantificados em equa-
¢Oes e estatisticas, pelo contrdrio, estudam-se os simbolos, as crengas, os valores e as relagoes
humanas de determinado grupo social, sendo resultados produzidos de dados empiricos, cole-
tados de forma sistematica (MINAYO, 2007; CRESWELL, 2014).

Posto que a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com quantificagdes, mas sim, com a
analise dos motivos, significados e aspiracdes, a decisdo por esta natureza de pesquisa no pre-
sente estudo advém da necessidade de levantar as narrativas dos participantes acerca dos es-
tagios na formacao inicial para refletir sobre as possibilidades e limites na atuag¢do profissional.

0 grupo de participantes foi composto por cinco professores de EF na pré-escola (4 anos
a5 anos e 11 meses) de um municipio do interior do Estado de Sdo Paulo, Brasil, com cerca de
35.000 habitantes (IBGE, 2011), em que ha professores efetivos da area desde o ano de 2008.
Todavia, apenas no ano de 2016 foi garantida a presenca de professores de EF na El municipal.

Como critério de inclusdo dos sujeitos, apds convite realizado a todos os professores da
area efetivos da rede municipal, foi considerado apenas os professores com carga horaria de
trabalho na pré-escola® e que aceitaram participar do estudo via assinatura do Termo de Con-
sentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Quadro 1. Caracterizagdo dos cinco professores sujeitos.

30

- Terapia
Ocupacional;

31

Licenciatura

Licenciatura

Licenciatura

Licenciatura

em Educagdo Plena eﬁ“ - Licenciatura Plena em Edu- | em Educagdo
.. Educacao Plena em . . L.

Fisica; . . o cagao Fisica; Fisica;

Fisica; Educacdo Fisica ] )
Mestrado em . Pedagogia Pedagogia

. Pedagogia

Terapia Ocupa-
cional

Licenciatura Licenciatura

2010; 2003;

! ! 2015

2015 Bacharelado Bacharelado 2010

2011 2005
Educagdo Educagdo n Educa‘gao Educagdo

; . ; . Educacao Infantil e . .
Infantil e Ensino | Infantil e Ensino ; . Infantil Ensino
Infantil Ensino
Fundamental Fundamental Fundamental
Fundamental

5anos 5anos 1ano 5anos 5anos
(desde 2016) (desde 2016) (desde 2019) (desde 2016) (desde 2016)

1 No municipio, locus da pesquisa, ha garantia/conquista de professores de Educagéo Fisica na Educagdo Infantil,
contudo, apenas na etapa da pré-escola, ou seja, ndo trabalham com bebés e criangas da creche (0 a 3 anos e 11
meses).

2 O tempo de atuagdo e trabalho na rede tem como base o ingresso dos docentes no municipio, computando até
0 ano em que o estudo foi realizado (2020).
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Universidade
de formagao
em Educacdo
Fisica

Universidade
Federal de Sado
Carlos (UFSCar)

Centro Univer-
sitario Central

Paulista (UNI-

CEP)

Universidade
Federal de Sado
Carlos (UFSCar)

Universidade
Paulista (UNIP)

Universidade
Federal de Sao
Carlos (UFSCar)

Fonte: dados do estudo.

Todos os participantes, com idades entre 30 e 39 anos, possuem licenciatura em EF e fo-
ram formados entre os anos de 2003 e 2015, todas IES localizadas no interior do estado de Sao
Paulo, Brasil. Quatro dos cinco professores atuam na pré-escola desde o ano de 2016, sendo
eles, os professores Maria?, Gabriel, Danilo e Jodo, enquanto uma das professoras, professora
Lidia, atua desde 2019.

A produc3o dos dados partiu de entrevistas semiestruturadas (TRIVINOS, 1987; LUDKE;
ANDRE, 2012). Para Ludke e André (1986) este tipo de entrevista se desenvolve por meio de
um esquema bdsico que ndo necessita ser rigorosamente aplicado, permitindo certa flexibili-
zacdo por parte do pesquisador. Por fim, nos moldes apresentados por Trivifios (1987, p. 146):

A entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que parte
de certos questionamentos bdsicos, apoiados em teorias
e hipoteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas
hipoteses que vao surgindo a medida que se recebem as
respostas do informante. Desta maneira, o informante,
seguindo espontaneamente a linha do seu pensamento e
de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comeca a participar na elaboragdo do conteudo
da pesquisa.

O eixo do roteiro de questdes buscou compreender como o professor em exercicio na
pré-escola compreende sua formacdo inicial e sua relagdo com a primeira etapa da Educa¢do
Bdsica, com enfoque nos ECS realizados ao longo da formacao.

As entrevistas foram realizadas em julho de 2020 e ocorreram de forma remota por
meio do Google Meet, sendo gravadas, com duragdo variando entre 33 minutos e 1 hora. Pos-
teriormente, foram transcritas e enviadas, individualmente, aos professores para realizar a va-
lidagdo do conteudo transcrito.

A anadlise dos dados pautou-se na andlise qualitativa (GOMES, 2009; MINAYO, 2012).
Segundo Gomes (2009), o enfoque deste tipo de andlise é, principalmente, a sondagem das
opinides e representacdes sociais inerentes ao tema de investigagdo. Portanto, ndo se atém
apenas ao que é encontrado de homogéneo, mas também o que se difere na singularidade do
meio social. Teve inspiragdo, ainda, na técnica proposta por Resende (2016), denominada de
Entrevista, Transcrigdo, Categorizacdo e Interpretagao (ETCI).

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos da
UFSCar, sendo o niumero do parecer 2.310.975. Os participantes foram informados quanto aos
cuidados éticos da pesquisa via TCLE, lido e assinado por eles.

Apresentacgao e discussao dos dados

No ambito das andlises, os dados demonstram temas convergentes presentes nas nar-
rativas dos professores. De modo mais contundente, apontam para um ECS lacunar a despeito
do trato da formagdo para atuagao na El, seguidamente, aparecem algumas possibilidades
formativas oriundas do contato inicial com a escola e com as criancgas, contudo, demarcam a
incipiéncia dos elementos contributivos no “hoje da profissdo”.

Quatro dos cinco professores participantes (Gabriel, Jodo, Lidia e Maria) sinalizaram
perceber um certo afastamento entre o que foi aprendido no periodo da licenciatura e a rea-

3 Os nomes dos sujeitos sdo ficticios para garantia da identidade e confidencialidade dos dados.
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lidade de trabalho na pré-escola, sobretudo, em relagao as disciplinas de ECS direcionados a
esta etapa. Ao refletir sobre o periodo de formagao inicial, o professor Gabriel afirma que nao
imaginava trabalhar na El. Em suas palavras reconhece:

Eu digo por que quando a gente estd na graduacdo, a gente
tem, uma visdo muito técnica e mecanica da coisa. E de certa
forma no ensino infantil, ndo sei se foi essa minha experiéncia
na graduagdo, a gente fica um pouco perdido. [...] Entdo,
realmente, na graduacdo, ndo conseguia visualizar direito
como se dava o ensino infantil (Professor Gabriel).

As Professoras Maria e Lidia também apontaram perceber certo afastamento das ati-
vidades académicas com a atuagdo profissional vivida na pré-escola. Segundo as professoras:

E bem diferente da teoria que a gente vé na faculdade,
realmente, assim vocé faz aquele planejamento, a gente
teve aulas que a gente foi ensinado a fazer a volta calma,
introducdo, o meio da atividade, e tudo mais né... [...] vocé
vé que aquilo que vocé tinha papel, todo o passo a passo,
aconteceu totalmente virado. [...] Mas realmente ndo é nada
igual ao que a gente vé na faculdade. Vocé vai aprendendo
tudo do zero na minha humilde opinido” (Professora Maria).

[...] ¢ muito diferente vocé ter um estagio com a professora, de
vocé ser a professora ali. ‘Ah, mas vocé fez atividade, vocé teve
a regéncia no estdgio’, é muito diferente vocé ter a regéncia
sozinho, do que vocé ter a regéncia com a professora da sala
deles do seu lado” (Professora Lidia).

O professor Danilo, por sua vez, sinaliza ndo ter cursado disciplinas voltadas a El, quer de
estagios, quer em quaisquer condicbes de oferta disciplinar eletiva do curriculo. Assim, relata:

No meu curso de Educagdo Fisica [Universidade Paulista],
ndo tive isso... atividades para Educagdo Infantil, eu ndo me
lembro nem de ter Educagdo Infantil 14 [...] (Professor Danilo).

Segundo as expressoes dos professores Maria, Gabriel e Lidia, os estagios obrigatorios
cursados parecem nao abordar os necessarios conhecimentos, saberes e fazeres para o traba-
Ilho nesta etapa, os quais puderam conhecer/aprender somente na condi¢do de professores
efetivos e, sobretudo, com os pares.

Esses dados apontam para a primeira lacuna observada na formacdo do coletivo, pois o
ECS deveria promover a primeira experiéncia concreta com a docéncia (PIMENTA; LIMA, 2006;
CALDERANO, 2012), assim, preparando-os, em aspectos preliminares, para o futuro encontro
com a profissdo ou ao menos instigando uma analise critico-cultural da realidade e seus des-
dobramentos reflexivo-propositivos junto ao campo.

Nessa seara, questionamos em que medida o estdgio rememorado pelos participantes
e somado as demais disciplinas do curriculo a época de formacao, pode e pode assegurar refle-
x0es tedrico-praticas para a docéncia da EF no contexto de especificidades da EI?

Para Pimenta e Lima (2004), o estdgio atua como eixo crucial para a futura atuagdo
qualitativa do professor ao promover a interlocugdo entre teoria e pratica, favorecendo a
construcdo de conhecimentos, saberes e fazeres docentes, para além de iniciar processos de
construcdo da identidade (TARDIF, 2008). Desta forma, tanto as disciplinas de estagio, quanto
as demais do curriculo de formacdo, deveriam ser pensadas para além da desarticulacdo dos
conhecimentos pretendidos para atuagdo na Educagdo Infantil, de modo a proporcionar o en-
volvimento do estudante com atividades significativas, sendo assim, capazes de questionar e
transformar os saberes relacionados a docéncia, em um constante processo de investigacdo,
reflexdo (VAILLANT; GARCIA, 2012) e interlocugdo tedrica e pratica (CANDAU; LELIS, 2001; BOR-
GES, 2010; MEZZAROBA; CARRIQUIRIBORDE, 2020).
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No entanto, é preciso ponderar, conforme prop&e Gatti (2016), que os estdgios na licen-
ciatura sdo pontos criticos, pois na maioria dos cursos as formas de realizagdo sdo precarias,
geralmente, pautados na simples observagdao passiva do campo, isso quando garantida a in-
ser¢do dos estudante-estagidrios em escolas-campo. Segundo a referida autora, esta conduta
é recorrente nos cursos de formagdo com ofertas noturnas, quando o perfil dos académicos é
estruturado por estudantes trabalhadores em horario regular de funcionamento das escolas
(GATTI, 2016).

Ainda sobre a ndo existéncia de uma disciplina especifica para a El no curso de formagdo
inicial em EF, citado pelo professor Danilo, apesar de os cursos na area passarem por modifica-
¢des nos ultimos anos, atentando-se a formacgdo para o trabalho com criangas, sobremaneira
da pré-escola, tais iniciativas representam a minoria dos cursos e universidades brasileiras,
conforme identificado por Oliveira e Orodécimo (2015). Em que pese o avango da reestrutura-
¢do desses curriculos, chamamos aten¢do a reconhecida insuficiéncia do papel do estagio na
garantia da formagao de qualidade para trabalho articulado da EF na El, do qual pode também
se desdobrar na auséncia do professor da drea neste campo de profissao.

Defendemos, assim, a integragao de um conjunto de disciplinas eletivas que efetivem
a discussdo acerca dos fundamentos para lida com a infancia institucionalizada, provedora do
debate sobre a inser¢do nas situagdes dilematicas que emergem do proprio saber-fazer edu-
cativo nas creches e pré-escolas brasileiras, incluindo, o debate politico sobre a importancia
desta etapa na vida da crianga e da familia. O sentido de estdgio qualitativo assim almejado
ancora-se na reflexao critica das atividades préticas, participando, inclusive, de discussées em
encontros (con)junto aos professores orientador e supervisor de estagio, para que se possa
elaborar novas possibilidades de atuagdo e supera¢ao de problematicas significativas das esco-
las (PIMENTA; LIMA, 2019; NASCIMENTO; MARQUES; SILVA, 2021).

Em contrapartida ao narrado afastamento dos cursos de formagdo inicial de professores
voltados a infancia, o professor Jodo afirma que sua experiéncia académica ganhou sentido
quando cursou os estagios.

[...] ai acabei que durante a graduacdo, nos estagios, acabei
me identificando muito mais com a profissdo de professor, do
que com virar treinador [...] E o estagio, dentro da graduacdo,
me ajudou a perceber isso. Foi la no inicio do terceiro ano, que
ai eu percebi que era isso que eu queria fazer (Professor Jodo).

Em um segundo momento, quando perguntado se ja havia a pretensdo de atuar com
criancas na El, sua resposta indica:

Sim o meu primeiro estagio, foi o de Educacdo Infantil, e gostei
muito assim, sabe? Eu cheguei 14 e a professora, que eu fiz
o0 estagio com ela, deu muita liberdade para gente interagir
com as criangas e tal, e foi naquele momento ali que eu achei
que, se eu pudesse trabalhar com criangas, eu trabalharia.
Principalmente com os pequenos [...] (lbid.).

Em assentimento, apesar de informar que nao teve disciplinas voltadas a infancia em
sua graduacdo, o professor Danilo acredita que foi no estagio que comecou a conscientizar-se
guanto ao campo de trabalho.

Na faculdade, é claro que a gente tem as disciplinas, mas a
hora que a gente comega o estagio que a gente comega a ter
uma nogdo do que que a gente vai trabalhar (Professor Danilo).

O professor Jodo afirma que suas experiéncias na graduagao, especialmente, no estagio
foram de suma importancia para se identificar com a docéncia, além de proporcionar vivéncias
que favoreceram sua atuagdo com as criangas pequenas.

Cumpre ressaltar a divergéncia do conteudo da fala de Jodo com relagdo as entrevistas
expressas pelos demais, pois alega uma experiéncia positivamente decisiva para a continuida-
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de na formagdo. Assim, mesmo apontando lacunas sobre o ECS em outros momentos de fala,
o professor estabelece interfaces das experiéncias a época com a docéncia atual, sendo estas
de fundamental relevancia para motivar e influenciar as praticas educativas subjetivas dos per-
cebidas pelos professores. Ademais, o Professor Danilo reconhece o ECS como essencial para
conscientizagdo e conhecimento do campo de trabalho e atuagdo.

O ECS dos cursos de EF na El faz-se imprescindivel na formagao do professor, tendo em
vista que permite o contato com os dilemas e as possibilidades inerentes a este segmento es-
pecifico da Educagdo Basica. Além do mais, por ndo se tratar de uma etapa voltada para a disci-
plinarizagdo do conhecimento, fragmentado em disciplinas, a apropriagdo dos conhecimentos
acerca da El ainda na formagao inicial pode constituir-se em uma experiéncia substancial para
o futuro docente ao despertar sentido e significado, gosto e envolvimento pelo futuro trabalho
nesta etapa, garantindo a ampliagdo de campos para inser¢do da EF escolar, acompanhada dos
interesses politico-administrativos das esferas municipais, estaduais e federais e suas necessa-
rias reinvindicagdes.

Bisconsini, Flores e Oliveira (2016) enfatizam os estdgios como tempo e espago para
conhecimento das dificuldades provindas das situagdes ocorridas nas escolas, além de pro-
porcionar uma reflexdo acerca de vivéncias ocorridas junto aos professores supervisores (da
escola). Em consonancia, Silva e Rios (2018) assentem que essa experiéncia é responsavel por
promover a imersdo do licenciando com a realidade de sua drea de formagao, ajudando-o a
compreender como “ser docente”, direcionando-o para seu futuro exercicio da profissao.

Posto isto, acreditamos que a dinamica do estdgio supervisionado da EF na El constitui-
-se como condigdo impar para o reencontro com as linguagens das criangas, do brincar, do
se movimentar, das experiéncias estéticas, éticas, sensiveis e plurais das criangas (OSTETTO,
2011), para além da compreensdo (teorizada-praticada) da dinamicidade que permeia as rela-
¢Oes entre as criangas e delas com os adultos na El.

A alocagdo neste campo de estdgio ainda possibilita mobilizar argumentos que auxiliam
na critica da histdérica compreensdo esportivizada da EF na escola, por exemplo, uma vez que
seus diversos conteudos de ensino serdo trabalhados com atenc¢do a integralidade pretendida
ao inicio do desenvolvimento humano, midiatizado pelo didlogo entre pares docentes. Por isso,
apontamos a seguinte preocupacdo em relagdo a ndo existéncia e/ou afastamento das discipli-
nas de estagio com as especificidades da educagdo de criangas: ao iniciarem a carreira, esses
professores poderdo pautar o trabalho na reproducdo de estruturas e organizagGes escolares
voltadas para o Ensino Fundamental, ou seja, que fujam das especificidades da infancia, mol-
dando o trabalho nessa etapa segundo os principios escolarizantes, o que ja é evidenciado pela
literatura.

Nossa atengdo ainda é captada pelo aparecimento de indicios de repeti¢do do modus do
Ensino Fundamental para a El, conforme expressa a fala da professora Maria:

As atividades em si durante o ano eu costumo tentar
organizar brincadeiras em um bloco e apresentacdo, meio
uma introdugdo aos esportes no outro. Eu costumo fazer
com o fundamental um pouco parecido, mas no fundamental
eu costumo trazer mais dificuldades, mais regrinhas, e para
o infantil é mais uma introdugdo, uma apresentagdozinha
mesmo daquele esporte (Professora Maria).

A narrativa da professora Maria apresenta niveis diferenciados de dificuldades nos co-
nhecimentos e experiéncias trabalhadas com as criancas. Contudo, reiteramos que a estrutura
curricular e de atuagdo da pré-ecscola e do Ensino Fundamental diferem-se principalmente
nos aspectos relacionados as questdes disciplinares, o qual a EF na primeira ndo é concebida
enquanto disciplina, mas sim, como componente estruturada por conhecimentos articulados
as praticas educativas das instituicdes e, por este motivo, devem ser pensadas e trabalhadas
de forma diferenciada do Ensino Fundamental.

Destarte, em um cenario ideal, a proposicdo de estagio formativo, ora defendida, con-
templa as dimensdes epistemoldgica e didatico-pedagdgica, respectivamente, para compre-
ensdo da logica historico-social-estrutural da ciéncia de referéncia (particularidade tedrico-
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-metodoldgica de cada drea do conhecimento) e para a atuagao no ensino e na aprendizagem.
Envolve, ainda, acdes e reflexdes acerca do planejamento, interven¢do, organizagdo, gestdo,
investigacdo e exercicio da profissdo. Supera, portanto, a compreensdo de formac¢do pautada
nos preceitos da racionalidade técnico-instrumental, burocratica, etapista, fragmentada e des-
conexa dos demais conteudos apropriados no curso de formacgdo até o momento de entrada
em campo de estagio (PIMENTA; LIMA, 2006).

Reconhecemos os Referenciais para Formacgdo de Professores (BRASIL, 1999) ao retrata-
rem que a formacao inicial é indispensavel na carreira docente. Entretanto, o desenvolvimento
profissional é necessério, pois oportuniza que a formac&o continuada e/ou permanente seja
indispensavel, sendo a docéncia uma profissao fortemente marcada por condicionantes so-
ciais, valores, normas e inten¢des que definem o percurso profissional e o modo de ensinar e
compreender o ensino e a aprendizagem.

No que respeita a formagao de professores de EF na El, Tristdo e Vaz (2019) afirmam que
a formagdo continuada pode ser importante nos ambientes educacionais que compreendem
criangas pequenas, pois contribui para a construgdo de boas praticas. Nesta linhagem, Gara-
nhani e Nadolny (2015) pontuam a premente necessidade de estudos inerentes a formagao de
professores, inicial ou continuada, principalmente, no que concerne a mobilizagdo de conheci-
mentos que permitam a compreensao do papel da EF nesta etapa, bem como as caracteristicas
da atuacdo desses profissionais para com as criangas pequenas.

Com base nesta andlise e, diante das falas dos sujeitos da pesquisa, entendemos que
para além de repensar a formagao inicial, a formagdo continuada de cunho contextualizado
que reconhece os saberes docentes (TARDIF, 2008) também pode surgir como uma ferramenta
de auxilio para a melhoria das condig¢Ges de inser¢do da EF na El.

Consideragoes e sinteses

Com a finalidade de contribuir para a ampliagdo da discussdo sobre ECS, formagao e
docéncia da EF na El, este estudo objetivou analisar a compreensdo de professores de EF sobre
o ECS para a atuagdo profissional junto as especificidades da pré-escola. Assim, priorizamos
compreender algumas questGes do trabalho docente a partir das vozes dos professores, i.e.,
daqueles que lidam cotidianamente com os desafios de ser professor nesta etapa.

Os resultados desse estudo indicam que o ECS, responsavel por garantir o primeiro con-
tato com a docéncia, aparece ser incipiente no contributo ao trabalho especifico da drea no
concreto e complexo universo da El. Segundo as concepgbes dos entrevistados ao refletiram
sobre a época de formagao, os estdgios estiveram distantes da realidade do que hoje esbarram
como professores efetivos nas escolas. No tocante aos percursos relatados, os aspectos contri-
butivos do estagio no exercicio profissional foram enfatizados por apenas um professor, com
destaque para a insergdo nas escolas e contatos com as criangas.

Nesse sentido, pela expressao dos dados, insistimos na necessaria criagdo de estratégias
colaborativas entre universidade e escola para a garantia da qualidade formativa dos ECS ofer-
tados aos futuros professores. Essas estratégias podem vir acompanhadas pela insergao intima
da docéncia, articulando teoria e pratica no curriculo de formagao, na profissao e no exercicio
de agdo e reflexao.

0 alinhamento das intencionalidades pretendidas a formac¢do académica e as demandas
das escolas (inUmeras), via problematiza¢do das especificidades das situages ocorridas na El,
poderdo dar forma as concepgdes de estagio significativo, superando a visado cindida do cum-
primento burocratico de carga hordria curricular. Para tanto, propomos pensar e ressignificar
os saberes envolvidos na atuagdo docente em EF junto aos demais professores desta etapa,
formulando propostas congruentes a formagdo do sujeito-crianga e, consequentemente, da
docéncia.

Em coro com Krug et al. (2012), outras pesquisas acerca do ECS sdo necessdrias para
compreender e enfatizar seus impactos na formagdo do futuro docente, sobretudo, relaciona-
dos a EF na El. Em avango, sinalizamos para a producdo de estudos detidos na compreensao
das caracteristicas e dos motivos que levam os professores de EF a escolha da docéncia com as
criangas pequenas e suas possiveis interfaces com os ECS.
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