DO TEXTO MULTISSEMIOTICO AO
TEXTO VERBAL: UMA ANALISE DE
PROPOSTAS DE REDACAO DO ENEM®

FROM MULTISSEMIOTIC TEXT TO VERBAL
TEXT:

AN ANALYSIS OF ENEM WRITING
PROPOSALS

Francisco Jeimes de Oliveira Paiva 1
Ana Maria Pereira Lima 2

Aluno do Mestrado Interdisciplinar em Histdria e Letras, da Faculdade |1
de Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdo Central, campus da Universidade
Estadual do Ceara. Especialista em Ensino de Lingua Portuguesa e Literaturas.
Especialista em Gestdo Escolar e Praticas Pedagogicas. Licenciado em Letras
pela Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos, campus da Universidade
Estadual do Ceard. Aluno da Graduagdo da Universidade Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira/Unilab (UaB/Capes).
E-mail: geimesraulino@yahoo.com.br

Pds-Doutoranda em Letras/Linguistica pela UERN/RN. Doutora |2
e Mestre em Linguistica na Universidade Federal do Ceara. Professora do
Mestrado Interdisciplinar em Histéria e Letras, da Faculdade de Educagdo,
Ciéncias e Letras do Sertdo Central, campus da Universidade Estadual do Ceara
e da Graduagdo na Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos, campus da
Universidade Estadual do Ceara. E-mail: ana.lima@uece.br




Revista Humanidades e Inovagdo v.5, n. 10 - 2018

‘ Humanidades |
Inovacao |

Consideragoes iniciais: entre perspectivas e desafios dos estudos

linguisticos no Brasil

Asnovas praticas de letramentos requeridas nacontemporaneidade e pelas multiplas relagbes
de significagdo, construidas por varios grupos sociais, trazendo a baila uma reflexao constante diante
das transformagOes no cenario semidtico da comunicagdo visual e da tecnologizacdo global nas
relagdes humanas e ndo humanas, sendo que as praticas discursivas e sociais na pds-modernidade
sdo provenientes do uso das Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicagdo (NTDICs).

Dessa forma, essa nova reconfiguracdo requereu muitas estratégias de leitura e escrita
multimodais, por isso muitos textos tém se ajustado em diferentes recursos semidticos como a
palavra verbal, o som, o movimento, a imagem, os gestos que estdo presentes em textos na TV,
no cinema, nas telas de computadores, em textos académicos, outdoors, ilustragdes em livros
didaticos e outras formas de comunicagdo (ARAUJO (2011, p.09). Esse novo cendrio, tem requerido
outros estudos acerca do uso ou auséncia de praticas efetivas de letramento visual critico no ambito
da educacdo basica em escolas publicas!, pois existem muitas dificuldades em praéticas de leitura
e escrita efetivas com textos multimodais, além de outros entraves para o ensino produtivo de
producdo escrita de textos multimodais.

Considerando os alunos como sujeitos-produtores que precisam planejar a escrita do
texto dissertativo-argumentativo a partir da compreensdo leitora critica de multiplos formatos
interligados de textos multissemidticos é preciso focar em um ensino hibrido com textos diversos
(PAIVA e LIMA (2017). Além do mais, com relacdo a formagdo de leitores-produtores de textos
verbo-visuais nessas propostas, percebe-se que a matriz de avaliagdo da redagdo do Enem demanda
dos participantes uma leitura critico/visual dos textos motivadores, objetivando a identificagdo das
ideias centrais da proposta, estimulando a producdo de um texto, a partir do uso das estratégias
linguistico-discursivas proprias a constituicdo de um texto dissertativo-argumentativo.

Neste estudo “a redacdo do ENEM insere-se no género redacdo-exame, por se perceber
que esse texto segue um padrdo exigido pelo drgdo organizador, ou seja, um plano de texto com
dominancia argumentativa” (OLIVEIRA (2016, p.26). Por conseguinte, entende-se que a proposta
de redagdio do Enem apresenta em sua composicdo estrutural os elementos linguisticos formais
e funcionais caracterizadores de um género discursivo na perspectiva dialdgica da linguagem,
defendidas Bakhtin (1997), e por seu Circulo de autores.

Corroboramos que atividades de leitura e escrita nesse procedimento avaliativo sdo
entendidas como um processo enunciativo tunico (GOMES, 2016, p. 309). Dessa forma, o Exame
Nacional do Ensino Médio tem exigido dos sujeitos participantes um conhecimento de como a
lingua se estrutura, quais as estratégias e os papeis sociais que eles sdo incumbidos na sociedade,
mas também de significar-se, de produzir sentidos, sendo indispensavel apropriar-se de praticas de
letramentos visuais de forma efetiva, contribuindo na articulagdo dos textos multimodais, visando
a melhoria dos desempenhos em leitura e escrita.

Ademais, a partir dos estudos retdricos de géneros de Bazerman (2004, 2006, 2011, 2015)?,
entendemos a reda¢do no Enem como uma “agdo retdrica tipificada” (MILLER, 1984, p. 151),
percebida também como uma atividade imbricada pelos multiplos “fenémenos de reconhecimento
psicossocial como parte de processos de atividades socialmente organizadas”. Nesse sentido,
as pesquisas no campo do Letramento Visual Critico (LVC) compreendem essa atividade retérica
e letrada, como sendo um conjunto de habilidades que permitem o individuo efetivamente
encontrar, interpretar, avaliar, usar e criar imagens e midias visuais, sendo assim essas habilidades
de letramento visual capacitam um aluno a compreender e analisar os componentes contextuais,
culturais, éticos, estéticos, intelectuais e técnicos envolvidos na producdo e uso de materiais visuais
(ACRL, 2011, tradugdo nossa).

1 Ribeiro (2016, p. 31) citando Luzia (2016), em recente obra publicada, problematiza esse contexto do ensino/produgéo
de textos multimodais na escola basica, evidenciando que “a maior parte das atividades apresentadas nos livros que
adotamos nas escolas ndo aborda questdes de leitura e produgdo textual que considerem, de um modo interessante, a
imagem ou textos multimodais”.

2 A aprendizagem de géneros pressupde o contato com formas genéricas de escrita, organizagdo, conteudo e Iéxico
apropriados as praticas desenvolvidas em determinados campo de atuagdo. (BAZERMAN, 2015a; 2015b).

3 Para mais detalhes, ver BAZERMAN; HOFFNAGEL; DIONISIO (2009, p. 31).
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O presente estudo, em verdade, arrola-se na investigacdo da articulagdo do modo verbal
e do modo visual em multiplas relagdes multimodais no campo do letramento visual critico, de
perspectiva da andlise sociossemidtica multimodal, construida a partir de Kress (2000); Van
Leeuwen (2005); Kress e Van Leeuwen (1996, 2001, 2006); de abordagem na perspectiva da Analise
do Discurso Critica (ADC), de Fairclough 2003 ([1992]); Fairclough e Fairclough (2012), objetivando
a compreensdo, verificagdo e analise desses fendmenos multimodais de lingua(gem) em préticas
sociais e discursivas institucionalizadas e sociorretoricamente situadas.

No Brasil, as pesquisas acerca do letramento visual critico e da multimodalidade, encontram-
se em expans3o cujo maior interesse e atuacdo envolvem materiais impressos (ARAUJO, 2011;
FERNANDES e ALMEIDA, 2008; ALMEIDA, 2011; OLIVEIRA, 2008; BEZERRA; NASCIMENTO; HEBERLE,
2010; CARVALHO, 2012; ALVES, 2016; SILVA e ARAUJO, 2015; SILVA, 2016; XAVIER, 2015)".

Portanto, faz-se crucial nesta pesquisa, considerar a necessidade de um trabalho produtivo
com o letramento visual critico e com a multimodalidade em praticas discursivas de produgdo de
textos, a partir da leitura de proposta de redag¢do do Enem, visando a investiga¢do das articulagdes
entre os textos multimodais, presente na proposta de reda¢do do Enem, entendendo como essas
relagdes sdo construidas multissemioticamente entre o modo verbal (enunciados) na perspectiva
bakhtiniana e o modo visual (imagens) na estrutura composicional destas duas propostas de
redacdo, aplicadas em 2009 e 2016.

A semiotica social, o letramento visual critico e a multimodalidade

A semidtica social

No contexto atual dos estudos da Linguistica Aplicada Critica (LAC), Analise do Discurso
Critica (ADC) e da Semidtica Social, as investigagdes semidticas de Kress e van Leeuwen ([1996],
2001, 2006) surgem num espago de investiga¢ao linguistica com o intuito de suplantar algumas das
dificuldades em se analisar sistematicamente estruturas visuais e cddigos semidticos do género,
dado que, até entdo, “os paradigmas de investigacdo dessas estruturas enfocavam exclusivamente
o léxico das imagens, ou seja, ndo iam além da camada denotativa, conotativa e/ou iconogréfica de
seus niveis de significagdo” (ALMEIDA, 2011, p. 174).

Hodge & Kress (1988), em obra intitulada Social Semiotics, marca o inicio dos estudos em
Semidtica Social aplicada a textos multimodais, ao considerar todos os demais modos semidticos
gue acompanham o modo verbal. A partir das criticas langadas a semidtica tradicional, quais sejam,
a omissdo dos usos e fungdes sociais de varios outros sistemas semidticos’ e a falta de uma pratica
analitica convincente que auxilie na descri¢cdo e interpretacdo das estruturas e processos através
dos quais os significados sociais sdo construidos.

Vejamos a figura a seguir que apresenta a estrutura da sintaxe visual, baseado na proposta
da semidtica visual e da multimodalidade, em propostas de redagao do Enem (2009 e 2016):

4 Vale ressaltar, entretanto, ha poucas pesquisas, envolvendo diretamente a leitura e a produgdo de textos multimodais,
em préticas sociais institucionalizadas no cenario académico e escolar (MENDES, 2008; AQUINO, 2012; LIMA, 2013;
BRASIL, 2015; LIMA e PINHEIRO, 2015; LIMA-NETO e ARAUJO, 2015; SILVEIRA, 2015; PINHEIRO e ARAUJO, 2016), entre
outros.

5 Santos (2011, p. 3) explica que “[o]s modos semidticos, tanto os verbais quanto os ndo verbais, sdo as diversas formas
de representagdo utilizadas para compor um texto — questdo trabalhada pela abordagem da Multimodalidade’.



. Humanidades

&’ Inovacao

FIGURA 1: O enfoque tedrico-metodoldgico da sintaxe visual na abordagem da semidtica social e da
multimodalidade em propostas de reda¢do do ENEM (2009 e 2016)

FONTE: Elaborado pelos autores, baseado na Teoria da Semidtica Social e Multimodalidade,
de Kress e van Leeuwen ([1996] 2006).

Segundo Ferraz (2011, p. 58) a inten¢do da Gramdtica do Design Visual é focar no processo
de producdo signica, abrangido como uma acdo social efetivada em determinado uso e contexto, em
gue o empenho do produtor do signo decide a forma de representar o que almeja comunicar. Esse
sujeito manifesta o significado esperado por meio do modo semidtico que dispde da configuracdo
mais adequada, o significante, e esse processo transporta a signos motivados.

Nesse sentido, o processo de construgdo do signo, os estratos significante e significado
podem ser entendidos como relativamente independentes um do outro (KRESS e van LEEWEN,
2006, [1996]). Ademais, os estudos de multimodalidade atual evidenciam o como os modos
semidticos além da lingua sdo entendidos como inteiramente capazes de servir para representacao
e comunicacdo. Dessa forma, a lingua, seja falada ou escrita, pode agora com mais frequéncia ser
vista como ‘apoio’ aos outros modos semioticos: ao visual, por exemplo. A lingua pode agora ser
‘extravisual’ (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001, p. 46).

Por isso, Hodge & Kress (1988) propdem uma nova abordagem, fundamentada pela
concepcao de Halliday (1994) de linguagem como Semidtica Social, cujo foco esta centrado nas
funcdes sociais da linguagem. A Semidtica Social foca a semiose humana, compreendendo-a como
um fendmeno inerente a sociedade em suas linhagens, papéis, conjunturas e efeitos. Os significados
sociais sdo arquitetados, conforme esta visdo, por meio de uma gama de formatos, textos e praticas
semidticas de todos os periodos da histdria da vida humana.

Estabelecidas as premissas para uma teoria que enfatiza as relagdes entre comunicacdo
e sociedade, Kress & van Leeuwen (1996), em Reading Images: the grammar of visual design,
propdem o estudo da Semidtica Social para contemplar as formas de significacdo entendidas como
atividades sociais marcadas pela politica e pelas estruturas de poder que, nesse sentido, estdo
submetidas as disputas que surgem em decorréncia dos interesses especificos das instituicGes
sociais cujos textos sdo produzidos, circulados e lidos.

Carvalho (2012) explica que essa ldgica dos estudos semidticos nos ajudar a inferir que
a producdo de signos esta diretamente relacionada com os meios formais de comunicagdo e
representacdo, conforme assinalam Kress & van Leeuwen (1996):
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A comunicagdo exige que os participantes fagam suas
mensagens maximamente compreensiveis em um contexto
particular. Eles, portanto, escolhem formas de expressdo
que eles acreditam ser maxima transparéncia para outros
participantes. Por outro lado, a comunicagdo ocorre em
estruturas que sao inevitavelmente marcadas por diferengas
de poder, e isso afeta como cada participante entende a nogdo
de “compreensao maxima” [...]. A representagdo exige que os
fabricantes de sinais escolham formuldrios para a expressao
do que eles ttm em mente, formas que eles consideram
mais aptas e plausiveis no contexto dado. [...]. Isto aplica-se
também ao interesse do social de instituicdes dentro das quais
as mensagens sdo produzidas, e |a toma a forma das (historias
de) convengdes e restrigdes. (KRESS; van LEEUWEN, 1996, p.
11, tradugdo minha)®.

Os autores acima da GDV, citados por Carvalho (2013, p. 14) esclarecem que a semidtica
social concebe os textos a partir de uma perspectiva multimodal, incluindo a andlise e a
interpretacdo dos diferentes recursos semidticos através dos quais a linguagem é realizada. Para
tanto, esses autores elaboraram a gramdtica designer visual a fim de “fornecer ‘inventarios’ das
principais estruturas composicionais que tém se transformado em convengGes ao longo da histéria
da semidtica social da comunicagdo visual, investigando como tais estruturas sdo utilizadas por
produtores contemporaneos de imagem para produzir significados”.

O Letramento Visual Critico (LVC): alguns apontamentos

Antes de avangarmos esta discussdo, apontamos alguns aspectos importantes sobre o
letramento visual, a partir de uma perspectiva historica, Stokes (2002) lembrou que o LV notabilizou-
se pela “presenca de elementos visuais no ensino e aprendizagem, aumentando a integracdo
de imagens e a presenca de textos visuais em livros didaticos, manuais de instrugdo, exposicdes
em sala de aula, ampliando uso de interfaces de computador” (BENSON, 1997; BRANTON, 1999;
DWYER, apud KLEINMAN e DWYER, 1999, tradugdo nossa)’.

Ademais, Wileman (1993), citado por Stokes (2002, p. 12) postula que “o letramento visual
como a capacidade de ler, interpretar e entender informagdo apresentada em imagens graficas
ou pictdricas”, precisa estar associado ao pensamento visual, exposto como “a capacidade de
transformar informacGes de todos os tipos em imagens, graficos, ou formas que ajudem a comunicar
a informagdo” (WILEMAN, 1993, p. 114). Por fim, Stokes (2002, p. 13) explica que “estudantes
desenvolvem suas habilidades visuais através do uso”.

Pinheiro (2013) ao estudar os letramentos demandados em cursos on-line revisitou a
literatura, objetivando explicar que “[a]s imagens, desde os primdrdios da escrita, sdo utilizadas
para transmitir informacGes e se harmonizam com o texto verbal” (PINHEIRO, 2013, p. 113). Em
outros estudos, a concepcdo de que o LV “é a leitura competente de imagens nas praticas sociais
(ROCHA, 2008), é a habilidade de ver, compreender e, enfim, interpretar e comunicar o que foi
decodificado por meio da visualizagao” (SILVINO, 2012, p. 3).

Em pesquisas mais recentes, as pesquisadoras Barbosa e Araudjo (2014, p. 22) percebem
gue “o letramento visual insere-se no conjunto de novos letramentos ora apresentados diante da
necessidade de devolvermos a imagem o papel de produzir sentidos em eventos comunicativos,
assim como o texto verbal”. Elas ainda esclarecem que o LV estar relacionado a compreensdo da

6 No original: Communication requires that participants make their messages maximally understandable in a particular
context. They therefore choose forms of expression which they believe to be maximally transparent to other participants.
On the other hand, communication takes place in social structures which are inevitably marked by power differences,
and this affects how each participant understands the notion of ‘maximal understading’ [...]. Representation requires that
sign-makers choose forms for the expression of what they have in mind, forms which they see as most apt and plausible
in the given context. (...) This applies also to the interest of the social institutions within which messages are produced,
and there it takes the form of the (histories of) conventions and constraints.

7 No original: The presence of visual elements in today’s teaching and learning is increasing as the integration of images
and visual presentations with text in textbooks, instructional manuals, classroom presentations, and computer interfaces
broadens (BENSON, 1997; BRANTON, 1999; DWYER as cited in KLEINMAN; DWYER, 1999).
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informagdo verbal ndo somente como um aderego da informagdo verbal, mas como um artefato
semidtico que adiciona sentido ao texto. As autoras concluem pela necessidade da promogdo
continua desse tipo de letramento, ao dizerem que “seria um dos papeis da educagado e, para tanto,
deveria oferecer oportunidades para o desenvolvimento dessas habilidades” (BARBOSA; ARAUIO,
2014, p. 23).

Nessa linha, Ferraz (2014) aponta que com o advento das novas tecnologias, é preciso
problematiza-las, discutir como elas podem influenciar e serem influenciadas pelo modo como a
comunicagao se estabelece atualmente. Os educadores precisam estar atentos aos papéis atribuidos
a fluéncia e as habilidades na lingua portuguesa, a importancia que exerce na contemporaneidade
e a necessidade de inclusdo de meios multimodais (tecnoldgicos) nas salas de aula.

Desse modo, o Letramento Visual (doravante LV), segundo Ferraz (2014), é um importante
campo de estudo dentro das novas demandas enfrentadas pelos educadores, por ser

[u]m campo de estudo que problematiza o estudo das imagens
(estaticas, em movimento e mistas), a fim de: investigar a
sua importancia em todos os campos, questionar a ideia
de representagdo, repensar as imagens como processos de
produgdo de significados, ampliar perspectivas, interpretacdes
e conhecimento (FERRAZ, 2014, p. 21).

O autor avalia que o LV seria, portanto, um subcampo dos multiletramentos, pois aborda
a imagem em suas multiplas formas e considera, assim, a multimodalidade e o uso de diferentes
midias e tecnologias no processo de significagdo. Sabe-se que a construcdo de significado pode
se dar de maneira multimodal (ROJO, 2012) e neles os aspectos visuais passam a ser integrados.
Ferraz (2014) explica ainda que o LV pode se inserir nas perspectivas criticas por questionar o papel
das imagens no cotidiano e tratd-las como construtoras da realidade e ndo apenas representacdao
imagética, como postula Joly (1996), uma vez que se relacionam com o contexto histdrico-social-
cultural no qual se inserem e que podem, inclusive, ser usadas para a manipulagdo (BROWETT,
2002).

Por todos esses fatores, atividades que abordem o LV sdo absolutamente bem-vindas as
aulas de Lingua Portuguesa e sdo bastante exploradas em aulas de Lingua Inglesa e Espanhola.
Nesse sentido, Ferraz (2014) oferece bons exemplos que podem ser aplicados nas aulas de lingua
estrangeira/lingua adicional e também nas aulas de lingua materna (atividades com filmes, clips de
seriados e documentarios, entre outros).

Atualmente, na perspectiva dos multiletramentos, o saber ler e escrever ja ndo bastam; na
do LV, ja ndo é suficiente a habilidade de se reconhecer ou descrever uma imagem. Finalmente,
Ferraz (2004) aponta que o LV ndo considera a imagem apenas uma representacdo da realidade,
mas um processo de significacdo, que se relaciona com o seu contexto social, histdrico e cultural.

Xavier (2015) considera que a partir de uma perspectiva critica da lingua como artefato
cultural que carrega ideologias, crencas, relacdes de poder e de dominagdo, o conceito de
Letramento Critico® pode ser entendido como um meio de conscientiza¢do politica e de mudanca
social, que forma a teoria basilar da definicdo de Letramento Visual Critico (LVC). Para esse autor, o
Letramento Critico e o Letramento Visual como o resultado da aplicagdo direta dessas teorias sobre
os textos imagéticos, respeitando, discutindo e analisando as diferentes estruturas e componentes
constitutivos de cada proposta de redacdo é capaz de compreender a construcdo dos significados
sociais e multimodais que a compdem. Portanto, existem algumas considera¢es que precisam ser
feitas para que uma analise a partir das perspectivas do LVC seja bem sucedida e possa apresentar
resultados didatico-metodologicamente satisfatérios a aprendizagem de leitura e a producdo
escrita de textos diversos.

8 Para Gee (1997, apud LANKSHEAR, 1997) o letramento critico é a habilidade de justapor discursos, e verificar como
discursos competitivos formulam e reformulam elementos variados, que ddo origem a perguntas e questdes sobre os
interesses, objetivos e relagdes de poder entre e dentro de discursos. Para o autor, devido a nova ordem global na qual
vigora a diferenca, o letramento critico requer a criagdo de um novo Discurso, com uma nova comunidade de elementos
humanos, que tenha como seu objetivo a reformulagdo de elementos, em nome da justica social proporcionando um
tratamento mais humano para todos.
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Por fim, os objetivos principais do LVC, segundo Xavier (2015) sdo: proporcionar ao professor
instrumentos que o auxiliem a debater com os alunos a respeito das imagens e a conduzir as
atividades a ela relacionadas, de forma a engajar a classe em uma discussao que questione e
problematize as relagdes de poder e dominagdo presentes na sociedade; analisar as representagoes
sociais e culturais feitas por meio da imagem e quais seriam as possiveis implicagdes que suas
construgdes de sentido podem acarretar para os individuos de um determinado grupo social.

Da concepgao de leitura as estratégias de leitura: um modelo de

andlise da compreensao leitora em textos multimodais

Na atualidade, deparamo-nos com intensos arranjos semioticos da linguagem e do uso de
géneros discursivos, advindos da multimodalidade, ou seja, da integragdo de textos verbo-visuais
etc, com 0s quais as pessoas se comunicam, conversam, interagem convocam novas praticas de
letramento que demandam outras atividades retdricas de leitura e escrita multimodais em diversos
eventos comunicativos nas sociedades pds-modernas.

Lopes-Rossi (2011) explica que as atividades de leitura precisam orientar os alunos a
compreender que a composi¢cao do género, em todos os seus aspectos verbais e ndo verbais, nas
informagGes que expde ou omite, no realce que dd a algumas, mais que outras é esquematizada
conforme com sua fungdo social e seus propdsitos comunicativos. Essa pesquisadora advoga que

Cabe ao professor, portanto, criar as condi¢Bes para que os
alunos possam apropriar-se de caracteristicas discursivas e
linguisticas de géneros diversos, em situagées de comunicacdo
real. Isso pode ser feito com muita eficiéncia por meio de
projetos pedagdgicos que visem ao conhecimento, a leitura,
a discussdo sobre o uso e as fungGes sociais dos géneros
escolhidos e, quando pertinente, a sua producgdo escrita e
circulagdo social” (LOPES-ROSSI, 2011, p. 71).

Essa realidade imposta tem requerido uma nova configuracdo na formacdo de sujeitos-
leitores, escritores de textos, uma vez que gracas a uma multiplicidade de habilidades, estratégias
de compreensdo leitora a serem desenvolvidas, trazidas de nossas atividades diarias, escolares e
profissionais resultaram em multiplas construcées discursivo-textuais e em novas significacdes com
outros formatos multissemidticos, provenientes dos varios processos de comunicacdo multimodal
na contemporaneidade.

Nesse sentido, Lima (2015, p. 4) ao pesquisar a multimodalidade e a leitura critica em novas
perspectivas para o ensino de lingua portuguesa acentua que “a relacdo entre os modos semidticos
verbais e ndo verbais presentes nos textos criaram novas possibilidades de leitura critica, fazendo
surgir a necessidade de uma abordagem multimodal”. Esta pesquisadora reforca que

Se a constituicdo dos textos mudou, a nossa maneira de ler
precisa ser revista. O processo de leitura ndo deveria ser
pautado apenas nos fatores verbais. O ato de ler precisa
ampliar e considerar todos os elementos empregados
pelo autor na construgdo do texto. As mudangas ocorridas
nos textos geraram a necessidade da realizacdo de novos
estudos a respeito dos elementos multissemidticos que estdo
constituindo a comunicagdo na sociedade atual (LIMA, 2015,
p. 14).

Em outras palavras, isto significa que a perspectiva de Geraldi (2011, p. 90) na atividade de
leitura, “é um processo de interlocugdo entre leitor/autor mediado pelo texto”, portanto o leitor
ndo é somente um receptor passivo, mas também um agente que procura suas significacdes; ele, o
leitor, a partir do texto lido, deve ser capaz de comparar com outros textos atribuindo-lhe sentido.

Caracelli Scherma (2009, p. 16) apresenta metodologicamente que “o trabalho com a leitura
deve deslocar os interlocutores envolvidos, o aluno, enquanto sujeito dessa atividade, passa a
trabalhar com mais seguranca a partir da autonomia que vai ganhando pouco a pouco, o que o
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torna capaz de agir no mundo, comecando pela sala de aula e através da produgdo de seus proprios
textos”.

Para tanto, é fundamental ensinar os leitores aimportancia de assumir-se enquanto locutores
é crucial, uma vez que ao despertd-los para uma consciéncia de si préprio como sujeito social, capaz
de interagir de maneira ativa com os acontecimentos ao seu redor, cria nele uma vontade de dizer
e estimula sua capacidade de transformagdo do mundo em que estd, ao mesmo tempo em que o
mundo também o transforma enquanto sujeito, numa relagdo dialdgica.

Nas atividades de produc¢do em sala de aula, segundo Caracelli Scherma (2009)

Os trabalhos de produgdo de textos escritos em sala de
aula, especialmente nas aulas do Ensino Médio, de maneira
tradicional sdo realizados por meio da leitura de pequenos
trechos de diversos autores - especialistas nos assuntos
propostos, jornalistas, politicos, analistas politicos, socidlogos,
cidaddos comuns, entre outros — e determina-se o formato de
cada texto que devera ser escrito pelo aluno, atendendo as
especificacGes de cada género textual (CARACELLI SCHERMA,
2009, p. 10).

Dessa forma, percebe-se como de fato é por meio da linguagem que os sujeitos pensam,
interagem e (re)produzem ideias e opiniGes proprias, sobretudo, numa sociedade em que os
sujeitos estdo cada vez mais conectados a redes ilimitadas de textos e de discursos. Dessa forma,
interagimos numa sociedade letrada em que é cada vez mais comum nos encontrar com diferentes
situacOes nas quais precisamos usar a competéncia de leitor, sendo que essa habilidade é exercida
ndo apenas em textos escritos, mas também, em ocorréncias cotidianas que permite que
compreendamos o mundo que nos rodeia (PAIVA, 2016).

Quanto as estratégias utilizadas durante a leitura, Solé (1998) apresenta as seguintes:

Confirmacdo, rejeicdo ou retificagdo das antecipagGes criadas
antes da leitura; localizagdo ou construcdo do tema ou da
ideia principal; esclarecimento de palavras desconhecidas a
partir de inferéncias ou consulta do dicionario; formulacdo
de conclusdes implicitas no texto, com base em outras
leituras, experiéncias de vida, crencas e valores; formulagdo
de hipoteses a respeito da sequéncia do enredo; Identificacdo
de palavras- chave; busca de informagdo complementares;
Construgdo do sentido global do texto; identificacdo de
pistas que mostram a posicdo do autor; relagbes de novas
informagdes ao conhecimento prévio; identificacdo de
referéncias a outros textos (SOLE, 1998, p. 116-131).

E visivel que, segundo Menegassi (2010, p. 173), esclarece que “nessa concep¢do, o leitor
é o foco central da leitura, pois ele atribui significado ao texto a partir dos conhecimentos prévios
armazenados em sua memoria, que se forma também na escola e, principalmente, fora dela”.
Portanto, a aquisicdo do significado de um texto se produz sucessivamente por forca do leitor e de
seus conhecimentos prévios, ou seja, auxiliam as informagdes que o leitor tiver para o texto, ndo as
que o texto prové por meio de rastros linguistico-discursivos (MENEGASSI, 2010).

Dessa forma, entende-se que a metacognicdo como cogni¢do sobre os proprios processos
cognitivos de leitura. J& nas ultimas décadas, com o enfoque do Processamento da Informacao
pela Psicologia Cognitiva, Psicolinguistica e a Linguistica, entende-se que o sistema cognitivo possui
subsistema de controle que monitora, planeja e regulamenta os processos mentais. Sendo assim,

a medida que os processos cognitivos sdo mais exigidos por
situacGes de vida mais complexas, os processos metacognitivos
tornam-se mais conscientes, sendo a metacognicao definida,
entdo, como a capacidade de refletir conscientemente sobre
0s proprios processos cognitivos e metacognitivos (BROWN,
1997; LEFFA, 1996, apud JOU; SPERB, 2006, p. 178).
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Para o desenvolvimento da leitura em propostas de redagdo é possivel observar os objetivos e
as condigOes especificas para o seu desenvolvimento, bem como as estratégias para processamento
de leitura no planejamento da escrita do texto na aplicagdo do Exame através da apreensdo dos
textos multimodais que compdem o género proposta de redagdo do Enem. Até porque a leitura
precisa ser entendida como uma atividade cognitivo-social. Cognitiva, por requerer que sejam
acionados modelos mentais, e também social porque esses modelos foram internalizados pelas
praticas sociais que os moldaram (KATO, 1985).

Nesse sentido, Solé (1998) explica ainda que o processo de leitura necessita garantir que o
leitor compreenda os diversos textos que se propde a ler. Essa psicolinguistica defende que

Para que o leitor seja efetivamente um leitor ativo que
compreende o que |, dever poder fazer algumas provisdes
com relagdo ao texto; também vimos que algumas
caracteristicas do texto — a superestrutura ou tipo de texto,
sua organizagdo, algumas marcas, etc. —assim como os titulos,
as ilustragBes que as vezes os acompanham e as informages
abordadas pelo professor, por outros alunos e pelo proprio
leitor, constituam o ‘material’ que gerava essas hipoteses ou
provisdes. [...] Quando estas sdo encontradas, a informagdo do
texto integra-se aos conhecimentos do leitor e a compreenséo
acontece” (SOLE, 1998, p. 116).

Apreende-se das concepc¢bes acima que as atividades de leituras sdo relacionadas a
procedimentos, o que Solé (1998) denomina de “estratégias em ag¢do”, no qual uma situacdo
significativa e funcional pode possibilitar uma exercitacdo compreensiva, por isso € preciso
se fazer antes uma leitura multimodal na proposta de redagcdo do Enem, requerendo dos
participantes a compreensao e o processamento textual dos significados construidos pelas relagées
multissemidticas que estdo integradas aos textos verbo-visuais presentes nesses géneros textuais
multimodais, invocando, portanto, dos sujeitos-produtores o uso de uma série de praticas de
letramentos visuais criticos, favorecendo a producdo de um texto de carater argumentativo com
marcas intertextuais e semidticas.

Nesse sentido, Neves (2007, p. 4), baseando-se em Pressley e Afflerbach (1995) aponta a
identificacdo das atividades de sujeitos, durante o processamento textual, considerando as etapas
gue ocorrem antes, durante e ap0s a leitura. Cada um desses momentos também se subdivide em
subcategorias que possibilitam o estudo dos processos de leitura.

A seguir, esquematizamos a sintese.

Quadro 1 - Sintese dos procedimentos de leitura, segundo Pressley e Afflerbach (1995)

ANTES DA LEITURA

DURANTE A LEITURA

APOS A LEITURA

Construcdo de metas para
leitura

Visdo geral do texto
(skimming)

Vis&o geral do texto do inicio
ao fim (folhear)
Reconhecimento de partes
importantes

Releitura ap6s a primeira
leitura

Recitagdo do texto para o
aumento da memdria

Decisdo de ler partes do
texto

Decisdo de eliminar partes
da leitura do texto

Leitura em voz alta

Repeticéo e reinicio do texto

Listagem de porgdes
informativas

Construgéo de um resumo
coeso

Ativacdo do conhecimento
prévio e relacionado
Resumo da previsdo de
ganhos

Anctagdes

Pausa para reflexdo

Auto-guestionamento e auto-
teste sobre o conteddo
Reflex&o sobre as novas
informacées

Criacdo da hipdtese inicial, a
partir da visdo geral

Parafrase de parte do texto

Busca por correlagées:
palavras, conceitos

Releitura das partes visando
novo insight
Avaliacdo da possibilidade de
reconstrugéo

Busca por padries e modelo
no texto

Teste de novas possibilidades
de reconstrugéo

Predigéo e construgéo de
hipdteses

Reflexdo ou recodificacéo
mental do texto

Reajuste do nivel de
compreenséo da leitura

Reajuste do nivel de
compreensdo da leitura

FONTE: Neves (2007, p. 4-5).
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A partir das informagdes anteriores, Neves (2007) entende que as atividades dos sujeitos-
leitores durante o processamento textual ocorrem em trés momentos: antes, durante e apds a
leitura. Por isso, esses autores concluem que os leitores envolvem-se ativamente na construgdo do
significado do texto mediante suas agles cognitivas, seu conhecimento prévio e a supervisdo de
sua compreensdo. Este Ultimo ponto remete as habilidades metacognitivas em geral e de leitura
em particular.

Novas praticas sociais que se utilizam de diferentes recursos e de diversas linguagens
requerem novas praticas de letramentos. Isso reorganiza ou deveria reorganizar o ensino de leitura
e de escrita, sendo assim fica evidente o quanto as competéncias de analise de textos verbo-
visuais se mobilizam na leitura de textos diversos, em que essas distintas (lingua)gens se fazem e
se apresentam nesses géneros, uma vez que “combinam a linguagem escrita, imagens e graficos,
também compondo um conjunto integrado” (PAES DE BARRQOS, 2009, p. 163).

Em suma, essa pesquisadora conceitua que “um género discursivo multimodal se constitui
pela linguagem visual em fotografias, graficos, infogréficos, que aliam a materialidade visual a
escrita, a diagramagdo, ao tamanho e formato de tipos, constituindo-a em um género multimodal”.
(Ibidem).

Para explicar as estratégias de andlise em atividades de leitura multimodal, visando a
constituicdo dos sentidos de textos multimodais, levamos em conta os resultados de pesquisa da
equipe de Richard E. Mayer (2001), da Universidade da Califérnia. Os estudos desenvolvidos dentro
desse grupo, situados na psicologia cognitiva e educacional tém se relacionado a aprendizagem
dos multimedia. Nessa perspectiva, Dionisio (2005, p. 173) afirma que a “Teoria Cognitiva da
Aprendizagem Multimidia (TCAM) pode ser inserida na elaboragdo e andlise de materiais didaticos
como suporte para o tratamento da multimodalidade dos géneros textuais no contexto de ensino-
aprendizagem”.

Paes de Barros (2009), ao citar Mayer (2001) diz que a pesquisa dele efetivou uma cadeia
de estudos com experiéncias que se fundamentaram em exames de fixacdo e de troca das
informagGes a partir da leitura ou do trabalho com textos da esfera instrucional. Essas avaliagbes
foram aprimoradas em sete principios e suas implicagdes comprovaram que possui especificidades
na leitura de materiais digitais, escritos e visuais.

Dos resultados das pesquisas de Mayer (2001), assinalamos trés que valem ser aplicadas por
meio da aplica¢do da leitura de textos do dominio jornalistico:

e Principio multimidia - os estudantes aprendem melhor
através das palavras e das imagens do que apenas pelas
palavras;

¢ Principio da contiguidade espacial - os estudantes aprendem
melhor quando as palavras estdo perto das imagens
correspondentes;

¢ Principio da contiguidade temporal: os estudantes aprendem
melhor quando palavras e imagens sdo apresentadas
simultaneamente. (PAES DE BARROS, 2009, p. 165).

O autor delineia cada principio, analisando a aprendizagem tanto em textos impressos,
bem como por tecnologias digitais. Ele esboca também um arcabougo tedrico-pratico para uma
epistemologia cognitiva, objetivando a aprendizagem dos multimedia, no qual o sistema humano
de processamento de conhecimentos/informagbes tem dois canais: um para compreender o
material verbal (modo verbal) e outro para o material visual (modo visual).

Na tentativa de refletir e construir uma estrutura esquematica de ensino de leitura, é
necessario que a producdo dos significados na leitura multimodal desses textos acione outras
competéncias cognitivas, além daquelas ja expostas, ou seja, pode-se lembrar que os leitores tém de
se apropriar ao que (PAES DE BARROS, 2005) intitulou de estratégias de andlise da multimodalidade,
essas estratégias sdo utilizadas na reconstrucdo dos significados dos textos multimodais (/dem,
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2009).

Expomos, entdo, um esquema elaborado por esta pesquisadora, objetivando explicitar o
procedimento cognitivo, construido na leitura dos textos que congregam a composi¢do e a sintaxe
visual de textos multimodais:

1. Selegdo e verificagdo das informagdes verbais — refere-
se a ativacdo das capacidades de compreensdo e apreciacdo
da leitura dos textos verbais, como parte do processo de
compreender a significacdo do texto como um todo.

2. Organizacao das informagdes da sintaxe visual — trata-
se da observagdo dos elementos pictograficos de modo a
selecionar e organizar as informagdes relevantes a construgdo
da significagao.

3. Integragao das informagGes verbais e ndo verbais — trata-
se da capacidade de observar e conjugar as informagdes da
materialidade verbal a pictogréfica, relacionando-as no ato de
construgdo dos sentidos dos textos.

4. Percepcao do todo unificado de sentido que se compoe
através da integracdo dos materiais verbais e nao verbais
— trata-se da ativagdo de diversas capacidades linguistico-
discursivas e de leitura aliadas a organizacdo e observagdo das
informacdes, através das quais o leitor constréi um todo de
significacdo (PAES DE BARRQS, 2009, p. 166).

Dessa forma, conforme os aspectos acima, as materialidades dos textos que incorporam a
materialidade verbal a pictografica determinam que o leitor obtenha tdo-somente as estratégias
para compreender e apreciar textos, mas também as estratégias peculiares de observagao e
andlise multimodal que o induzem a escolher e examinar as informagdes verbais e estruturar as
informagGes da sintaxe visual (PAES DE BARROS, 2009). Nesse sentido, Neves (2004, p. 42) ressalta
gue “os leitores proficientes preparam-se antecipadamente para ler um texto, planejam a priori a
abordagem a ser adotada na leitura do texto, visando a meta que querem atingir”.

Por isso, os sujeitos-leitores ajustam a relagdo dos modos verbais e visuais que, por sua vez,
acarretam a percepcdo do todo unificado de sentido que se arranja por meio da integracdo dos
materiais verbo-visuais. A apreensao desses procedimentos cognitivos abstrusos que se concretizam
na leitura dos textos multissemidticos (de materiais impressos e também digitais), possibilitou-nos
a reflexdo sobre a importancia do ensino e da aprendizagem da leitura de textos multimodais em
diversos ambientes de interacdo sociocomunicativas na contemporaneidade.

Por fim, apreende-se que o leitor serd sempre o operador do texto, aquele que, com seu
esforco pessoal, realiza a leitura, pois o0 autor, por mais que planeje seu texto, jamais podera prever
o impacto real que terd sobre o leitor, ou seja, “a leitura é também uma construcdo de sentidos
na medida em que o autor dd a sua obra um direcionamento e espera que o leitor o recupere”.
Além do mais, essas atividades retoricas de leitura possuem ainda aspectos multifacetados,
incorporando um ato, uma reflexao, uma elaboracdo do pretendido pelo autor que, ao escrever o
texto, direciona-o a um leitor-modelo (NEVES, 2004, p. 20).

A metafun¢ao composicional dos textos verbo-visuais
A metafuncdo composicional invoca e convergem os significados representacionais e
interativos para a organizagao do sentido da imagem. Nesse sentido, para esses semioticistas,

As estruturas visuais ndo simplesmente reproduzem as
estruturas da realidade. Pelo contrario, elas produzem
imagens da realidade que estd vinculada aos interesses
das instituicdes sociais no interior das quais as imagens
sdo produzidas, circuladas e lidas. Elas sdo ideoldgicas. As
estruturas visuais nunca sdo meramente formais: elas tém
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uma dimensdo semantica profundamente importante (KRESS
e van LEEUWEN, 2006, p. 47).

Dessa forma, Kress e van Leewen (1996, 2006) explanam que a composicado alude ao modo
como os elementos verbais e ndo verbais presentes na imagem precisam se relacionar uns com os
outros e ao modo como eles estdo integrados em um todo significativo, configurando a estrutura
do signo verbo-visual.

Para os autores, essa integracdo acontece por meio de trés sistemas inter-relacionados,
segundo pode se observar no quadro a seguir:

Quadro 02: Sistemas da metafung¢do composicional

Valor de informagao Refere-se a localizagdo dos elementos no interior
da imagem que lhe confere determinados valores
informativos.

Saliéncia Elementos imagéticos que se destacam na imagem sendo,

portanto, os que mais chamam a atengao do leitor.

Estruturacdo Elementos que conectam ou desconectam outros
elementos na imagem.

FONTE: Nascimento (2012, p. 428).

Ovalor deinformacdo estabelece o posicionamento dos elementos no interior da composicado
visual, quando aplicamos tanto a textos mistos quanto a imagens, a primeira nogdao importante que
discutimos é a de Dado e Novo. A informacao dada, ou velha, situa-se no lado esquerdo da imagem
e representa o consenso da informacgdo, que dispensa maiores esclarecimentos ou que é mais
familiar ao leitor; todavia a informac&o nova, localizada a direita, traz o problematico, o contestavel,
a informacdo posta em debate (KRESS e van LEEUWEN, 1996).

Nesse sentido, Gualberto (2016), ao citar van Leeuwen (2005) refor¢ca que a definicdo
dessas categorias contribui de forma significativa para especificar ainda mais as categorias de
analise composicional e do layout de paginas. Uma vez que foi com esse “propdsito de resumir as
especificacdes da parte relacionada ao layout que estimulou Kress e van Leeuwen (1996, 2006) a
elaborarem um esquema que expde as principais formas de realizagdo do valor da informagdo, da
saliéncia e da moldura” (GUALBERTO, 2016, p. 70).

Vejamos a figura a seguir, composta por essas categorias que permitem a visualizacdo de

como elas se inter-relacionam entre si.

Figura 02: Os significados composicionais

Ideal/Real
Valor de informacao Dado/Novo
Centro/Margem

Metafuncao L ) Maxima
Composicional Saliencia Minima
Estruturacao Forte
Fraca

FONTE: Adaptado de (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 211).

Os autores esclarecem que essa estrutura é ideoldgica “no sentido de que pode ndo
corresponder ao caso do produtor ou consumidor real da imagem ou do layout” e acrescentam
gue o importante é que a informacdo é apresentada “como se tivesse esse status, esse valor para
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o leitor, e que os leitores devem |é-la dentro dessa estrutura, mesmo se depois, essa avaliagdo for
rejeitada por um leitor em particular” (KRESS; van LEEUWEN, 2006, p. 187).

Caso, em uma imagem, as semioses estejam situadas na parte superior (tragando-se uma
linha imaginaria) considera-se que o que se esta sendo representado esta na zona do Ideal e o que
estd presente na segdo inferior o Real, que é, normalmente, a parte ideologicamente mais saliente,
no qual consta a informagdo mais precisa sobre o que o produtor da imagem pretende passar ao
leitor.

Dessa forma, podemos afirmar que a posi¢do dos elementos que compdem um texto
visual reflete diretamente no modo que o leitor ird compreender o género o qual o texto esta
materializado. Cremos, portanto, que essa discussao deve ser estendida também ao ambito escolar,
pois cada vez mais os estudantes estdo envoltos por textos multimodais. A Ultima conceituagdo
importante acerca do valor informativo é a estruturacdo da informagdo visual por meio do Centro
e Margem.

O primeiro é definido como o nucleo da informagdo, a parte mais saliente, que mais atrai o
olhar do leitor; o segundo sdo os elementos que estdo presentes no entorno do Centro e sao ligados
ideologicamente a ele. Por fim, destacamos que Dado-Novo, Real-Irreal podem se combinar com
Centro e Margem. O segundo sistema da metafun¢ao composicional é a saliéncia que corresponde
a énfase que determinados elementos em relagdo a outros.

Ressaltamos que a escolha pelo destaque de determinado modo de representagdo nao é
desmotivado e representa grande peso semantico no que concerne ao modo de como a imagem
serd compreendida pelo observador. A identificagdo da saliéncia dos elementos ocorre mediante
a intensificagdo ou suavizacdo de cores, contraste, brilho, superposi¢do, entre outros recursos
semidticos. Como afirmamos, anteriormente, a saliéncia esta intimamente ligada ao valor de
informagdo e é responsavel pelo direcionamento do olhar do leitor.

Segundo Kress e van Leeuwen (2000), a estruturagdo refere-se a conexdo ou desconexao
entre elementos da imagem. De tal modo, quanto mais os elementos da composigdo espacial estdo
conectados, mais eles sdo apresentados como uma Unica unidade de informagdo, como se fossem
parte um dos outros. Ja a desconexao é marcada pela saliéncia de cores, imprimindo, portanto, um
sentido de individualidade (ALMEIDA; FERNANDES, 2008).

Em suma, baseado nas abordagens sociossemidticas, sistémico-funcionais, psicolinguisticas
e de andlise critica do discurso, entre outras, apresentadas neste estudo, é possivel realizar uma
efetiva analise multimodal de quaisquer géneros discursivos, pois a multimodalidade discursiva é
um trago inerente a todos os géneros (DIONISIO, 2011). Sendo que de acordo com Nascimento
(2012, p. 425) a imbricagdo desses varios “modos semidticos compde um novo discurso no qual
a imagem se funde com o verbal e constréi novos sentidos discursivos, denominados de praticas
textuais multimodais ou multissemidticas”.

O trajeto metodoldgico

Na forma de abordagem do problema, esta pesquisa é de natureza qualitativa, delineada
pela tipologia de técnica documental e descritivo-interpretativista, cujas razdes metodoldgicas se
pautam pela analise da sintaxe visual da composicional discursiva em propostas de redagéo do
Enem, aplicadas em 2009 e 2016 no Exame Nacional do Ensino Médio, organizado pelo Inep/Mec.

Em um prisma tedrico-metodoldgico, situamo-nos no campo de estudo da Linguistica
Aplicada que tem contribuido na utilizagdo de métodos de investigagdo de base interpretativista
(MOITA LOPES, 1996). Nesse sentido, a LA reveste-se de uma natureza inter e transdisciplinar,
colocando-se em funcao de “[...] criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem
tem um papel central”. (MOITA LOPES, 2006, p.14).

Todavia, nesta pesquisa ndo buscamos quantificar tragos identitarios, mas sim identifica-los,
discuti-los e analis3-los a luz das teorias ja apresentadas, acrescenta-se que esta pesquisa se insere
no paradigma qualitativo interpretativista, isto é, consideramos “a natureza socialmente construida
da realidade, a intima relagdo entre o pesquisador e o que é estudado, e as limitagdes situacionais
que influenciam a investigacdao” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 23).

Nessa perspectiva metodoldgica, os objetivos tragados para esse estudo no contexto de
compreensdo dos aspectos composicionais, multimodais e intertextuais em duas propostas de
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redagdo do Enem que se inserem num contexto de ideologia hegeménica institucionalizada, entre
as quais foram cruciais, para que os aspectos analisados e as nossas hipéteses pudessem contribuir
para a escolha da pesquisa de abordagem qualitativa e de natureza descritivo-interpretativista.

Optamos, portanto, pela caracterizagdo desta pesquisa, como sendo, documental por
constituir uma técnica importante na pesquisa qualitativa, seja complementando informagdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema (LUDKE e
ANDRE, 1986). Ademais, a analise documental favorece a observagdo do processo de maturagio
ou de evolugdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades,
praticas, entre outros (CELLARD, 2008).

Vejamos, a seguir as propostas de redac¢do aplicadas no Enem selecionadas:

TABELA 1: A caracterizagdo e a analise temdtica das propostas de redagdo (2009 a 2016).

O INDIVIDUO FRENTE A ETICA TRES

NACIONAL 2009 uMm UM

CAMINHOS PARA COMBATER A
INTOLERANCIA ~ RELIGIOSA  NO

BRASIL 2016 | TRES UM UM

FONTE: Elaborado pelo autor, 2018.

Esta analise tedrico-metodoldgica empreendida nestas propostas de redagdo, aplicadas
no Enem, em 2009 e 2016 tornaram-se importantes instrumentos de disseminacdo de discursos,
textos e significacdes sociais, no processo avaliativo de selecdo de candidatos para acesso ao
ensino superior, demonstrando que essas estruturas composicionais, bem como seus propdsitos
comunicativos de compreensdo e produgdo textuais tiveram, pois, mudancas significativas
quanto as préticas discursivas de produgdo de discursos ideoldgicos, hegemonicos, politicos etc.,
entre outros, que sdo historicamente marcados pela lingua(gem) em uso e em contextos reais de
interacdo social (FAIRCLOUGH, 2001).

A amostra deste estudo é constituida de textos multimodais provenientes de proposta de
redagdo do Enem, aplicada em 2009 e 2016, apontamos que as praticas discursivas e as relagbes
dialdgicas constituidas a partir da analise, de Oliveira (2016, p. 106), em reda¢des do ENEM, em
seus aspectos externos e internos que caracterizam esse texto como um género textual/discursivo
de carater argumentativo. A redagdo do ENEM adquire significado, pois uma de suas finalidades é
verificar a produgdo textual de estudantes que finalizaram o ensino médio, instigando a elaboragdo
de um texto com argumentos e posicionamentos sobre uma situagao social, cientifica, cultural,
politica, entre outros.

Desenvolvemos a posteriori esta analise a luz dos conceitos das abordagens da Semidtica
Social, com enfoque epistemoldgico do Letramento Visual Critico e da Multimodalidade (THE NEW
LONDON GROUP, 1996), tendo como os principios e as metafun¢des da linguagem visual (KRESS;
van LEEUWEN, 2006), sobretudo ao analisar as estruturas visuais/composicionais, tendo em vista
as categorias/metafuncdes de Kress e Van Leeuwen (2006) na Gramadtica do Design Visual em um
corpus de textos multissemidticos, selecionados nestas duas propostas de redagdes obtidas.

Nesta pesquisa, considerando que as propostas de redagdio do Enem possuem uma estrutura
composicional, permeada de relagdes multissemidticas sdo imbuidas pela multimodalidade
discursiva, que é “um campo de trabalho, um dominio de pesquisa, uma descrigdo do espago e
dos recursos que entram em jogo no processo de producgdo de sentido” (KRESS, 2011, p. 242)°,

9 No original: “field in which semiotic work takes place, a domain for enquiry, a description of the space and of the
resources that enter into meaning in some way or another. (KRESS, 2011, p. 38).
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objetivando a apreensdo da sintaxe visual/multimodal desses géneros textuais que ao serem lidos
pelos/as participantes constroem uma gama de representagfes e de significagdes nesses eventos
de letramentos, possibilitando uma atividade retdrica e letrada situada em praticas de leitura e
escrita de forma a organizar o ordenamento social (BAZERMAN, 2015a).

Analise e discussao das propostas de redacao (2009 e 2016)
Os elementos formais e linguisticos do género proposta de redag¢ao
do ENEM

Neste momento, assinalamos os aspectos formais e linguisticos em relagdo as praticas
discursivas e as relagdes dialdgicas constituidas a partir da andlise de Oliveira (2016, p. 106), em
redagd0es do ENEM, quanto a seus aspectos externos e internos que caracterizam esses textos
como género do discurso. A reda¢do do ENEM adquire um acentuado significado, pois uma de
suas finalidades é de verificar a produgdo textual de estudantes que finalizaram o ensino médio,
instigando a elaborag¢do de um texto com argumentos e posicionamento sobre uma situagdo social,
cientifica, cultural e politica.

Conteudo tematico

E possivel acentuar que o tema é um indice de valor social, compreende-se que ele pertence
a uma situagdo histdrica concreta. Além disso, a redacdo do ENEM expde uma tematica social
de natureza interindividual em uma situacdo de uso “real”, inserida em um contexto histérico.
Conforme a concepgdo de Bakhtin, a construgao do enunciado concreto tem um carater ideoldgico
e histdrico-fenomenoldgico, portanto, na redagao do ENEM, esse enunciado expressa-se através de
elementos ndo verbais da situacdo histérica. (OLIVEIRA, 2010, p. 114).

O conteudo tematico corresponderia, entdo, a um conjunto de tematicas que um certo
género abrange, ou seja, aquilo que pode ser dito numa dada forma tipica de enunciado em
determinado campo da comunicagao discursiva. Os temas sdo determinados sdcio-historicamente,
logo o conteldo tematico que faz parte de um determinado género ndo é inaugural: “os géneros
correspondem a situagGes tipicas da comunicacdo discursiva, a temas tipicos, por conseguinte, a
alguns contatos tipicos dos significados das palavras com a realidade concreta em circunstancias
tipicas” (BAKHTIN, 2003, p. 293).

Estrutura composicional

E necessario observar que a redacdo do ENEM apresenta uma estrutura composicional da
redagdo escolar dissertativa com aspectos argumentativos e uma peculiaridade que consiste na
proposta de intervengdo (OLIVEIRA, 2016). A estrutura do texto a ser produzido, o qual se baseia no
tema se constrdi por ter uma tese e argumentos para comprova-la, posteriormente pede-se uma
proposta de intervencgdo social para o problema apresentado durante o texto.

A forma composicional compreende, segundo Rojo (2005, p.196), “os elementos das
estruturas comunicativas e semidticas compartilhadas pelos textos pertencentes ao género”.
A construgdo composicional corresponde, entdo, a estrutura, a organizagdao caracteristica dos
diferentes enunciados.

Aspectos do estilo

E plausivel destacar que a redagdo do ENEM também apresenta um estilo que observamos
através dos recursos, tais como: lexicais, fraseoldgicos e gramaticais. Identificamos que o género
constitui-se do uso da norma padrdo, mas, na andlise, ha evidéncias da norma culta, o que
ndo descaracteriza o texto. (OLIVEIRA, 2016). A compreensdo do estilo de um determinado
enunciado individual estd indissociavelmente relacionada ao género discursivo, no qual o
enunciado se materializa. Para Bakhtin, cada esfera da atividade humana é permeada por géneros
que correspondem as especificidades de um dado campo, e a esses géneros correspondem
determinados estilos.
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Audiéncia

No contexto de recepcdo, a redagdo do ENEM, geralmente, tem como Unico leitor os
corretores do texto —mas pode, menos frequentemente, chegar as maos de pesquisadores. O texto,
no entanto, é destinado aos corretores. Logo, o candidato, ao produzir a redagdo, tem como foco
construir um texto que atenda as exigéncias contempladas através das cinco competéncias. Além
disso, o ponto principal é produzir um texto que atenda a percepg¢do dos corretores/avaliadores
de acordo com a proposta do exame, levando em consideragdo a construcdo dos argumentos na
tentativa de persuadir o leitor, que é o préprio avaliador (OLIVEIRA, 2016, p. 110).

Ademais, os aspectos a serem avaliados relacionam-se as competéncias que devem ter sido
desenvolvidas durante os anos de escolaridade. Nessa atividade, é preciso defender uma tese —
uma opinido a respeito do tema proposto — apoiada em argumentos consistentes, estruturados
com coeréncia e coesdo, formando uma unidade textual. O texto escrito precisa ser redigido de
acordo com a modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa. Por fim, o candidato necessita
elaborar uma proposta de intervengdo social para o problema apresentado no desenvolvimento do
texto que respeite os direitos humanos (BRASIL, 2013).

A gramatica do design visual, de Kress e van Leewen (2016),
aplicada em propostas de redag¢ao (2009 e 2016)

A PROPOSTA DE 2009

A principio, como se pode perceber a proposta a seguir é composta por uma heterogeneidade
tipoldgical®, encaixada por 3 textos motivadores. O primeiro texto da coletdnea da proposta de
redacdo do ENEM (2009) é um género discursivo multimodal, uma charge, de Millér Fernandes,
em que ele retrata a soliddo de uma pessoa honesta em meio a tantas pessoas desonestas, ja que
aquelas parecem estar em extingdo.

Mlksr B perandes

Despsondwel am D MAewawd ool com Brimsllor. Acesss am 14 i 2000

Fonte: http://www.pontoenem.com/wp-content/uploads/2012/12/PontoEnem-Te. Acesso
em 11 de jun. 2018.

O texto imagético acima cumpre uma fungdo importante, sendo que as imagens estdo
além de apenas representar a realidade, elas “produzem imagens da realidade” (KRESS e van
LEEWEN (2006, p. 32), por isso ndo devem ser consideradas apenas como meio para construir
um conhecimento sobre os fatos de uma cultura, mas para compreensado de valores, crengas,

10 Por uma questdo terminoldgica, vale a pena salientar que intertextualidade tipoldgica, para Fix, é a intertextualidade
intergéneros de Marcuschi (2002) ou intergenericidade de Koch (2004). Dessa forma, “a intertextualidade tipoldgica para
estes Ultimos autores diz respeito a um género que contém, em sua estrutura, a presenca de varios tipos textuais, os quais
sdo entendidos como unidades estruturais, organizacionais e autbnomas que nos ajudam a realizar o ato comunicativo”
(LIMA-NETO; ARAUJO, 2012, p. 3).
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praticas sociais da cultura alvo, pois sdo textos, segundo Frow (1985), citado em Fairclough (2001,
p. 95), impregnados de sentidos “investidos” politico e ideologicamente a serem desnaturalizados.
Percebe-se que a intencdo do texto refere-se a um ato de honestidade, como por exemplo, a
devolugdo de uma carteira com dinheiro, este é noticiado pelas midias, pois tornou-se um ato raro.
E importante frisar que esta charge do Milldr n3o coloca apenas os politicos como desonestos, mas
sim a maioria da populagdo, em geral, ao usar o substantivo “gente” e, realmente, do que adiantar
reclamarmos dos atos corruptos deles se quando recebemos troco a mais nao devolvemos.

0 segundo texto é um trecho adaptado de um artigo de opinido da articulista Lia Luft para a
revista Veja sobre o comodismo do brasileiro ao reclamar, apenas baixinho, a respeito do que pensa
ser errado. Hoje, vimos que somos capazes de reclamar alto, nas ruas, com multidées, mas parece
que a coisa amornou...cadé? Luft critica o ufanismo (patriotismo exagerado) e o discurso de que
o Brasil é o pais do futuro (fala-se isso, alids, desde 1.500 praticamente) e de que somos cordatos,
receptivos, mas ela tem medo, isso sim, de sermos ignorantes e palhagos do que ocorre de errado
NO NOSSO pais.

Este texto motivador apresenta as lacunas para se criar a proposta de agdo social pedida, ja
que trata do comodismo e da falta de indignagdo dos brasileiros, ja que é por meio da indignacdo que
podemos nos colocar frente a ética nacional (ou a auséncia dela), através ndo sé de manifestacdes
nas ruas e na internet, em redes sociais, mas de outros modos, fazendo politica em organizagdes
ndo governamentais (ONGs) na nossa comunidade, inclusive nas escolas, pensando melhor no
momento de votar, cobrando seu candidato caso ele assume um cargo publico etc.

O terceiro e Ultimo texto motivador do ENEM 2009 é do psicanalista Contado Calligaris e
aborda o efeito de sentidos que a oragdo “eles sdo todos corruptos” tem na populagdo, ja que é
“eles” e ndo nds e isso tira a nossa culpa, em elegé-los e em deixa-los fazer o que fazem, como se
nada tivéssemos com isso e como se ndo houvesse nada a fazer.

Dessa forma, o propdsito comunicativo deste género discursivo foi elencar escandalos de
corrupgdo daquela época, de ambito nacional ou até do seu municipio, lembrar-se do nosso papel,
como cidaddos, criar uma proposta de intervengdo social na qual possamos responder ativamente
a ética nacional (ou a falta dela) € um bom caminho para atender a proposta de redacdo do ENEM
20009.

Logo, os significados composicionais da multissemiose dos textos verbo-visuais, elencados
nesta proposta de redacdo, sdo capazes de fazer os participantes acionarem seus posicionamentos
criticos e suas estratégias de compreensao leitora sobre a tematica em questao, culminando na
organizagdo de argumentos mais consistentes durante a escrita de sua redagdo, em consonancia ao
que é solicitado pelo Exame.

A PROPOSTA DE 2016

A partir da leitura critica e, observando os tragos de multimodalidade que constituem
a composicdo do género discursivo proposta de redagdo do Enem a seguir. Ressaltamos que
a coletanea de textos motivadores é composta por quatro textos, sendo um deles um género
discursivo multimodal, bem comum na comunidade jornalistica, o infografico. Sendo assim esse
género estd abrangido pela multimodalidade, fazendo parte da estrutura composicional de muitas
das propostas de redagdo do Enem.

Além do mais, o género a seguir esta representado pelas multiplas relages socioculturais,
advindas do multiculturalismo, fazendo-se importante por discutir as questdes de varios cultos
religiosos, sobretudo levantando questionamentos e reflexdes sobre o comportamento desses e
de outros grupos sociais quanto a intolerancia religiosa no Brasil.
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TEXTOI

Em consoné&ncia com a Constituigio da Replblica Federativa do Brasil & com toda a legislacio gue assegura a
Eberdade de crenca relgiosa 4s pessoas, além de protecaio e respeito 4s manifestagdes religiosas, a laicidade do
Estado deve ser buscada, afastando a possibilidade de imerferéncia de correntes religiosas em malérias sociais,
politicas, culturais etc.

Diapanienl em W gl e Aossss e 21 malo 2018 Jrageento)
TEXTO I

O direito de criticar dogmas e encaminhamentos & assegurado como liberdade de expressfio, mas atitudes
agressivas, ofensas @ tralamenio diferenciado a alguém em fungio de crenca ou de ndo ter relgifo sdo crimas
mnafiangaveis & imprescritiveis.

TEXTO I

STIOK, & IerAacts g § Crimes 36 600 o e 3 Sgndade. Sormal 0o Senado Acsens e 11 mmc 2018 Erageen)

CAPITULO 1
Dos Crimes Conira o Sentimento Religioso
Ultraje a culto & impedimento ou perturbacio de ato a ele relativo
Art. 208 - Escamecer de alguém publicamente, por motive de crenca ou funcio religiosa; impedir ou perturbar
ceriménia ou pratica de culio religicso; vilipendiar publicamente ato ou cbjeio de culio religioso:
Pena - detengio, de um més a um ano, ou mulia.
Paragrafo dnico - Se ha emprego de viol&ncia, a pena & aumentada de um tergo, sem prejuizo da correspondente

& violéncia
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PROPOSTA DE REDAGCAD
A pErtlr da lgitura dos textos motivadores & com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
T alidade escrita formal da lingua portiuguesa sobre o tema
'Camlnhﬂs para Wmnaier a lnlollP.-f ncia lellg-0$a mo BFBSﬂ apresentando proposta de intervencio|que respeite
oS direilos humanos. Gelecione, organize e relacione] de forma coerente e coesa, argumenios e falos para defesa
de seu ponto de vista_

Fonte: https://www.infoenem.com.br/analise-e-comentarios-da-proposta-de-redacao-do-
enem-2016/. Acesso em 11 de jun. 2018.

O primeiro texto motivador é do site do Ministério Publico do Rio de Janeiro e traz a
questdo da laicidade do Estado brasileiro, isto é, o Brasil € um pais laico, ou seja, ndo tem uma
religido oficial e por isso assegura, em sua Constituicdo, a liberdade religiosa e a prote¢do a todas
as manifestagdes religiosas, afastando a interferéncia de correntes religiosas em matérias sociais,
politicas e culturais.

Em relagdo a este primeiro texto, o candidato deveria refletir sobre a laicidade do Estado
brasileiro: ela existe e é assegurada, de fato, na prética? As bancadas religiosas em todos os
ambitos do poder Legislativo ndo interferem em matérias sociais, politicas e culturais brasileiras?
Infelizmente, a resposta é negativa para ambas as perguntas, ja que existem no pais partidos politicos
ligados as igrejas e que advogam a favor de seus interesses, criando, por exemplo, o Estatuto da
Familia, coibindo ag¢des contra a tipificagdo da homofobia como crime pelo Cédigo Penal brasileiro,
barrando a discussdo sobre a legalizacdo do aborto dentre outras questdes.

N3o é errado haver representantes de um grupo na politica, mas estes representantes ndo
podem advogar apenas em causa prépria em um Estado que se diz laico. Crengas religiosas nao
devem pautar decisdes politicas que dizem respeito a todos, inclusive aos ateus, por exemplo.
Como numa dissertagdo-argumentativa, politica ndo é lugar de subjetividade e sim de objetividade
e o candidato que confundiu isso, nesta proposta, ndo atendeu ao tema.

Ja o0 segundo texto motivador difere liberdade de expressao ao criticar dogmas religiosos
de ofensas e agressdes a religides ou ainda a quem ndo tem nenhuma crenga, sendo estes
crimes que ndo prescrevem e que sao inafiangaveis. Em relagdo a este texto, o candidato poderia
argumentar a favor da tipificagdo da intolerancia religiosa como um crime de édio, ja que todas as
crengas devem ser respeitadas, assim como as pessoas que ndo tem nenhuma.

Alias, trabalhar com as diferencas entre os verbos ‘tolerar’ e ‘respeitar’ poderia ser uma étima
alternativa, ja que o primeiro significa ‘aguentar, suportar’ e o segundo ‘considerar, reconhecer’.
Todas as religides devem ser respeitadas: o Cristianismo, o Judaismo, o Islamismo, o Budismo,
o Espiritismo, as religides de matriz africana como o Candomblé, a Umbanda e a Quimbanda,
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o Hinduismo, o Messianismo, dentre outras e todas as suas variagdes, pois um cristdo pode ser
catdlico ou evangélico, por exemplo, ortodoxo ou protestante, ou neopentecostal etc. Além disso,
0s ateus e agnodsticos também devem ser respeitados e todos devem respeitar uns aos outros.
O terceiro texto motivador, por sua vez, é o artigo do Codigo Penal que trata dos crimes contra o
chamado “sentimento religioso” que se configura na pratica de escarnecer, publicamente, a crenga
ou o rito religioso de alguém ou de algum grupo e o quarto texto motivador, finalmente, apresenta
dados retirados da Secretaria de Direitos Humanos do Governo Federal.

O género Proposta de Redagdo acima, contém em sua estrutura composicional, um quarto
texto, ou seja, um género discursivo multimodal, bem reconhecido na esfera jornalistica, um
infogréfico que apresenta informagGes sobre as religiGes de matriz africana sdo os maiores alvos
da intolerancia religiosa no Brasil, seguida pelas religides evangélicas e pelo Espiritismo. Em relagdo
as religides de matriz africana, é possivel estabelecer uma conexdo entre intolerancia religiosa e
racismo, ja que religido é uma das expressdes da cultura de um povo e estas crengas chegaram
a0 Brasil pelos escravos africanos trazidos pelo trafico negreiro para a entdo col6nia portuguesa.
Quando ha racismo, hd dédio pela cultura de todo um povo.

TEXTO IV . s 5
Intolerancia Religiosa no Brasil
Fiéis de religides afro-brasileiras sdo as principais vitimas de discriminagado
Namero de dentncias por religidio (2011 a 2014*) o 0
Afro-brasileira || 75 . 213
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P cada 3 dias religido nao informada
Espirita - 27
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; relatados em 2013 relalados até jul. 2014
Islamica l & envolveram envolveram
Outras . 15 violéncia fisica violéncia fisica
e jul. 2014 Fonte: Secretadia de Direitos Humanes da Presidéncia da Repdablica
Disponival em; wwwi folha uol com br. Acesso em: 31 maio 2016 (adaptado).
Fonte: https://www.infoenem.com.br/analise-e-comentarios-da-proposta-de-redacao-do-

enem-2016/. Acesso em 11 de jun. 2018.

Assim, como a figura anterior, o género infogrdfico tem auferido status e espaco social em
varios contextos de comunicacdo e interacdo sdcio-historicamente situados. Por isso, esses textos
multimodais estao cada vez mais presentes na estrutura composicional de propostas de redacao
do Enem, tendo em vista ser “um texto muito utilizado pela midia jornalistica em publicacdes que
o exploram para elaborar noticias, reportagens e divulgacdo de ciéncia e tecnologia” (PAIVA, 2011,
p. 8).

Dessa forma, a linguagem iconica/multimodal/imagética aliada a linguagem verbal
proporciona ao género proposta de reda¢do do Enem inUmeras possibilidades de trabalho,
sobretudo em aulas de producdo textual por serem de compreensdo acessivel, criativas e por terem
uma composicdo textual organizada que ajuda na aproximacdo do(a) educando(a) leitor(a) com
conteudos e assuntos complexos, visando o pensar/agir de forma eficaz desse publico/participante
em formagdo no Enem.

Ademais, a qualidade na produgdo das propostas avaliadas é substancial e reconhecida, pois
foram gestadas e tipificadas dentro das condices e praticas discursivas em contextos diversos da
sociedade brasileira, muitas vezes, ligado as nossas praticas, atividades e a¢gGes no campo social,
politico, tecnoldgico, educacional, entre outros, em nosso pais.

Consideragoes finais

Diante do exposto, os resultados demonstram que as praticas de letramentos visuais/
multimodais acionadas pelos/as candidatos/as possibilitam a organizacdo multissemidtica dos
significados sociais, construidos nessas duas propostas de redacdo do Enem (2009 e 2016)
analisadas, a partir das vérias estratégias para processamento de leitura, de planejamento da
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escrita do texto, através da apreensdo dos textos multimodais (géneros discursivos) que compdem
um género hibrido proposta de redagdo do Enem que engloba os demais que descritos na andlise
tedrico-metodoldgica.

Dessa forma, é necessario um trabalho professoral, visando a formagdo inicial e continuada
de leitores-produtores de textos verbo-visuais diante dos multiplos processos de comunicagdo
multimodal que demandam novas praticas de letramentos, requerendo, assim, uma serie de
reconfiguragdo discursiva na contemporaneidade, sendo que a construgdo textual e semidtica
dessas propostas perpassam por essas atividades retoricas e letradas nas atividades sociais e didrias
dos(as) brasileiros(as). Por isso, as estratégias se fazem hoje necessarias, tendo em vista a matriz de
avaliagéo da redagdo do Enem, demandando dos participantes uma maior proficiéncia na leitura
critico/visual dos textos motivadores, resultando na identificacdo das ideias centrais da proposta,
visando o estimulo a produgdo de um texto, a partir do uso das estratégias linguistico-discursivas
préprias a constituicdo de um texto de predominancia dissertativo-argumentativo.

Apesar de sabermos que os tragos multimodais do discurso critico, informacional e
composicional dessas propostas de 2009 e 2016, sobretudo, ancoradas em principios da Gramdtica
do Design Visual (GDV) que foram elaborados por Kress e van Leeuwen (1996) estdo sendo
recentemente trabalhados/aplicados em pesquisas no Brasil, ousamos fazer, portanto, uma analise
dos elementos sintdticos verbo-visuais presentes em géneros multimodais que compdem a estrutura
composicional dessas propostas, aplicadas em (2009 e 2016). Ressaltamos a partir das discussdes
feitas neste estudo que a multissemiose entre a linguagem verbal e ndo verbal em cada proposta
de redagdo, possibilitou a acionar e a potencializar as praticas de letramento multimodal/critico
dos interlocutores, leitores e apreciadores desses géneros no sentido de terem um posicionamento
ético e decisivo sobre seus papeis sociais quanto aos problemas sociais, politicos, econémicos,
educacionais, entre outros, visando o bem-estar social de todos(as) brasileiros(as).

Concluimos, finalmente, que é preciso nesse processo de ensino e processamento de leitura
multimodal e escrita no Enem pelos(as) participantes(as), entre os quais muitos sao alunos(as) da
educacgdo basica, uma intensa mediacdo pedagdgica dos(as) professores(as) em sala de aula, para
isso os(as) profissionais da educagdo precisam ser os primeiros a se apropriarem da perspectiva
do letramentos visual critico para desenvolver competéncias e habilidades desse publico com
atividades de multiletramentos na escola e na sociedade em geral, sendo assim é urgente que
os(as) docentes sejam qualificados a enfrentarem essa revolugao vigente dos textos multimodais
nos varios espagos sociais.

Urge, portanto, um servico publico de ensino de qualidade que forme e prepare os(as)
alunos(as) para vencerem os diversos desafios na conjuntura da pds-modernidade. Pois,
acreditamos que os géneros multimodais (charges, cartuns, graficos, infogréficos, tirinhas etc.)
se bem trabalhados didatico-metodologicamente podem auxiliar bastante os(as) docentes na
elaboragdo e na execugdo de uma aula inovadora, criativa e emancipadora capaz de despertar o
interesse dos(as) educando(as) e leva-los(as) a abranger a fortuna textual, discursiva e multimodal
que compdem esses géneros Propostas de Redagdo do Enem.
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