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Introdugao

O cendrio educacional do Brasil apresenta questées muito sérias e graves problemas
gue devem ser combatidos, como a falta de infraestrutura adequada da maioria das escolas
publicas, quadro de funcionarios insuficiente, falta de valorizacdo dos profissionais e, em mui-
tos casos, professores com problemas na sua formacdo, fatos determinantes para os baixos
indices da educacdo brasileira.

Essa realidade, de acordo com Scheibe (2010, p. 985), “exige assumir prioridades para
tornar a ocupacdo [da escola] ndo apenas mais atrativa e valorizada, mas também mais com-
petente para o desenvolvimento de uma educag¢do com qualidade para todos”. E vérias sdo as
politicas publicas para se alavancar a qualidade do ensino no Brasil, entre elas podemos apon-
tar o Programa de Residéncia Pedagdgica da Capes (RP), cuja proposta é funcionar como um
trainee, no qual futuros docentes possam realizar atividades tedrico-metodoldgicas, para que
conhecam, reflitam, discutam sobre as temdticas abordadas em sala de aula, a fim de tracar
estratégias para uma pratica docente que leve a uma educagdo de qualidade.

Importante ressaltar, a RP é uma vivéncia na qual os residentes podem relacionar teoria-
-pratica, pensar sobre pesquisa e construgdo de conhecimento, elaborar possibilidades meto-
doldgicas para os muitos processos educativos e assim contribuir para uma formacao holistica
e a construgdo da identidade docente dos residentes.

E, assim como os estagios, as atividades de RP podem possibilitar “[...] o conhecimen-
to, a andlise, a reflexdo do trabalho docente, das a¢Ges docentes, nas institui¢oes, a fim de
compreendé-las em sua historicidade, identificar seus resultados, os impasses que apresentam
as dificuldades” (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 55).

Nesse contexto,

A presenca da ideia de uma “residéncia” na formacgdo
docente denota, assim, a preocupagdo em se promover uma
espécie de “formacdo pratica” para os (futuros) professores,
possibilitando a eles vivenciar processos formativos
diretamente vinculados aos contextos escolares reais em que
atuam [...]. (FARIA, 2018, p. 55).

Dessa forma, no intuito de possibilitar uma formacao dialdgica entre teoria e pratica, no
proposito também de atender as leis 10.639/2003 e 11.645/2008, elaborou-se um projeto de
residéncia pedagdgica para trabalhar a literatura indigena em duas escolas publicas do Mara-
nhdo, uma de nivel Fundamental e outra de Médio.

Esse movimento de construgdo e execugdo do projeto se deu por entendermos a neces-
sidade da formagao docente para enfrentar a tematica das diferengas étnicas e culturais, e em
cursos de Letras — no qual o referido projeto tem sido realizado — entendemos a contribuigao
do estudo de textos literdrios de autoria indigena para a constru¢do de uma sensibilidade e cri-
ticidade para as questdes étnico raciais. Pois como defende Bhabha (2007, p. 228): “A analitica
da diferenca cultural intervém para transformar o cenario de articulagdo — ndo simplesmente
para expor a légica da discriminagdo politica”, mas também para alterar “[...] a posi¢do de
enunciagdo e as relagles de interpelagdes em seu interior; ndo somente aquilo que é falado,
mas de onde é falado”.

Ressaltamos que o estudo proposto dessa literatura dialoga diretamente com a etnohis-
toria, pois como afirma Lima (2012, p. 42) “pensar literatura indigena é indiscutivelmente per-
ceber que se esta diante de um caleidoscdpio que incita visOes diversas e por muitos angulos”,
tendo em vista que esta expressao literaria pode ser lida “[...] como uma importante marca
identitaria da nagdo brasileira, que desenha, em um cendrio metafdrico, os valores tradicionais
de um povo”.

Literaturas e Etnohistdrias: caminhos que se cruzam na escrita

literdria indigena
Vivemos em um pais forjado no encontro de muitos povos. Sendo que, antes da che-
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gada dos colonizadores, muitas etnias indigenas ja habitam essas terras. No entanto, o “[...]
projeto colonialista brasileiro ocultou a presenga dos indigenas no processo de formagdo da
identidade nacional ‘oferecendo’ apenas um dia para ‘comemorar’ a memdria de nossos pri-
meiros ancestrais” (MUNDURUKU, 2017, p. 9).

E nesse percurso de mais de 500 anos, muitos foram os silenciamentos e as tentativas
de apagamento da memdria e da identidade indigena brasileira, tanto que apenas em 2003,
ja no despontar do século XXI, surge uma legisla¢do para dar uma resposta a esse processo de
anulacdo da heranca ancestral, em especial na escola, com a promulgagdo da Lei 10.639/2003,
determinando a obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura afro-brasileira nas institui-
¢bes escolares, e posteriormente a 11.645/08, cujo Unico artigo altera o Artigo 26-A da Lei n®
9.394/96, passando a vigorar a seguinte redacéo:

[...] Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena. § 10 O conteudo
programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacao
da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos,
tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacao
da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢es nas
dreas social, economica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil. § 20 Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de educagdo artistica e de literatura e historia brasileiras.”
(NR) (BRASIL, 2008, Grifo nosso).

Desse modo, até entdo, os indigenas eram obrigados a irem para uma escola estrutu-
rada nos moldes eurocentrados, com o intuito de imprimir uma homogeneizagdo identitdria
brasileira, vitimando a essas populacdes em ac¢des deslegitimadoras de seus saberes, desvalo-
rizando-os e até mesmo buscando apaga-los, como aponta Daniel Munduruku (2020), indigena
que viveu na pele tal tentativa de epistemicidio.

Foi sé a partir da criacdo das referidas leis, que as instituicdes de ensino brasileiras se
veem obrigadas a (re)conhecer os indigenas e suas riquezas, suas histdrias e culturas e com
isso os mundos indigenas deveriam fazer parte da escola, ndo apenas, de forma caricata, no dia
19 de abril, mas valorizando essa heranca da forma como se deve, com respeito e criticidade.

Para realizar esse movimento, que nao é apenas educacional, é também politico, porque
envolve questbes de extrema relevancia para a construcdo de uma escola cidada, que respeita
as diferencas e caminha para a promocao da equidade étnico racial, uma das alternativas via-
veis é a literatura, como apontado por Brasil (2008). Essa possibilidade se deve ao fato de que:

A fungdo da literatura estd ligada a complexidade de sua
natureza, que explica inclusive o seu papel contraditério mas
humanizador (talvez humanizador porque contraditorio).
Analisando-a, podemos distinguir pelo menos trés faces: ela
€ uma construcdo de objetos autbnomos como estrutura e
significado; ela é uma forma de expressdo, isto é, manifesta
emogdes e a visdo de mundo dos individuos e dos grupos; ela
€ uma forma de conhecimento, inclusive como incorporagao
difusa e inconsciente (CANDIDO, 2000, p. 263).

E as literaturas indigenas tém servido como um instrumento em que se realiza de forma
transcultural essa funcdo de deixar se conhecer a visdo de mundos de diversas etnias brasilei-
ras. Por isso, Polastrini (2019, p. 15) assinala o fato da importancia de estudar “[...] as literatu-
ras da América Latina sem olhar para o processo transcultural é ignorar um dos sustentaculos
identitdrios que as constituem. Entendemos esse processo como base da formacao histérica e
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cultural deste continente”.

E no caso especifico das literaturas indigenas do Brasil, essa transculturalidade se dar
entre outros elementos pelo uso consciente da escrita, em um didlogo tdo necessario, quanto
urgente, entre indigenas e ndo-indigenas. “Tal a¢do justifica a adog¢do de estruturas simbdlicas,
como a escrita alfabética e a via editorial como estratégia consciente para dinamizar o pensa-
mento indigena na sociedade envolvente” (DORRICO, 2018, p. 244).

Nesse contexto, Dorrico, Danner e Danner (2020, p. 244) fundamentados em Luana Pa-
gung, assinalam que:

[...]se muitas das narrativas indigenas estavam restritas a
condi¢do de mitos, vivos na oralidade, mas letra morta nos
registros cientificos, ao serem inseridas no mundo impresso,
essas narrativas abrem espaco para possibilidades plurais
de conhecer e analisar essas producdes, para além de
classificacdes como mito, fabula e lenda. Nesse sentido, faz-
se necessario perceber as diferentes gradacdes dos processos
criativos que a literatura indigena apresenta [...].

Sendo as narrativas indigenas literarias canais comunicadores das cosmovisdes de seus
autores, as filosofias de seus povos e a memoria e ancestralidade dessas gentes (DORRICO;
DANNER; DANNER, 2020). Por isso, podem servir como esse instrumento que se vale da trans-
culturacdo para proporcionar o didlogo entre saberes de povos distintos, mas que fazem parte
das historias uns dos outros. Nesse sentido, escritores indigenas lancam mao da escrita e da
lingua portuguesa para trazer ao mundo ndo-indigena uma “[...] producdo literaria em prol
de suas particularidades e diferengas, em busca de afirmacdo e construcdo de identidades”
(POLASTRINI, 2019, p. 19).

Sobre esse processo de transculturagdo, Daniel Munduruku (2020), um dos mais impor-
tantes escritores indigenas do nosso pais, assevera sobre a grande importancia o fato de ter
adquirido conhecimentos de outras culturas, entre eles a aquisicdo da escrita, porque o que
antes era uma arma do opressor, passou a ser ressignifica e tornou-se instrumento de emanci-
pacdo e luta por direitos e visibilidade.

Nesse cendrio, “[...] essa literatura também traz a voz ancestral do passado, com a fun-
¢do de responder aos anseios de suas representacdes étnicas no tempo presente” (POLAS-
TRINI, 2019, p. 69). E, na visdo de Daniel Munduruku (2018) as palavras trazem as histérias,
as memdrias, ou seja, o presente é atrelado pelo passado. Ndo é um passado fisico, mas um
passado memorial, dos feitos dos criadores, dos herdis e do inicio dos tempos. Esta memaria
é reinventada no cotidiano para que todos possam caminhar conforme os ensinamentos, as
regras de conduta e os valores individuais e sociais impostos pela sociedade.

Seguindo essa proposta de uma abordagem contemplando os sujeitos silenciados ao
longo da histéria da humanidade, nasce a “Etnohistéria”, que no inicio do século XX, apresen-
tava-se com a semantica da “histéria de povos agrafos escrita a partir de fontes produzidas
por outros povos, predominantemente, portanto, em situagdo colonial” (CAVALCANTE, 2011,
p. 351).

Contudo, essa visdo foi ampliada, seu conceito se ressignificou e pode ser interpretado
de diversas acepgdes, como aponta Cavalcante (2011, p. 350) a Etnohistéria pode ser conceitu-
ada: “a) como disciplina académica independente; b) como compreensdo e/ou representacdo
propria dos povos indigenas acerca de sua histéria e do tempo; c) como uma etnociéncia; e d)
como um método interdisciplinar”.

E no entendimento de Cavalcante (2011, p. 359), a etnohistéria “[...] como método in-
terdisciplinar, € o melhor caminho para se compreender os povos de culturas ndo-ocidentais a
partir de uma perspectiva histérica”.

No tocante as implicacdes da aplicagdo da Etnohistdria, Eremites de Oliveira (2001;
2003) e Carneiro da Cunha (1986) chamam atengdo para a necessidade da descolonizacdo do
discurso histérico, muito embora se saiba que a préopria escolha pela escrita ja é um reforco do
saber do colonizador. Contudo, necessario para a visibilizagdo dos discursos dos povos indige-
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nas e para que eles se tornem sujeitos histéricos plenos. Ou seja, nas palavras de Trigger (1982,
p. 6), que possam elaborar “versdes descolonizadas de suas historias”.

Importante ressaltar a paridade entre a génese da Etnohistéria na América do Norte
e a ascensdo da Literatura indigena no Brasil, porque de acordo com Rojas (2008) os estudos
etnohistdricos nascem na América do Norte para auxiliar na luta por territdrios, de certa forma
para auxiliar no movimento de luta por direitos desrespeitados e de resisténcia cultural, como
também é uma das fungdes da Literatura indigena produzida em nosso pais, como analisa Thiél
(2012), assume um papel importante também de (re)afirmacdo identitéria.

Ainda sobre o didlogo da literatura com a histéria, no entendimento de Pesavento (2006,
s/p): “A literatura é narrativa que, de modo ancestral, pelo mito, pela poesia ou pela prosa ro-
manesca fala do mundo de forma indireta, metaférica e alegdrica”. A autora enfatiza também
a importancia dessa narrativa para os historiadores, pois “a coeréncia de sentido que o texto
literario apresenta é o suporte necessario para que o olhar do historiador se oriente para ou-
tras tantas fontes e nelas consiga enxergar aquilo que ainda ndo viu” (PESAVENTO, 2006, s/p).

Sobre o produtor dessa etnohistdria, de acordo com Cavalcante (2011, p. 358):

N&o ha duvida, no entanto, de que um pesquisador indigena
que se dedica a historia de sua prépria etnia esta em
condigbes muito mais favoraveis do que a maioria dos outros
pesquisadores para analisar a histdria desse povo, sobretudo
a partir de uma perspectiva émica. Nesse sentido, tudo indica
que logo se terd acesso a trabalhos com uma perspectiva
renovada e rica, especialmente para os povos indigenas.

O que ja é realidade no Brasil, muito embora ndo com a proporc¢do desejada, pois desde
a década de 1980 as publicacdes feitas por indigenas vém abrindo caminhos, mentalidades e
proporcionando visibilidades. E o caso de “A terra dos mil povos: histéria indigena do Brasil
contada por um indio” de Kaka Wera Jecupé e “A primeira estrela que vejo é a estrela do meu
desejo e outras histérias indigenas de amor” de Daniel Munduruku, precursores da escrita de
historia e literatura indigena em nosso pais. Ao lado de Graca Gralna, com “Canto Mestizo”
(1999) e Eliane Potiguara, autora das obras “Akajutibiré: terra do indio Potiguara” e “A Terra é
a Mae do indio”. Escritas com caracteristicas tanto de narrativas literarias como histdricas, por
isso, podem ser analisadas pela perspectiva da Etnohistodria.

Nesse contexto, o estudo de literatura indigena em sala de aula, também responde aos
anseios dos documentos legais da educacdo brasileira, entre eles a Base Nacional Curricular
Comum, amparada nas leis ja citadas anteriormente e na LDBEN 9.394/96, determina que
“I...] a histéria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar a dimens3o
puramente retdrica e permitir que se defenda o estudo dessas populagdes como artifices da
propria histéria do Brasil” (BRASIL, 2018, p. 401).

Ressaltando-se o fato de o trabalho com essa literatura na escola, caminhar para a cons-
trucdo dessa instituicdo “[...] como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se
fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas
e diversidades” (BRASIL, 2018, p. 14). Logo, podem contribuir para que os discentes realizem
atividades educativas que “visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma socieda-
de justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018, p. 07).

Sabendo que a BNCC, mesmo com as ressalvas e muitas criticas que enfrenta por ser
um documento que determina diretrizes a serem seguidas, em certa medida, é um documento
gue apresenta orientacGes para uma aprendizagem holistica, integradora, que tenha significa-
do para os alunos. E para atingir ao objetivo de apontar caminhos para uma aprendizagem de
qualidade, estd estruturada em competéncias e habilidades.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL,
2018, p. 8).
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Sendo que para este texto, devido a obrigatoriedade da delimitagdo, centraremo-nos
nas competéncias, em particular para aquelas que se deseja desenvolver na drea de Lingua
Portuguesa, cuja “Educacdo literaria” esta vinculada, mas nao exclusivamente, tendo em vista
que esse tipo de texto também é proposto para ser estudado no componente curricular Histé-
ria, para, entre outros propdsitos, abordar as questGes das diversidades étnico raciais.

Vale citar, acerca das competéncias gerais da BNCC, que possibilitam tal abordagem,
destaca-se a competéncia de niumero nove:

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos
e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e promovendo
0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(BRASIL, 2018, p.10).

Quanto ao eixo Educacdo Literaria, a BNCC organiza este eixo a partir das seguintes

”n, u

“unidades tematicas”: “Categorias do discurso literario”; “Reconstrucdo do sentido do texto li-
terdrio”; “Experiéncias estéticas”; “O texto literdrio no contexto sociocultural”; “Interesse pela
leitura literdria”.

Ainda sobre esse eixo, a BNCC esclarece:

Ndo se trata, pois, no eixo Educacdo literdria, de ensinar
literatura, mas de promover o contato com a literatura para
a formacdo do leitor literario, capaz de apreender e apreciar
o que ha de singular em um texto cuja intencionalidade ndo é
imediatamente pratica, mas artistica. O leitor descobre, assim,
a literatura como possibilidade de fruicdo estética, alternativa
de leitura prazerosa (BRASIL, 2018, p. 65).

Aqui fazemos uma ressalva, pois o trabalho com literatura pode ir além da fruicdo, e
apenas quando avanga no sentido de uma formacdo humana e sensivel para conhecer e res-
peitar o outro, cumpre seu papel para contribuir com essa educacdo para a cidadania nesses
aspectos de equidade racial.

Possibilidade apontada pela prépria BNCC, ao afirmar: “[...] a leitura literaria possibilita
a vivéncia de mundos ficcionais, possibilita também ampliacdo da visdo de mundo, pela experi-
éncia vicdria com outras épocas, outros espacos, outras culturas, outros modos de vida, outros
seres humanos” (BRASIL, 2018, p. 65).

Seguimos delimitando para as possibilidades de trabalho com literatura indigena, assi-
nalando que as atividades realizadas com textos literdrios de autoria indigena, podem propi-
ciar o desenvolvimento das seguintes habilidades: “(EF69LP14) Inferir a presenca de valores
sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo em textos literarios”. Além de
“(EF69LP15) Reconhecer, em textos literarios, formas de estabelecer multiplos olhares sobre
as identidades, sociedades e culturas, considerando o momento e o local de sua producao e
autoria” (BNCC, 2018, p. 125).

Da mesma forma, também pode ser um instrumento para se exercitar a habilidade de:

(EF6OLPA4) Inferir a presenca de valores sociais, culturais
e humanos e de diferentes visdes de mundo, em textos
literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer
multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas
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e considerando a autoria e o contexto social e historico de sua
produgdo (BRASIL, 2018, p. 156).

Finalizamos este item corroborando com o entendimento de Pacheco (2017) ao defen-
der que o texto literario, a depender das temdticas que aborda e de outros elementos que
sejam indicativos dos contextos histéricos e dos processos identitarios das sociedades, “[...]
pode ser lido como um repositdrio de informagdes histdricas, sociais, politicas e econémicas.
N&do apenas de outros tempos e outros lugares mas principalmente do tempo presente” (PA-
CHECO, 2017, p. 9).

Caminhos tedrico-metodologicos percorridos pelos residentes

Para que os residentes pudessem atuar com segurancga e propriedade, em sala de aula,
com projetos de leitura que promovam o estudo de literatura indigena na escola, em didlogo
com a histéria de cada povo estudado, a primeira agao executada pelo grupo, composto por 16
alunos do curso de Letras, foi a de construcdao da fundamentacao tedrica.

Assim, nos dois primeiros médulos, foram realizados estudos semanais das seguintes
tematicas: Literaturas indigenas no Brasil; Etnohistdria; questGes étnico raciais e a escola; le-
gislacdes educacionais que se referem as determinagdes sobre o ensino de literatura e historia.

Para essa discussdo, utilizou-se documentos educacional do Brasil: Leis 10.639/03 e
11.645/08, LDBEN 9.394/96 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), textos que versa-
vam a respeito do trabalho com a literatura em sala de aula e sobre a histéria das literaturas
indigenas no Brasil e a sua relagdo com a memoria e a identidade étnica, entre eles Cesarino
(2015), Dorrico et al (2018), Munduruku (2002; 2005; 2017), Polastrini (2019), Pacheco (2017),
assim como discutimos acerca do Webinar Literatura indigena no Brasil, proferido por Daniel
Munduruku e Mauricio Negro.

E quanto ao entendimento sobre a etnohistdria, buscou-se apoio, em particular, nas
ideias de Cavalcante (2011), Eremites de Oliveira (2003), Sharpe (1992). Sendo a principal pre-
ocupacdo com a aprendizagem dos alunos sobre existéncia de dois tipos de histdria sobre os
povos indigenas: uma contada sobre eles (o que na maioria das vezes, apresenta uma visdo
caricata, acentuando e perpetuando preconceitos negativos sobre esses povos) e a outra — vi-
vida — e de forma mais tardiamente — escrita por eles mesmos. Ressaltamos ainda, essa ultima
interessa, de fato, aos sujeitos que realizam esse projeto sobre literatura indigena.

Pois como assinala Sharpe (1992) existem duas Histdrias: a “vista de cima”, escrita sob a
influéncia da mentalidade ocidental da humanidade, registrada pela elite, etnocéntrica e que
impde um modelo de “civilizacdo” e aquela “vista de baixo”, cujas experiéncias e relatos de
pessoas consideradas comuns sdo eleitas como fontes importantes para essa outra abordagem
historiografica.

Ainda no entendimento de Sharpe (1992) a histdria “vista de baixo” apresenta um papel
de grande relevancia: “servir como corretivo a histéria da elite”, assim como é uma possibili-
dade de apresentar uma sintese das experiéncias vivenciadas no cotidiano das pessoas com
outras “tematicas dos tipos mais tradicionais de histdria” (SHARPE, 1992, p. 53-54).

Com esse entendimento, no intuito de privilegiar as vozes da ancestralidade indigena
brasileira, apds a construcdo desse arcabouco tedrico, foi proposta a leitura de obras de lite-
raturas indigenas, que serviram de base para a construcao dos projetos de leitura que serao
realizados nas escolas campos, assim que forem liberadas as aulas presenciais.

Importante mencionar que, no Maranhao, devido ao cendrio pandémico da COVID-19,
as aulas das escolas campo da residéncia tém ocorrido de forma remota. Por isso, nas duas ins-
tituicOes cujos residentes tém atuado, o contato com os alunos e com as professoras precepto-
ras, tem sido virtual, por meio de plataforma para chamadas de video. Assim, foi dessa forma
que eles fizeram a observacdo e mapearam as possibilidades para trabalhar textos literarios
em didlogo com a histdria do povo a qual pertence o/a autor/a das obras estudadas.

Feita a observacdo e dado o processo de ambientacdo dos residentes as realidades de
ensino-aprendizagens dos alunos com os quais irdo realizar a parte pratica da residéncia, eles
elaboraram os projetos de leitura, apresentando o caminho metodoldgico a ser seguido para a
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leitura e compreensdo das obras e as atividades sugeridas, com questdes elaboradas em didlo-
go com as propostas da BNCC, apresentadas no item seguinte.

Caminhos possiveis para o estudo de textos literarios de autoria

indigena

Entendemos que o texto literdrio contribui tanto para se compreender e refletir acerca
da formagdo étnica e cultural do povo brasileiro, como para uma melhor percepgao dos alunos
sobre a diversidade étnica do pais e a propria realidade do espaco social no qual se vive, enten-
dendo a sociedade brasileira como resultado de um processo multiculturalista e multiétnico.

Nesse entendimento, nos oito meses de trabalho ja realizados pelos residentes, o grupo
elaborou propostas de atividades para serem executados em sala. A seguir, para exemplificar
o caminho seguido, apresentamos duas propostas de atividades voltadas para o Ensino Fun-
damental — Anos Finais, colocando em didlogo a literatura e a busca pela histéria dos povos
indigenas.

Proposta 1: Texto literdrio “Histéria de Mapinguary” de Yguaré Yama (2012).

ATIVIDADE

1- Para se obter a compreensdo aprofundada de uma histdéria, uma das estratégias é
conhecer o conceito das palavras. Assim, o que significa “Mapinguary”? Pesquise o significado
dessa expressao da Lingua Regional Amazoénica e transcreva-o abaixo.

2- A literatura indigena constrdi-se com os saberes tradicionais dos povos amerindios,
0s quais sdo repassados de geragdo para geragdo. Agora é a sua vez de buscar narrativas que
explicam sobre as suas origens, converse com seus antepassados e crie uma histdria sobre a
sua familia, pode ser sobre os valores, os sentimentos ou praticas culturais como formas de
alimentacado, religido, comportamentos.

3- No conto, pode-se observar a presenca de histérias de visaje, termo que caracteriza
as histdrias de assombragdes no Amazonas. Vocé ja ouviu alguma histéria de visagem? Caso
ndo conheca, pesquise uma histdria desse género da sua preferéncia e reconte, em voz alta,
para seus colegas de turma.

4- Desde os anos 90, a literatura escrita pelos préprios indigenas, vem ganhando for¢a, a
qual contribui para o conhecimento da pluralidade cultural do pais, tendo como objeto descon-
truir as visGes estereotipadas e pejorativas sobre os povos indigenas. Sendo que, as narrativas,
em sua maioria foram repassadas pelos indigenas mais velhos, porque sdo eles que possuem
maior conhecimentos adquiridos pelas experiéncias vividas. Que ensinamentos sdo direcio-
nados aos mais novos por meio da Histéria de Mapinguary? E possivel reconhecer de fato os
aspectos culturais e identitarios por meio desse tipo de texto literario?

Proposta 2: Texto literdrio Do mundo do centro da terra ao mundo de cima de Daniel
Munduruku (2005).

ATIVIDADE

1 -Sobre as narrativas indigenas, Daniel Munduruku, faz o seguinte comentario:
“Muitos dos personagens que aqui passam ndo sdo criagdo de uma mente insana, mas
sdo personagens vivos de uma realidade repleta de mistérios com seus seres, espiritos, duen-
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des, encantados, bruxas; seres com os quais as pessoas se relacionam, aprendem, crescem,
brincam, brigam; seres que metem medo nas criangas e adultos; seres que embalam a fantasia
e alimentam os mistérios da propria existéncia” (MUNDURUKU, 2005, p. 6).

A partir da leitura do mito Do mundo do centro da terra ao mundo de cima, discorra
sobre a crenca e os valores indigenas apresentados na narrativa. E aponte qual a relagdo dos
personagens humanos com os seres da floresta?

2- Em relagdo a histdria sobre a vinda dos Munduruku ao mundo de cima, o que Rairu
encontrou, quando chegou ao centro da Terra?

3- No conto, Daniel Munduruku diz: “Contam nossos avds que foi assim que Karu-Sakai-
bé transformou a na¢do Munduruku num povo forte, valente e poderoso...”.

Que estratégias Karu—Sakaibé usou para transformar a grande nagdao Munduruku em
um povo forte e poderoso?

4- Munduruku significa “formigas gigantes ou compridas”, por ser um povo guerreiro e
poderoso. Esse povo tem contato com a cidade ha mais de 250 anos e buscam manter vivas sua
cultura e tradicdo através de rituais, da preservagdo de sua lingua e, inclusive, da sua produgao
literdria. Faga uma pesquisa virtual e descubra em quais estados brasileiros o povo Munduruku
estd presente?

5- O cofo é um objeto de palha, utilizado para guardar e transportar coisas em geral.
Agora, vamos encher um c6fo de histérias indigenas? E para isso vamos viajar pelo Brasil. Cada
grupo vai pesquisar histdrias indigenas de etnias das 5 regides brasileiras, e mensalmente, vai
escolher uma dessas histérias que pesquisou para apresentar para a turma, tanto de forma
oral, como um mural com as ilustragdes da narrativa, fazendo um levantamento sobre a histé-
ria de cada povo apresentado, assim como sobre a geografia dos seus territdrios e os saberes
tradicionais vivenciados e praticados por eles.

Nessas historias recontadas por Yaguaré Yama e por Daniel Munduruku, hd a possibili-
dade de se trabalhar com diversas temadticas, entre elas: a preservagdo da natureza e do am-
biente em que vivemos, as formas de invasao e exploracdo dos territérios indigenas, identifi-
cacdo de elementos linguisticos e de textos literarios. Contribuindo assim, para que os alunos
(re)conhegam as muitas identidades étnicas do povo brasileiro.

Consideragoes Finais

Diante do exposto, acreditamos na possibilidade da literatura indigena para “proporcio-
nar aos estudantes experiéncias que contribuam para a amplia¢do dos letramentos” (BRASIL,
2018, p. 67), em especial, para o letramento para a diversidade étnica. Possibilitando um movi-
mento de (re)conhecimento da histdria e da rica heranga cultural brasileira advinda dos povos
originarios.

Configurando-se como uma estratégia para uma educagdo decolonial, com vistas a des-
construcdo de esteredtipos arraigados no imaginario da nagdo brasileira ha séculos, provocan-
do violéncias fisicas e simbdlicas para com essas etnias indigenas.

Acreditamos também que ao incluir textos literarios de autoria indigena nas escolas
ndo-indigenas, possibilita-se aos discentes nao-indigenas a ampliagdo de seus conhecimentos
de mundo, assim como o contato com saberes que tém muito a ensinar as criangas e jovens da
cidade sobre a relagdo harmonica com o universo. E isso é uma demanda para o presente, nao
mais para o futuro, como esse contexto pandémico tem nos mostrado.
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