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Notas Introdutdrias

Revisitando as nossas experiéncias formativas e profissionais que sempre tiveram como
norte a pratica docente em sala de aula, como professor que ensina Matematica nos Anos
Finais do Ensino Fundamental e nas Séries do Ensino Médio. Experiéncias essas que nos consti-
tuem e nos fortalecem como professores que ensinam Matematica! (PEM) em diferentes con-
textos educacionais e com distintas realidades educativas, que nos faz revirar as nossas acoes
metodoldgicas a procura de métodos, técnicas, recursos didaticos e outros que possam contri-
buir no enfretamento dos obstaculos de aprendizagens dos estudantes, bem como a auxiliar
os professores que adentram ao chao das escolas de Educagdo Basica, quer sejam aqueles que
ndo possuem uma formacdo inicial em Licenciatura em Matematica, ou aqueles que estdo a se
constituirem como professores de Matematica e que estdo a ensinar Matematica.

E por meio dessas interacdes e trocas de experiéncias formativas que voltamos nossa
atencdo para histdrias de vida e de formacao, as quais nos constituem professores e professo-
ras, em um tempo e em um espaco fisico, em nosso caso investigativo - a escola.

Assim, passamos a ouvir essas historias de formac¢do, com destaque as de docentes, que
coincidentemente, a maioria se caracterizava pelo marcador do género feminino. Esse fato nos
chamou a atencdo e diante dele nos questionamos: qual o sentido da formagdo em Magistério
e da atuagdo docente para essas professoras?

Em atengdo as professoras normalistas que tiveram uma formagdo ampla, por terem
gue atuar com diferentes dreas do conhecimento escolar constituindo assim, o objeto de in-
vestigacdo deste texto, que é o desenvolvimento profissional dessas professoras por meio de
seus processo de formagdo inicial e continuada; que ensinavam Matematica para os estudan-
tes da Educacdo Basica nas escolas publicas da década de 1980 até os anos de 2000 do antigo
Norte Goiano, hoje estado do Tocantins que esperamos evidenciar as suas trajetorias de vida e
de formacao, seus percursos identitarios.

A essa intenc¢do, o estudo em questdo trata-se de uma pesquisa em andamento no Pro-
grama de Pods-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, da Universidade Federal do
Tocantins (UFT), no Campus de Araguaina?, que tem como objetivo investigar os olhares das
professoras que ensinam Matematica, na regido do Norte Goiano até o Tocantins sobre suas
experiéncias docentes e formacdo inicial e esta sendo desenvolvida por meio de abordagem
qualitativa na perspectiva da pesquisa narrativa, como propdem Clandinin; Connelly (2011, p.
48), ao afirmarem que a “narrativa é o melhor modo de representar e entender a experiéncia”
gue vivenciamos e que se configuram com uma parte importante da vida pessoal ou profissio-
nal, ou seja, ao narrarmos estruturamos nossos pensamentos e memarias para compartilhar-
mos com os outros, refletindo e ressignificando sobre o que vivenciamos e aprendemos com
a experiéncia.

Desta perspectiva da pesquisa narrativa, estamos a constituir o nosso estudo a partir
das narrativas de formacdo vividas e experienciadas por essas professoras que percorrem as
estradas do entdo Norte Goiano nas décadas dos anos de 1980 para cursarem o nivel médio
em Magistério, entre as a¢gdes docentes desenvolvidas nas escolas publicas de Educa¢do Ba-
sica, no municipio de Tabocdo, estado do Tocantins e seus processos formativos e educativos,
que as constituiram como professora.

Dentro desse contexto formativo, de atuacgdo profissional e de desenvolvimento profis-
sional de professoras normalistas, o texto encontra-se estruturado em secGes, sendo essa in-
trodugdo a primeira, a segunda aborda os campos tedricos de género e visdo pds-estruturalista
de curriculo voltado para o ser feminino dessas professoras e a sua pratica pedagogica como
docentes de Matematica e a terceira secdo trazemos os caminhos metodoldgicos percorridos
para a constituicdo da pesquisa em questdo, que ora se desdobra neste texto, a quarta secdo

1 PEM, o termo professores que ensinam matematica vem sendo utilizado nas pesquisas em Educagdo Matematica,
se referindo a professores polivalente, que atuam nas series iniciais e finais do ensino fundamental da Educagdo
Basica, que ndo tiveram formagao inicial em cursos de Licenciatura em Matematica.

2 A pesquisa em questdo esta aprovada pelo Conselho de Etica da Universidade Federal do Tocantins, a qual foi
devidamente registrada na Plataforma Brasil e conta com reconhecimento da Prefeitura Municipal de Palmas,
por meio da Secretaria Municipal da Educagdo de Palmas e do Estado do Tocantins, pela Secretaria de Estado da
Educagdo, Esporte e Cultura.
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apresenta algumas reflexdes sobre os processos formativos que permeiam as praticas pedagé-
gicas de professoras que ensinam Matematica em um tempo e um espago que reverbera um
ato doméstico ou de emancipagdo dessas professoras.

A Constituicao de um Corpo Tedrico

Diante dessas inteng¢des ou proje¢des de pesquisa, partimos do pressuposto tedrico ad-
vindo de estudos feministas e visdo pds-estruturalista de curriculo voltado para o ser feminino
dessas professoras e a sua pratica pedagdgica como docentes de Matematica para ensinar
criangas regularmente matriculadas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I. Tal fato de con-
viver e ouvir as histérias de vida dos professores que ensinam Matemdtica é notdrio que a
maioria sdo mulheres o que salta-nos aos olhos a assertiva de Guacira Lopes Louro de que
desde a origem, “o magistério precisava de ser compreendido, entdo, como uma atividade de
amor, de entrega e doacdo, para a qual acorreria quem tivesse voca¢do” (2000, p. 28).

As narrativas ouvidas informalmente no cotidiano escolar, associadas a esta prerrogati-
va nos levam a refletir sobre a constituicao do ser mulher em contraponto ao desenvolvimento
profissional das professoras que ensinam Matematica na regido do Norte Goiano no periodo
de 1980 a 2000.

Nesse sentido, esta pesquisa é relevante para compreendermos a formacdo e a atuagao
das professoras normalistas que ensinam Matemdtica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamen-
tal nos primdrdios do estado do Tocantins, por meio de suas experiéncias e vivéncias tanto na
formacdo inicial e quanto na continuada para compreendermos o papel destas profissionais no
entdo contexto sdcio histdrico, como sujeitos criticos e reflexivos em seu desenvolvimento pro-
fissional, em seu respectivo marcador de diversidade sociocultural, geogréfico e econémico.

Inicialmente, desmistificamos a ideia de “espiritos descorporificados” ainda presente
no imaginario do ambiente escolar desde séculos anteriores, apostamos em uma perspectiva
da complementariedade que visa desfazer uma ideia cartesiana de paradigma educacional e
reivindicamos “uma pedagogia que ousa subverter a divisio mente/corpo e que nos permite
ser inteiras na sala de aula” (HOOKS, 1999, p. 117). Sendo assim, é impossivel dissociar a ideia
de género e suas intersecgdes no contexto escolar, seja de educadores, educandos e todas as
pessoas envolvidas, os quais sdo marcados pela constituigdo plural, individual e complexa de
cada ser. A escola, portanto, é propriamente, “um espaco generificado, isto é, um espago atra-
vessado pelas representagdes de género” (LOURO, 2000, p. 26).

Nesse sentido, o recorte aqui se volta para o género e suas intersecgdes, afinal no con-
texto brasileiro, “a atividade docente, especialmente quando dirigida as criangas [tornou-se,]
feminina [...]” (LOUROQ, 2000, p. 25). Esse processo de feminizagdo docente ocorreu em muitas
sociedades, sobretudo quando a educagao passa a destinar-se as diversas camadas sociocul-
turais e ndo somente a uma elite dominante. Entretanto, é mister informar que analisar toda
essa conjuntura torna-se algo complexo e plural.

De acordo com uma leitura de perspectiva histérica, no Brasil, a entrada das mulheres
no exercicio do magistério ocorre durante o século XIX, época em que se apontam as possiveis
investidas de uma democratiza¢do da educacgdo, possibilitando o acesso a escola para as meni-
nas e diversas camadas sociais.

Nesse sentido, com o alargamento da laicizagdo do estado brasileiro, os padres da or-
dem jesuitas afastam-se, a educagdo deixa de ser exclusivamente voltada para os meninos
brancos da elite e “aos poucos, a instituicdo viu-se obrigada a acolher outros grupos sociais: 0s
meninos de outras origens e etnias e as meninas” (LOURO, 2000, p. 26).

Em outras palavras, a educagdo em massa priorizou o imperativo quantitativo sobre o
qualitativo, a educagdo em massa possibilitou o ingresso das mulheres, enquanto profissionais,
alargando-lhes os espagos de atuagdo para além do ambiente doméstico, concedendo-lhes
“poder ter acesso, pela instrugdo, a um mundo mais amplo” (LOURO, 2000, p. 33).

Sabemos que o ingresso dessas profissionais contribuiu, entre outros fatores sdcio-his-
toricos, para a desvalorizagdo da profissdo justamente por associar a docéncia a uma exten-
sdo da maternidade e, assim, “[a docéncia] ndo subverteria a fun¢do feminina fundamental,
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ao contrario, poderia amplid-la ou sublimd-la” (LOURO, 2000, p. 28). A docéncia intimamente
interligada com uma das atribui¢cdes do papel feminino e ainda com forte “sintonia com o
passado religioso da atividade” (LOURO, 2000, p. 28) torna o exercicio dessa profissdo como
algo iluminado, divino. Nesse sentido, a figura docente é vista como um ser divino que deve
iluminar os sem-luz, seguindo a origem etimolégica do vocabulo ‘aluno’ (MOSE, 2014).

Em muitas regides brasileiras, essa formagao inicial das normalistas se dava em colégios
confessionais em que a politica curricular corroborava com a passividade do género feminino
e perpetuacdo das assimetrias das relagdes de género, subalternizando a figura da mulher ain-
da ao ambiente doméstico (ha registro de estrutura curricular com componente denominado
“Educacgdo para o Lar”).

Logo a premissa dessa formac¢do acentuava as diferencas sociais de classe e género de
modo que “a educagdo escolar das meninas [era] ajusta-las as suas estratégias de reproducdo
social. Trata-se, mais precisamente, de adquirir as disposigdes necessarias para ocupar uma
posi¢cdo dominada, no interior de uma socialmente dominante” (PEROSA, 2006, p. 95).

Nesse contexto, é importante ressaltar os discursos que se acentuavam na sociedade
do século XIX e XX no sentido de vigiar e punir os corpos a fim de manter a pedagogia do silen-
ciamento, sobretudo as posturas prescritas ideais para o sexo rotulado de “fragil” e nesse sen-
tido, segundo Guacira Lopes Louro, “devido a abertura das escolas normais as raparigas (em
meados do século XIX), estas passaram a marcar uma presen¢a muito maior do se supunha ou
se desejava. Os apelos para conter, e também para disciplinar, a massa feminina multiplicaram-
-se” (2000, p. 27).

Diante do exposto, torna-se premente nessa proposta de pesquisa investigar a repre-
sentagdo de professoras que ensinavam Matematica para criangas no entdo Norte Goiano,
como se operacionalizava essa pratica subjetiva, uma vez que a a¢do docente ndo é neutra,
mas carregada dos conhecimentos de mundo cognoscentes de subjetividades que implicam na
formacdo de cidaddos e cidadas em uma sociedade notadamente misdgina, por sinal.

Essas professoras de Matemdtica tornam-se objetos de representagdes e essas “nao
sdo, contudo, meras descri¢oes que refletem as praticas desses sujeitos; elas sdo, de fato, des-
crigbes que os constituem e produzem [...] a representa¢do ndo como um reflexo ou espelho
da realidade, mas como sua constituidora” (LOURO, 2000, p. 31).

Das hipdteses levantadas nessa pesquisa, a qual se propde a ratificar ou refutar nas
narrativas de nossas informantes, cremos na possibilidade de levantar questées especificas da
carreira docente, bem como assuntos caros relacionados a constituigdo do papel identitdrio
das professoras que podem contribuir na reflexao de estudos feministas e na constitui¢cao do
ser mulher e ser professora. Elencamos abaixo alguns fatores que podem emergir nessa pes-
quisa, entre outros ainda possiveis de serem colhidos nas praticas discursivas de subjetivagao
das informantes em quest3o:

e como a representa¢do “da solteirona abnegada, a de uma mulher que abdicava de si,
entregando-se a seus alunos e alunas como se fossem a sua familia” (LOURO, 2000, p.
31);

e questBes da pouca preocupac¢ado com o salario e valorizagdo da docéncia, como profissao
civil politicamente organizada;

e 3 professora como objeto ou sujeito de representagao sociocultural em uma sociedade
com pouco desenvolvimento humano, como é o caso da situagdo do antigo Norte
Goiano (atual estado do Tocantins);

e adocéncia como possibilidade de um mundo mais amplo através da instrugdo, estudo e
conhecimento, extrapolando o lugar relegado do privado reservado a essas professoras,
enquanto mulheres;

e 3 docéncia como possibilidade de independéncia econdmica em um mundo com
poucas oportunidades de inser¢do no mercado de trabalho socialmente aceito para as
mulheres;

e 3 presenga de um homem ocupando a fungdo de diretor ou inspetor escolar, onde a
professora torna-se subalterna, acentuando as relagdes assimétricas de género.
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Ouvindo e convivendo com estas professoras podemos observar que elas por si préprias
contavam suas histdrias de vida e nessas narrativas as experiéncias formativas, seus processos
pessoais e profissionais se entrelagavam, se fundiam e construiam percursos de formagdo sob
o ponto de vista pessoal com seus desafios, dilemas, sucessos, superagao e persisténcias.

Elaboramos como possiveis hipdteses para a questdo de formagdo dessas professoras
no Norte Goiano sendo: A formagdo inicial desses professores em nivel de habilitacdo técnica
em Magistério se deu em cursos regulares presenciais em cursos de nivel médio com Habi-
litacdo em Magistério em idade e disponibilidade adequada. Outro pressuposto é que essa
formagdo ocorreu em cursos regulares presenciais em cursos de nivel médio com Habilitagao
em Magistério concomitante, ao mesmo que em que ja exerciam a profissao.

Nesse sentido, corroboramos que conhecer as experiéncias vividas pelas professoras
gue ensinam Matematica durante seu trabalho docente ou durante o processo de formagao
inicial é fundamental para compreender as suas constituicdes enquanto sujeitos de agentes
educacionais.

Podemos assim, construir relagdes a partir dos relatos das professoras acerca de suas
experiéncias e praticas formativas com a Matematica buscando o entendimento para a cons-
tituicdo do desenvolvimento profissional docente. Este movimento se apoia em Fiorentini et
al., (2016).

No movimento de definicdo desse objeto de investigacdo e
considerando os estudos mais recentes acerca do professor
com impacto em sua formagdo ou desenvolvimento
profissional, houve a necessidade de ampliagdo do foco
para “o professor que ensina Matematica”, congregando,
assim, ndo somente pesquisas voltadas a formacdo inicial
e continuada de professores, mas também pesquisas que
envolvem estudos sobre outros contextos e aspectos (praticas
profissionais, saberes ou conhecimentos docentes, identidade
profissional, trajetdria de professores, crencas e concepgdes
de professores) que estdo nitidamente relacionados a vida,
a formacdo e ao desenvolvimento profissional do PEM
(FIORENTINI et al., 2016, p. 22).

De acordo com Fiorentini et al. (2016), a formagédo do professor é mais um dos focos dos
estudos em relacdo ao Professor que Ensina Matematica. Assim, nominado como campo de
estudo Professor que Ensina Matematica (PEM) e seus diferentes contextos, “no qual se desta-
cam, como contextos ou dimensdes centrais de estudo do professor, a formacao inicial e conti-
nuada do PEM e outros contextos e aspectos relativos ao PEM” (FIORENTINI et al., 2016, p. 27).

A realidade da educacdo brasileira em suas especificidades regionais, estruturais e orga-
nizacional dos sistemas de ensino municipais, estaduais e federal e a caréncia de profissionais
habilitados para trabalhar determinadas disciplinas como Matematica, Quimica, Fisica, Cién-
cias da Natureza o que acaba por levar o Técnico Normalista, Normalista Superior e o Pedagogo
a assumir salas de aulas com alunos ndo sé dos Anos Iniciais, mas também dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, exigindo desses profissionais conhecimentos e saberes para conseguirem
ministrar todas as disciplinas, inclusive a Matematica.

Nesse sentido a formacgdo profissional ndo os prepara para ensinar conteddos matema-
ticos, pois na maioria das Matrizes Curriculares dos cursos de nivel médio profissionalizante de
técnico de Magistério ou Normal e também dos cursos superiores de graduagdo universitdria
de Normal Superior e Pedagogia, existe apenas uma disciplina (Fundamentos Tedricos e Meto-
doldgicos da Matematica) em que se trabalha nogdes de conhecimentos matematicos.

Assim, estes profissionais, o Normalista, Normalista Superior e o Pedagogo, ao estarem
inseridos numa turma tanto dos anos iniciais quanto dos anos finais do Ensino Fundamental,
necessitam de terem conhecimentos multidisciplinares para ensinar contetdos de disciplinas
como: Lingua Portuguesa, Geografia, Historia, Ciéncias, Matemadtica, que fazem parte dos co-
nhecimentos a serem ensinados nesse nivel de escolaridade.

Na secdo seguinte apresentaremos os caminhos metodoldgicos assumidos para esta
pesquisa.
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Os Caminhos da Pesquisa

A constituicdo da pesquisa, é de abordagem qualitativa na perspectiva da pesquisa nar-
rativa a qual toma para a recolha de informac0es as narrativas de formacdo de professoras
normalista do Norte Goiano entre o periodo da década ou dos anos de 1980 a 2000.

A abordagem qualitativa permite ao pesquisador manter contato direto e interativo com
o objeto de estudo, visto que buscamos obter respostas que possibilitam entender, descrever e
interpretar os percursos formativos de professores normalistas—

Assumimos, entdo, a abordagem da pesquisa narrativa, por entender que estamos bus-
cando compreender a experiéncias do ser humano investigando a vida de professores. Clandi-
nin e Connelly (2011), assim a conceituam:

Pesquisa Narrativa é umaforma de compreender a experiéncia.
E um tipo de colaboragio entre pesquisadores e participantes,
ao longo de um tempo, em um lugar ou série de lugares, e
em interagdo como milieus. Um pesquisador entra nessa
matriz no durante e progride no mesmo espirito, concluindo
a pesquisa ainda no meio do viver e do contar, do reviver e
do recontar; as histérias de experiéncias que compuseram
as vidas das pessoas em ambas as perspectivas: individual e
social (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 51).

Nessa dire¢do Gongalves (2011), assume que a pesquisa narrativa como abordagem me-
todoldgica que pode reconstituir histdrias da vida de professores, e que esse tipo de pesquisa
possibilita dar a devida atencdo a mdltiplas vozes que muitas das vezes ndo sdo ouvidas e ou
negligenciadas, portanto, esse trabalho possui a caracteristica de ser uma produgao comparti-
Ihada, dando voz aos sujeitos, reconstituindo as histdrias vividas por eles e por nos.

Assim, os trabalhos de Terezinha Valim Oliver Gongalves (2000; 2011; 2013, 2016, den-
tre outros), ja deixam clara a utilizagdo de investiga¢Ges narrativas em varias dreas do conhe-
cimento, mesmo quando os autores ndo assumem que estdo adotando essa abordagem de
pesquisa. A pesquisa narrativa se justificada na drea de Educa¢do em Ciéncia e Mate-
madtica, quando se investigam vidas de professores.

A essa perspectiva a recolha de informagGes ou de dados ocorrerd nos encontros com
as colaboradoras para poderem narrar, contar suas experiéncias de vida e de formagdo de
professores que ensinam matematica. Que por motivos de agravamento da contaminagdo con-
sequentemente a constatacdo da segunda onda novas variantes do virus e por dificuldades de
vacinacdo contra a covid-19 poderdo ser repensadas outras metodologias e procedimentos,
inclusive adotar recursos tecnoldgicos de comunicacdo como WhatsApp e Google Meet, além
das rodas de conversa narrativas e entrevista individual narrativa, respeitando a escolha de
cada participante da pesquisa.

Os audiovisuais serdo recursos utilizados para captar as informagées advindas das histé-
rias orais de seus percursos formativos, seus gestos e suas emogdes decorrentes do processo
reflexivo de narrar e do compartilhar das vivéncias ao ministrarem os conteudos de matema-
tica.

As rodas de conversas narrativas serdo propostas no sentido de captar as narrativas
formativas das professoras que ensinam Matemdtica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
em processo de formacdo e de atuacdo em sala de aula. Faremos uso desta técnica, rodas de
conversa, como estratégia para producao e ressignificacdo das narrativas das professoras sobre
suas vivéncias e experiéncias formativas e pedagdgicas, reconhecendo a potencialidade da fala
livre e da escuta sensivel no aprender e no ensinar, coparticipado e emancipatorio.

As entrevistas individuais narrativas serdo recursos que pretendemos ouvir e observar
a narracgdo, seus gestos, suas emogGes diante a revisitagdo de suas memdrias, experiéncias
vividas para constituirem seu desenvolvimento profissional.

A constituicdo de si no processo formativo, ou seja, no seu desenvolvimento profissional
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— refere-se as perguntas que serdo propostas aos colaboradores narradores, elaborado pelo
pesquisador para conhecer o percurso constitutivo das professoras normalistas que ensinam
Matematica, participantes no decurso da pesquisa. Esse Instrumento ird abordar as seguintes
constituicdes formativas e perspectivas profissionais dos professores normalistas que ensinam
matemadtica.

O material de analise que sera recolhido pelos relatos orais ou escritos das professoras
sobre suas experiéncias expressas por meio de rodas de conversas, entrevistas narrativas e
caderno de notas de campo, que serao gravadas em audio e video, serdo transcritas, das quais
emergira as unidades de sentido que comporao o trabalho, cujo tratamento empirico sera feito
com base nos estudos de (MORAES, 2003; GALIAZZI, 2005; MORAES, GALIAZZI, 2006) onde na
analise textual discursiva, de cujo processo emergirdo as categorias de analise.

Para a analise das informag0es obtidas no instrumento de investiga¢cdo, adotamos a
analise textual discursiva de Moraes e Galiazzi (2011) que nos permitira trabalhar as informa-
¢des numa perspectiva de desconstrugao, unitarizagdo e reconstrugao de unidades de signifi-
cados para analisar os relatos dos informantes. Para Moraes e Galiazzi (2011), a andlise textual
discursiva pode ser entendida como:

Um o processo de desconstrucdo, seguido de reconstrucdo,
de um conjunto de materiais linguisticos e discursivos,
produzindo-se a partir novos entendimentos sobre os
fenébmenos e discursos investigados. Envolve identificar
e isolar enunciados dos materiais submetidos a analise,
categorizar esses enunciados e produzir textos, integrando
nestes a descricdo e interpretacdo, utilizando como base de
sua construcdo o sistema de categorias construido (MORAES;
GALIAZZI, 2011, p.112).

Espera-se como desfecho primario que as professoras normalistas que ensinam Mate-
matica possam narrar, contar, falar, dizer, relembrar, suas experiéncias de vida e de formacao
durante seu percurso formativo constituindo de seu desenvolvimento profissional e espera-se
como desfecho secunddrio que o ato de narrar desenvolvidas nas entrevistas narrativas, nas
rodas de conversa, possam propiciar a relacdo teoria e pratica, para compreensdo da consti-
tuicdo do desenvolvimento profissional de professores que ensinam matematica no Tocantins.

A pesquisa a pesquisa dissertativa estd sendo constituida com 4 professoras normalistas
que ensinam Matematica, em que ao mesmo tempo que atuavam com o ensino de Matema-
tica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental também estavam em processo de formag¢do em
cursos de nivel médio com Habilitagdo em Magistério.

Com o desenvolvimento desta pesquisa reconhecemos como beneficios que colabora-
remos de forma direta com a formacdo de futuros professores que ensinam Matematica habi-
litados em cursos de Licenciatura de Matematica e com professores que ensinam Matematica
oriundos dos cursos de nivel médio com Habilitagdo em Magistério e Pedagogia tendo em
vista nossa propositiva de realizar esta investigacdo acreditando que esta metodologia permiti
a compreensao e o crescimento pessoal e profissional, ndo sé para o pesquisador, mas para
as pessoas que narram suas experiencias de vida e de formacdo. Neste sentido nos pautamos
em Josso (2010).

a partir de uma narrativa de formagdo (cognitiva, sensivel,
imaginativa comovente, apreciava, afetiva) permite ter a
medida das mutagdes sociais e culturais em vidas singulares e
relaciona-las com a evolugdo dos contextos de vida profissional
e social (JOSSO, 2010. p. 69).

Assim como a autora, buscaremos compreender os processos formativos vividos e expe-
renciados por estes Professores que ensinam Matematica através de suas narrativas.
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As garantias éticas aos participantes da pesquisa onde pretendemos conhecer, conviver
e ouvir cada participante colaborador e narrador que se dispuser a participar, independen-
temente de seu ponto de vista ou posicionamento, durante nossas andlises utilizaremos de
apelidos ou simplesmente sobrenomes dos colaboradores, ou ainda, iremos primeiramente
conversar e discutir com os mesmos a maneira que lhes for mais conveniente utilizar, preser-
vando assim suas identidades e privacidade em cada evidéncia coletada durante a observagao
e posteriormente utilizada no tratamento e anélises dos dados.

Os colaboradores assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), res-
paldando o pesquisador e os participantes colaboradores da pesquisa e serd acompanhada
pelo Comité de Etica e de Pesquisa da Universidade Federal do Tocantins (UFT). Ademais esta
pesquisa sera inteiramente gratuita e sem 6nus financeiros aos participantes e o financiamen-
to das despesas de deslocamento e aquisicdo de materiais de expediente serdo custeadas om
recursos proprios do pesquisador.

Na segdo seguinte apresentamos algumas reflexdes sobre os processos formativos que
permeiam as praticas pedagdgicas de professoras que ensinam Matematica em um tempo e
um espaco que reverbera um ato doméstico ou de emancipacdo dessas professoras.

Reflexdes sobre os processos formativos que permeiam as praticas

pedagodgicas de professoras que ensinam Matematica

Ao referimos a formacdo de professores que ensinam Matematica devemos refletir so-
bre que parametros esta formagdo acontece, quem s3o os formadores, como foram formados
os futuros professores e o que se espera dos professores que estdo sendo formados para atuar
com os alunos. Formar professores é mais que um aglomerado de conteldos e saberes. Con-
forme nos apresenta Imbernén (2011),

[...] a formagdo assume um papel que transcende o ensino
que pretende uma mera atualizacdo cientifica, pedagdgica
e didatica e se transforma na possibilidade de criar espacos
de participacdo, reflexdo e formagdo para que as pessoas
aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanga
e aincerteza (IMBERNON, 2011, p.15).

O autor apresenta uma formacdo para professores que amplia os Saberes da Formacao
Profissional e os Saberes provenientes dos programas e livros didaticos usados no trabalho
para uma formacdo a qual os professores que ensinam matematica tenham a possibilidade de
crias espagos participativos, reflexivos e formativos onde convivendo com mudangas e incerte-
zas possam constituir seu desenvolvimento profissional.

Compreendemos que o desenvolvimento profissional de professores se constitui nos
percursos formativos e suas experiéncias no contexto da realidade de sua pratica docente.
Ponte (1998) afirma que desenvolvimento profissional se diferencia de formacao.

E possivel indicar diversos contrastes entre as ldgicas da
formacdo e do desenvolvimento profissional. Em primeiro
lugar, a formacdo estd muito associada a ideia de “frequentar”
cursos, enquanto o desenvolvimento profissional ocorre
através de multiplas formas, que incluem cursos mas também
actividades como projectos, trocas de experiéncias, leituras,
reflexdes, etc. Em segundo lugar, na formagdo o movimento
¢é essencialmente de fora para dentro, cabendo ao professor
assimilar os conhecimentos e a informagdo que lhe sdo
transmitidos, enquanto que no desenvolvimento profissional
temos um movimento de dentro para fora, cabendo ao
professor as decisdes fundamentais relativamente as questdes
que quer considerar, aos projectos que quer empreender e ao
modo como os quer executar. Em terceiro lugar, na formagéo
atende-se principalmente aquilo em que o professor é carente
e no desenvolvimento profissional da-se especial atencdo
as suas potencialidades. Em quarto lugar, a formacdo tende



Humanidades

&’ Inovacao

a ser vista de modo compartimentado, por assuntos ou por
disciplinas enquanto o desenvolvimento profissional implica
o professor como um todo nos seus aspectos cognitivos,
afectivos e relacionais. Finalmente, a formagdo parte
invariavelmente da teoria e frequentemente nao chega a sair
da teoria, ao passo que o desenvolvimento profissional tende
a considerar a teoria e a pratica de uma forma interligada
(PONTE, 1998, p. 2).

Para o autor formacgdo e desenvolvimento profissional sdo diferentes a formacdo estd
ligada aos Saberes da Formacado Profissional e aos Saberes provenientes dos programas e livros
didaticos usados no trabalho e o desenvolvimento profissional articulam os Saberes provenien-
tes de sua propria experiéncia na profissdo que convivem as com mudancas e incertezas da
pratica docente. O que motiva os professores a constituirem seus percursos formativos.

O percurso formativo do professor é construido por suas necessidades, com mudangas
e incertezas, suas especificidades individuais e por decisdes do proprio docente afim de adap-
tarem ao seu contexto e tempo.

Este profissional vai se compondo vai adaptando, moldando, pois, a forma de compre-
ender o profissionalismo do docente sofre alteragGes e adequagbes ao longo do tempo por
meio da realidade vivida com seus alunos e das suas regulamentacoes, leis e decretos dos
sistemas.

Segundo Ponte (1998), o percurso profissional da atencdo a conhecimentos e aos as-
pectos cognitivos, aos afetivos, as relagdes interpessoais entre os colegas e aos estudantes no
ambiente escolar, de modo tal que é:

O professor deixa de ser objecto para passar a ser sujeito da
formagdo. Ndo se procura a “normaliza¢do” mas a promogao
da individualidade de cada professor. Da-se atengdo ndo
s6 aos conhecimentos e aos aspectos cognitivos, para se
valorizar também os aspectos afectivos e relacionais do
professor. A formagdo pode ser encarada de modo mais amplo
do que é habitual, ndo necessariamente subordinada a uma
l6gica de transmissdo de um conjunto de conhecimentos.
Na realidade, ndo ha qualquer incompatibilidade entre as
ideias de formacdo e de desenvolvimento profissional. A
formagdo pode ser perspectivada de modo a favorecer o
desenvolvimento profissional do professor, do mesmo modo
que pode, através do seu “curriculo escondido”, contribuir
para lhe reduzir a criatividade, a autoconfianga, a autonomia e
o sentido de responsabilidade profissional. O professor que se
quer desenvolver plenamente tem toda a vantagem em tirar
partido das oportunidades de formagdo que correspondam as
suas necessidades e objectivos (PONTE, 1998. p. 2).

Para o autor o professor deixa de ser objeto para passar a ser sujeito da formagdo mobi-
lizando e empreendendo ressignificacdes, buscando valorizar os seus saberes.

A nogdo de Saber, de acordo com Tardif (2013), a um sentido amplo que engloba os
conhecimentos, as habilidades (ou aptidGes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que
foi muitas vezes chamado de saber, saber fazer e saber ser. Saberes da formagao profissional,
Saberes disciplinares, Saberes curriculares e Saberes experienciais. Assim,

[...] o saber dos professores parece estar assentado em
transagOes constantes entre o que eles sdo (incluindo as
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emog0es, a cognicdo, as expectativas, a historia pessoal deles
etc.) e o que fazem. O ser e o agir, ou melhor, o que Eu sou e o
que Eu fago ao ensinar, devem ser vistos aqui ndo como dois
polos separados, mas como resultados dinamicos das préprias
transagdes inseridas no processo escolar (TARDIF, 2013, p.
16).

Colaborando com o pensamento de Tardif (2013), sobre o saber dos professores ser
temporal e sendo assim que se molda, pode adequar a sua experiéncia, suas realidades, con-
textos e situagOes pelos quais os professores estejam vivendo com seus alunos, em sua co-
munidade e na sociedade. Desse modo, toda esta situagdo, impactou diretamente no fazer
docente dos professores de acordo com o que diz Tardif (2013, p. 20),

[...] que o saber dos professores é temporal significa dizer,
inicialmente, que ensinar supde aprender a ensinar, ou seja,
aprender a dominar progressivamente os saberes necessarios
a realizacdo do trabalho docente (TARDIF, 2013, p. 20).

Propomos nessa reflexdo, repensar os saberes dos professores, conforme sugeri Tardif
(2013, p. 63), a saber:

“Os Saberes Pessoais dos professores” que sdo adquiridos na familia, no ambiente de
vida, a educacdo no sentido lato, amplo, os quais se integram no trabalho docente pela histéria
de vida e pela socializagdo primaria.

Na sequéncia, discutiremos, “Os Saberes provenientes da formacdo escolar anterior a
formacdo profissional docente”, os quais sdo adquiridos na escola primdria e secundaria, os
estudos pds-secunddrios ndo especializados etc. E que se integram ao trabalho docente pela
formacdo e pela socializagdo pré-profissionais.

Continuando as reflexdes, “Os Saberes da Formagdo Profissional” sdo adquiridos nas
instituicdes de formagao de professores, nos estagios, nos cursos de reciclagem (de formacgao
continuada), que sdo um conjunto de saberes cientificos e se integram ao trabalho docente
pela formacdo e pela socializagdo nas Instituicdes de Formacgdo de Professores.

Em sequéncia, “Os Saberes provenientes dos programas e livros didaticos usados no tra-
balho”, que sdo adquiridos na utilizagdo das “ferramentas” dos professores: programas, livros
didaticos, cadernos de exercicios, fichas etc. E desse modo, se integram ao trabalho docente
pela utilizagdo de ferramentas de trabalho e sua adaptagao as tarefas.

Para finalizar, uma reflexdo sobre “Os Saberes provenientes de sua propria experiéncia
na profissdo, na sala de aula e na escola”. Estes, sdo adquiridos na pratica do oficio na escola e
na sala de aula e na experiéncia dos pares.

Assim, os professores que ensinam Matematica ao deixarem de ser objeto para passa-
rem a ser sujeito da sua prépria formacdo se colocam em uma postura emancipatdria, ressig-
nificam os seus saberes e se adaptam as mudangas e incertezas dos seus lugares e seu tempo.

Consideragoes Finais

Com a intengdo dessa pesquisa, tentaremos emergir questdes interseccionais do ser
docente feminino, constituir-se professora em um tempo e condi¢do geografica como fatores
desfavoraveis no sentido de desenvolvimento humano.

Nesse sentido, cremos que os saberes docentes enunciados podem entremear-se nos
saberes académicos, colocando em xeque muitas vezes a fragilidade das relagdes de género
bastante assimétricas em que o ser mulher, enquanto protagonista no ato de educar ainda
encontrava-se bastante destituida de profissionalismo no exercicio docente ainda muito atre-
lado a visdo patriarcal, doméstica e religiosa.

Sendo assim, essa pesquisa pretende expor uma escuta sensivel dessas professoras e
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considerar em suas narrativas a contribuicdo no ensino de Matematica, situados em uma re-
gido de baixo indice de desenvolvimento humano, com pressupostos tedricos ainda insipientes
na formacgdo docente voltada para a emancipagdo de cidadaos em que os conhecimentos ma-
tematicos sejam aliados para a vida cotidiana.
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