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Introdugao

Entende-se que a pratica docente é carente de constante reflexdo, em especial no to-
cante as especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), visto que é direcionada por
documentos oficiais que propdem a superacdo das desigualdades educacionais e a erradicagao
de todas as formas de discriminacdo. Nessa pratica, apesar do tempo decorrido da implemen-
tacdo desses documentos, cabem ponderagGes quanto as a¢Ges da educagdo em formacgao
continuada.

Nos estudos sobre a EJA na educac¢do brasileira, num contexto em que o ensino esteve
ancorado em tendéncias como o tradicional e o tecnicista, retomamos o disposto nos docu-
mentos oficiais que regem essa modalidade, principalmente a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB, em todas as suas edigdes, as Diretrizes Curriculares da EJA, a BNCC, PNE, PEE
e PME no municipio de Araguaina, numa perspectiva sécio-histérico-critica. Entendemos que
essa perspectiva se concretiza quando relacionamos os documentos oficiais com os estudos
tedricos para repensa-los na era da cibercultura:

Demonstrada a relevancia de nosso trabalho pelo contexto de formagdo e compromisso
social, este foi de realizado enquanto pesquisa-acdo qualitativa, com professores que atuam na
EJA em uma escola da rede municipal de Araguaina — TO. Esta pesquisa partiu do pressuposto
de que a utilizacdo de recursos digitais em sala de aula pode e deve ser implementada também
na modalidade EJA. Essa implementacdo deve partir de trabalho conjunto e interdisciplinar
entre equipe pedagdgica e professores, pelas recomendagdes dos documentos oficiais, pro-
ducdo de livros e de outros materiais diddticos, por diversos estudos na area da educacao e
tecnologia, mais especificamente na relacdo entre EJA e tecnologias méveis. Por outro lado,
observa-se que essa forma de ensinar ainda permeia mais o campo tedrico do que o pratico,
necessitando de reflexdes para aprimoramento tedrico-metodoldgico.

Desse modo, a utilizacdo de recursos digitais no ensino da EJA foi problematizada a par-
tir da seguinte pergunta: como a intera¢do do smartphone em sala de aula afeta o processo de
ensino a fim de formar cidadaos criticos e participativos?

A pesquisa foi desenvolvida em Araguaina, segunda maior cidade do estado do Tocan-
tins, com observacdo do trabalho de coordenagdo pedagogica junto aos professores da EJA,
da Escola Municipal Joaquim de Brito Paranagua. Os interlocutores do estudo em tela sdo
professores regentes da Educacdo de Jovens e Adultos, com os quais desenvolveremos nossa
investigacdo, a partir do eixo da pesquisa-acdo, colocando em perspectiva a analise da pratica
pedagodgica para a EJA.

Investigamos o ensino com a interagdo a partir do smartphone na Educacdo de Jovens
e Adultos, bem como analisamos a importancia no desenvolvimento critico-social, tomando
como eixo a cibercultura. Essa proposta compreende a investigacdo sobre alguns elementos e
aspectos: o percurso histérico-legal da EJA no Brasil, no Tocantins e em Araguaina; a elabora-
¢do de proposta com uso de recursos digitais, a saber, o smartphone; a interlocugdo na sala de
aula com alunos e professores, com uso de plataformas como o google docs; a produgdo de
textos e videos etc.

Propomos também os seguintes objetivos especificos para a presente pesquisa: refletir
sobre a importancia da inclusdo de novas midias e/ou ferramentas digitais na educac¢éo, em
especial na modalidade EJA; Verificar como os professores utilizam o smartphone no processo
ensino aprendizagem; Discutir o uso do smartphone em sala de aula como ferramenta de en-
sino e aprendizagem, de maneira que os professores percebam a importancia para a formagao
educacional, pessoal e profissional, favorecendo a compreensdo dos contelidos e a melhoria
do ensino, com vistas a subjetividade da EJA.

Sobre os fundamentos tedricos, partimos do resgate dos marcos histéricos da EJA, apre-
sentando estudos de pesquisadores como Freire (1996), Haddad (2017) Castells (1999, 2003,
2015), Levy (1999, 2007), Bourdieu (2007), dentre outros. Além disso, consideramos os docu-
mentos oficiais, como a LDB, PCN (1998), PNE (2014-2024), Diretrizes Curriculares do Tocan-
tins (2019) e PME (2015), dentre outros. Posteriormente, temos incursado no legado de Freire
(1970, 1987, 1996) em torno da defesa de uma educacdo libertadora, a partir da pedagogia do
oprimido, como base tedrica para nossa reflexdo e construcdo deste texto.
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Utilizamos o procedimento de pesquisa-a¢do, com viés qualitativo, mais adequado para
situarmos a fungdo de sujeito de nossa pratica, com aplicagdo de questiondrios para entrevista.
As propostas de atividades em forma de simulado on-line foram elaboradas com a intengdo de
proporcionar condiges para a rotina de ensino da EJA pelo eixo da cultura digital®.

Territorio em disputa: a educacao de jovens e adultos e ferramentas
digitiais

desde o inicio do século XX até os dias atuais, a Educagdo de Jovens e Adultos nas es-
colas brasileiras de educagao basica tem sido influenciada pelos pressupostos da qualificagao
de mdo de obra, com sua vertente mais forte nos anos 1970 e 1980. Com a redemocratizagao
do pais e a publicagdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, LDB 9394/96,
o ensino da EJA passou a se ancorar, em termos de orientagdo curricular, na formagao para o
exercicio da cidadania, com formagdo, embora em regime especial, de cardter amplo que pro-
mova a formacdo critica participativa dos jovens e adultos.

Desse discurso, alguns avangos, como a inclusdo da EJA nas pautas e agendas governa-
mentais, bem como o financiamento publico, foram observados na pratica cotidiana de escolas
publicas Brasil afora, e muitos desafios tém se colocado ao ensino da EJA.

Os marcos da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil

Com o designio de que todos tém o direito ao acesso a Educagdo, a Constituicdo Fede-
ral (BRASIL, 1988, p. 138) garante, no artigo 208, que é dever do Estado propiciar no ambito
nacional “atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo bdsica, por meio de
programas suplementares de material diddtico-escolar, transporte, alimentac¢do e assisténcia
a saude”.

Embora esteja consagrada na Carta Maior, a ideia de educagdo para todos ainda ndo é
uma realidade no Brasil, infelizmente. O que se acredita ser um ensino formal, regular e iguali-
tario ainda tem muito a superar, crescer e avangar por todo o pais. Seguindo o que diz o artigo
37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) 9394/96, a Educacio de Jovens e Adultos
(EJA), no Brasil, tem como principal objetivo ofertar educagdo formal para aquelas pessoas que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade pro-
pria. Tudo isso deve ser efetivado de forma gratuita e como responsabilidade do Poder Publico
(federal, estadual e municipal) que, além de viabilizar essa modalidade de ensino, tem o dever
de desenvolver estratégias e agdes para estimular a permanéncia desses alunos na escola.

Assim como toda a educagdo basica brasileira, a trajetdria da EJA no Brasil é cheia de
desafios. Essa modalidade parte do pressuposto que a educagdo no pais carrega os reflexos
das desigualdades sociais, culturais e econémicas, vista por Haddad (2017) como “marca regis-
trada da sociedade brasileira”. Nesse sentido, caracteriza-se como uma tentativa de recuperar
uma divida histérica com uma parcela marginalizada na educagao regular. Embora o ensino de
adultos, no Brasil, tenha seus primeiros registros com o método jesuitico de educagao indige-
na, iniciado no século XVI, ainda nao havia critérios educacionais propriamente ditos.

E somente no século XX que a EJA toma corpo como Politica Educacional de Jovens e
Adultos, ainda com intervengdes curtas e isoladas, sem a responsabilizagdo do Estado como
mantenedor de tal politica de forma sistematizada e regular. Até os anos 1930, as tentativas
de implantar a Educagao de Jovens e Adultos baseavam-se meramente no objetivo de ensinar
esse publico a ler e escrever.

Ja nos anos de 1950, segundo Ribeiro (2001, p. 59), o Sistema Nacional de Educagdo
— SNEA contaria com o apoio de outras iniciativas, tais como: o Fundo Nacional do Ensino
Primédrio; a Campanha de Educag¢do de Adultos; a Campanha de Educagdo Rural; a Campanha
Nacional de Erradica¢do do Analfabetismo - CNE, em 1958; Campanha Nacional de Erradicacdo

1 Com base nas pesquisas, podemos concluir que o conceito de cultura digital ndo esta consolidado. Aproxima-se
de outros, como sociedade da informagdo, cibercultura, revolugdo digital, era digital. Cada um deles, utilizado por
determinados autores, pensadores e ativistas, demarca esta época, quando as relagdes humanas sdo fortemente
mediadas por tecnologias e comunicagdes digitais.
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do Analfabetismo (CNEA); e, na década de 1960, o Movimento da Educa¢do de Base (MEB).
Tratava-se de uma diversidade de programas e iniciativas que também nao tinham a escolari-
zacdo sistematizada e continua como eixo norteador, mas que foram precursores do periodo
conhecido como “entusiasmo pela educagdo®”.

Nesse interim, a Educagdo de Jovens e Adultos passa a ser vista como “uma educagao
para a decisdo, para a responsabilidade social e politica” (FREIRE, 1983, p. 12), refor¢ando a
discussdo sobre o analfabetismo como consequéncia histérica da desigualdade social no terri-
tério nacional, o que logo viria a ser sufocado durante os anos de chumbo no Brasil: “O golpe
militar de 1964 produziu uma ruptura politica em func¢do da qual os movimentos de educac¢do
e cultura populares foram reprimidos, seus dirigentes, perseguidos, seus ideais, censurados”
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 113).

Com os debates pela redemocratiza¢do do pais, essa modalidade de ensino foi passando
por transformagdes, ja que a sociedade também foi se modificando e as cobrangas por edu-
cagdo publica e de qualidade se acentuaram. Assim, na década de 1980, o governo criou, via
MEC, a Fundagdo Nacional para Educac¢do de Jovens e Adultos (Fundagdo Educar), com o papel
de ofertar apoio técnico e financeiro aos projetos e a¢des de alfabetiza¢do no Brasil.

Tudo isso foi dando folego a novas tratativas para que os movimentos educacionais des-
sem atenc¢do especial a necessidade de se alfabetizar jovens e adultos fora da idade escolar.
Vale pontuar, durante a abertura democratica, a criagdo do Ministério da Cultura, em 1985, de
forma que em 1995 o MEC passou a ser responsavel somente pela educacgdo.

Em 1996, o Congresso Nacional aprovou e o presidente da Republica sancionou a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, LDB 9.394/96 que reafirmou o direito a edu-
cacdo de jovens e adultos fora da idade escolar, especificando que é uma obrigacdo do poder
publico e que tais iniciativas devem ser levadas a populagdo de maneira gratuita. O documento
também traz as responsabilidades de cada ente federativo, sinalizando o que governos federal,
estadual e municipal devem realizar. Além do reconhecimento da EJA como modalidade de
ensino, no capitulo Il, dedicado a Educagdo Bdsica, 0 § 22 do artigo 24 estabelece a oferta pelos
sistemas de educacdo de jovens e adultos “adequado as condi¢bes do educando”.

No mesmo ano que foi promulgada a LDB 9.394/96, foi aprovada pelo Congresso Nacio-
nal a Emenda Constitucional n2 14, que criou o Fundo Nacional de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental — Fundef, e garantiu recursos a manutenc¢do da EJA, mesmo que restrita apenas a
primeira etapa da educacgdo basica, ampliado em 2006 para o Fundeb - Fundo de Manutenc¢do
e Desenvolvimento da Educagdo Basica.

No processo de conquistas e reconhecimento dessa modalidade de ensino, podemos ci-
tar, ainda, o Parecer n2 11/2000, do MEC, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos. Sobre os fundamentos e fung¢des da EJA, o documento
ressalta: “[...] EJA é uma categoria organizacional constante da estrutura da educac¢do nacional,
com finalidades e fungdes especificas. [...]". Além disso, assevera que:

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida
social ndo reparada para com os que ndo tiveram acesso e
nem dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola
ou fora dela, e tenham sido a for¢a de trabalho empregada na
constituicdo de riquezas e na elevacdo de obras publicas. Ser
privado deste acesso &, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia
social contemporanea (BRASIL, 2000, p. 5).

Faz-se necessario um apoio maior para o publico da EJA. Com isso, observa-se que estdo
sendo incorporadas novas ideias para suplementar e facilitar o acesso desse grupo de pessoas
ao ensino publico. O Plano Nacional de Educagdo (PNE) traz trés metas para subsidiar as acoes

2 Observava-se a importancia dada a educagdo apds a ditadura militar por um grupo de profissionais para tirar
ao pais do problema do analfabetismo.
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voltadas para o jovem e o adulto que ndo puderam concluir a educagdo basica em tempo habil.

Dessa forma, para vislumbrar com mais clareza como se configura a EJA em nivel local,
é importante um olhar direcionado a realidade dessa modalidade de ensino a partir da andlise
de documentos que regem a EJA no estado do Tocantins. Para o olhar de nossa pesquisa con-
centrado no territério, também trataremos de documentos que atualmente regem o ensino na
modalidade EJA no municipio de Araguaina.

A EJA no territério tocantinense

A EJA é entendida como uma modalidade de ensino da educagao basica, atendendo as
necessidades e especificidades dos jovens e adultos que ainda precisam cursar o ensino fun-
damental e o ensino médio. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao de
Jovens e Adultos (DCN - EJA), no Art. 62, “cabe a cada sistema de ensino definir a estrutura, a
duracdo dos cursos da EJA, respeitando as Diretrizes Curriculares Nacionais”. O documento da,
assim, uma abertura para que cada sistema de ensino estruture a EJA segundo suas realidades
e especificidades.

Acompanhando o modelo realizado em nivel nacional e no Tocantins, as turmas de EJA
foram ofertadas ao longo dos anos, tendo como referéncia o Parecer CNE/CEB 11/2000, que
estabeleceu: “os respectivos sistemas deverdo viabilizar e estimular a igualdade de oportuni-
dades e de acesso aos cursos e exames supletivos sob o principio da gratuidade”.

Falar da EJA no Tocantins ndo é muito diferente da histdria educacional nos demais
estados. A demora pela institucionalizacdo dessa modalidade fez com que os “pedacgos” de
sua histdria ndo se juntassem. Ainda que até 2020 haja uma série de pesquisas, publicagdes,
artigos, livros e outros estudos sobre a EJA, observa-se que muito se perdeu ou se guardou ao
longo dos anos, tanto a nivel global como local.

Segundo a proposta curricular da EJA no Tocantins, no que diz respeito aos procedimen-
tos metodoldgicos, a sua oferta estad centrada somente em oportunizar a aquisi¢ao de conheci-
mentos elementares do curriculo escolar, sem aprofundar a discussdo acerca da formagao cri-
tica do cidaddo, como se o publico da EJA fosse menos capaz que os alunos do ensino regular,
conforme descrito no préprio documento:

[...] no mundo contemporaneo é necessario que o aluno
saiba ler, interpretar e reproduzir os codigos e as linguagens,
refletindo sobre as diferentes questes da realidade que o
cerca, podendo auxilia-lo a transpor a consciéncia ingénua do
mundo (TOCANTINS, 2008. p 45).

No tocante ao funcionamento da EJA no municipio de Araguaina, temos como mecanis-
mo regulamentador mais recente, o Plano Municipal de Educagdo (PME), publicado em 24 de
junho de 2015, através da Lei n? 2.957. As presentes Diretrizes estdo em consonancia com o
PEE e PNE, sendo, portanto, o documento para o Territorio Araguainense®, que conforme o Art.
42 “[...] devera vincular-se a outros instrumentos de planejamento, como o plano plurianual, as
diretrizes orcamentarias e os orcamentos anuais” (ARAGUAINA, 2015, p. 01).

De acordo com a Resolugao n2 01, de 18 de fevereiro 2014 que “Organiza e Regulariza o
Atendimento da Educacdo de Jovens e Adultos EJA no Ensino Fundamental das Escolas Muni-
cipais de Araguaina — TO”, a Educacdo de Jovens e Adultos procura resgatar principalmente o
compromisso com a qualidade da escola publica. Desse modo, constrdi valores de solidarieda-
de e respeito aos diversos saberes e o conhecimento historicamente construido, considerando
o homem como um ser integral (social, politico, afetivo, cultural), ou seja, cidaddo. Com base
nessa proposta em nivel local, espera-se que o aluno jovem ou adulto, busque no ambiente
escolar, sua promocdo individual e social, fazendo a ponte entre o seu conhecimento sistema-
tizado na escola e o conhecimento integrado ao ambiente de trabalho.

3 Neste caso compreendemos como territorio Araguainense o Municipio, visto que as diretrizes regulamentam
as escolas urbanas e rurais.
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Assim como estd assegurado no PNE, a EJA, no PME, vem se destacando cada vez mais
na sociedade brasileira, por considerar que o dominio de habilidades de leitura e escrita é con-
dicdo essencial para o enfrentamento das exigéncias do mundo contemporaneo. Dessa forma,
o plano municipal ressalta que as atuais mudancas na divisdo e organizacdo do trabalho exigem
dos profissionais a elevagdo no nivel de conhecimento, especialmente aqueles repassados pela
escolariza¢do, bem como uma preparagao mais qualificada dos jovens e adultos, para a vivén-
cia da cidadania critico-participativa (ARAGUAINA — PME, 2015, p. 20).

Orientada pelos documentos supracitados, a Resolugdo n2 01/2014 organiza e regulari-
za a modalidade de Ensino da Educagao de Jovens e Adultos no municipio de Araguaina, aliada
a Instrucdo Normativa N2 005/2014 que dispOe sobre as orientacdes e procedimentos para o
processo de matricula da Rede Municipal de Ensino de Araguaina. Nessa direcdo, observa-se o
crescimento proporcional de matriculas no municipio, nas turmas de 12, 22 e 32 segmentos da
EJA, ficando o 32 segmento sob a responsabilidade do estado.

Buscando oferecer um ambiente escolar que oportunize aos alunos a promogao indivi-
dual e social, assim como fazer uma ponte entre os conhecimentos escolares e os saberes para
a vida, a Rede Municipal de Ensino propds mudangas na estrutura curricular da EJA, incluindo
a disciplina de Iniciagdo a Qualificagdo Profissional no 22 segmento. Na referida disciplina, a
proposta de conteldos esta intimamente relacionada as praticas de trabalho e estudo, pois
conhecimento e pratica de trabalho ndo se separam, estando sempre juntos nas vivéncias co-
letivas e individuais.

Portanto, alguns dos problemas enfrentados nas escolas e classes da EJA decorrem exa-
tamente dessa organizagdo curricular da EJA no municipio, que separa os saberes ja constru-
idos dos conhecimentos e contelidos escolares. Configura-se, assim, como um territério em
disputa, como afirma Miguel Arroyo (2013): “mais que ensino-aprendizagem, [...] o curriculo
garantird o direito dos educandos e dos educadores-docentes a riqueza de conhecimentos e de
culturas produzidos e em constante produgao?”.

Ainda segundo Arroyo (2013), professores e educandos trazem as salas de aula suas
experiéncias sociais, suas indagag¢des, desconcertantes sobre suas culturas, memarias e seus
modos de viver, modo de pensar a sociedade, a cidade, o campo, suas vivéncias do tempo e
espaco, lutas por sobreviver [...]. Essas vivéncias e indagagOes terdo vez no territdrio cercado
de curriculos?

Um olhar sobre a EJA nos documentos curriculares

0 ensino de jovens e adultos direcionado pelos Parametros Curriculares Nacionais (do-
ravante, PCN) foi pensado para que o professor exerca a fungao de mediador entre o aluno e
os conteudos, ja na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tais conteudos tornam-se objetos
de conhecimento. Nessa concepgdo, o aluno é o sujeito da aprendizagem, e o repertério socio-
cultural deve compor a gama de informagdes a serem organizadas em forma de conhecimento
cientifico, sendo o préprio trabalho de mediagdo uma forma de aprendizagem.

Nessa atuagdo, o professor precisa “planejar, implementar e dirigir atividades didati-
cas, com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esfor¢o de ac¢do e reflexao do aluno,
procurando garantir aprendizagem efetiva” (BRASIL, 1998 p. 22). Esse repertério traduzido na
experiéncia adquirida fora da escola, portanto, ndo esta colocado apenas como tema gerador
do processo educativo, mas como recurso inerente ao fazer pedagdgico do ensino na modali-
dade EJA, pois traduz sentido para o aluno nas diversas atividades que compdem o percurso
educacional. Nessa perspectiva, somente o trabalho com o cotidiano do aluno, compreendido
a partir da diversidade de temas que trazem a escola, oportunizaria aulas contextualizadas e
dotadas de sentido para o desenvolvimento de competéncias para o convivio social.

0 ensino da EJA, conforme dispde a Proposta Curricular para o segundo segmento, deve
levar em “consideragdo que o mundo atual exige das pessoas capacidades que se relacionam
em diferentes dimensdes da vida: trabalho, familia, participacdo social e politica, lazer e cul-
tura” (BRASIL, 2002, p. 114). Portanto, ao se pensar na elaboragdo da proposta curricular para
EJA, faz-se necessario levar em conta os processos sociais dos quais aos alunos fazem parte.
Atualmente, o perfil dos alunos da EJA segundo segmento, modalidade atendida na unidade
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escolar I6cus da pesquisa, na grande maioria, é de sujeitos que fazem parte do universo da
cibercultura, ou cultura digital.

Na parte especifica da proposta curricular para a modalidade EJA, consta recomenda-
¢do expressa para considerar o publico de jovens e adultos como “cidaddos que participam da
vida em sociedade” [...], sendo que a participa¢do nos cursos da EJA “deve lhes proporcionar
a ampliagdo de espacos de participagdo, mostrando a importancia de sua contribui¢do no de-
senvolvimento de uma sociedade mais justa social e economicamente” (BRASIL, 2002, p. 115).
Em relagdo ao documento anterior, a inovag¢ao trazida pela BNCC, para a educagao de jovens
e adultos, refere-se somente a citagdo dessa modalidade ao tratar do campo “vida cotidiana”,
no eixo praticas de linguagem, na disciplina de Lingua Portuguesa, quando orienta pela valori-
zacao do repertdrio do aluno nas situagdes de oralidade.

Diante do exposto, consideramos que, mesmo com a Constituicdo Federal de 1988 as-
segurando o direito de todos ao acesso ao ensino, essa maxima ndo se configura na realidade
em termos qualitativos. Retomando o artigo 208 da CF, estd bem claro que “O dever do Estado
com a educagdo serd efetivado mediante a garantia de: | — ensino fundamental obrigatério e
gratuito, assegurada inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso
na idade propria”. Isso representa a preocupag¢ao mais recente do Estado com uma educac¢do
que fortaleca a ideia de igualdade e democracia, embora na pratica ainda ndo consiga contem-
plar as especificidades dos publicos mais vulneraveis, em especial os alunos da EJA.

Se percebe que a trajetdria da EJA foi construida na perspectiva de uma politica publica
educacional para oportunizar escolarizagdo a todos. Porém, a percepgao politica da Educagao
de Jovens e Adultos ainda ndo conseguiu saldar a divida histérica de promover educagdo a
todos de forma igualitaria e superar o desafio de garantir ndo apenas o acesso, mas a perma-
néncia e o sucesso no aprendizado do povo brasileiro.

Sobre a estrutura curricular especifica para a EJA, a BNCC deixou a cargo de estados
e municipios a discussdo e organizagdo em seus documentos locais, atendendo a tais indivi-
dualidades. Em relagdo ao territdrio tocantinense, o documento curricular local foi aprovado
e homologado pelo Conselho Estadual de Educag¢do, por meio da Resolugdo n? 24, em 14 de
margo de 2019. No entanto, sé foi publicado oficialmente pela Secretaria de Educag¢do do es-
tado em novembro, quando foi disponibilizado em cinco cadernos, no formato PDF, na pagina
da Seduc - TO na internet.

Outra critica pertinente a BNCC e seus documentos curriculares regionais é sobre o cam-
po das habilidades e objetos de conhecimento especificos do publico da EJA, também ausen-
tes nos PCN, que ndo foram abordados. A EJA tem como modelo metodolégico o trabalho de
transformar e significar o mundo, o qual também equivale a vocagdo cultural que transforma e
significa o proprio homem. Nessa perspectiva, é necessdrio ressaltar que os sujeitos envolvidos
no processo tém idade e vivéncias social e cultural que ndo podem ser ignoradas.

A Cultura escolar da EJA

Podemos considerar que existem diversas caracteristicas em comum relacionadas ao
comportamento das escolas em geral. Contudo, também existem elementos que as diferem,
tornando, assim, cada instituicdo Unica, com uma cultura prépria. Dentre esses elementos que
desenham a cultura das instituicGes, podemos citar: familia, professores, gestores e alunos, a
linguagem, o discurso, as praticas, como também a organiza¢do e o sistema de ensino.

Segundo Silva (2006 apud CHERVEL, 1998), a escola oferece a sociedade uma cultura
formada por duas partes: a primeira por programas oficiais, e a segunda pelos resultados efe-
tivos da agdo da escola. Desse modo, para o autor, cultura escolar é entendida como a cultu-
ra adquirida na escola. Silva (2006) afirma que a estrutura organizacional da escola ndo esta
sustentada apenas por um plano nacional estabelecido pela burocracia, sendo a escola uma
totalidade mais ampla.

Nesse contexto, Candido (1964, p. 111) considera que “a vida interna da escola [...] ree-
labora, segundo a sua dindmica interna, as normas, valores, praticas comunitdrias, dando-lhes

4 Cf.: https://seduc.to.gov.br/publicacoes/publicacoes/documento-curricular-do-tocantins---educacao-infantil-
e-ensino-fundamental/.
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uma coloragdo nova, mas nem por isso alheia ao encadeamento geral da sociedade”. Podemos
entdo considerar, segundo Silva (2006), que a “cultura perpassa todas as a¢des do cotidiano
escolar, seja na influéncia sobre os seus ritos ou sobre a sua linguagem, seja na determinagao
das suas formas de organiza¢do e de gestdo, seja na constituicdo dos sistemas curriculares”
(SILVA, 20086, p. 4).

Para Bourdieu (2007), a escola é vista como um espag¢o de dominagdo da reprodugao
social, além de, também, legitimar as desigualdades sociais. Contudo, as ideias desse autor
sobre reprodugdo estdo pautadas nos conceitos de campo e habitus. A estrutura de uma dada
sociedade, “esta fundada numa divisao social do trabalho, cujos agentes, institui¢Ges, praticas
e produtos movimentam-se no ambito de um mercado material e um mercado simbdlico”
(BOURDIEU, 2007. p. 71).

Percebe-se que hd um certo distanciamento entre teoria e pratica nos diversos docu-
mentos que orientam e formalizam a EJA, tanto a nivel nacional como regional e local. Ora, o
que estd expresso nao dialoga com a diversidade presente no cotidiano de cada unidade de
ensino que oferece a referida modalidade. Na pratica, encontramos unidades de ensino com
estruturas voltadas para a educagdo infantil e ensino fundamental, quer sejam pelas estruturas
fisicas ou curriculares e até mesmo por sua pratica pedagdgica.

Iniciamos nossa busca primeiramente nos repositérios da UFT, onde utilizamos a busca
pelo assunto, TDIC, localizamos 10 trabalhos que discutem o termo, porém, ao filtramos acres-
centando no assunto os termos EJA e Tecnologia, ndo obtivemos éxito. Em seguida partimos
para o portal de periédicos da CAPES. Pelo assunto EJA, onde identificamos 2.753 trabalhos
relacionados a tematica em geral, dado que ndo esgota o campo de pesquisa, haja vista ainda
ser uma modalidade sem politicas afirmativas.

Em uma nova busca com o novo critério, EJA e tecnologias, localizamos 406 e trabalhos
em geral e 263 revisados por parte. Realizando mais uma busca com o critério, EJA e Tecnolo-
gias Mdveis, chegamos ao dado de 42 trabalhos em geral e 20 revisados por parte. Localizamos
17 pesquisas, entre teses e dissertagdes, que se debrucam sobre o territério da EJA e seus
desafios e perspectivas. No entanto, atentamo-nos em analisar 12 trabalhos que estdo direta-
mente ligados ao ensino da EJA com as tecnologias digitais e investigagdes. Como critério de
escolha, além o tema circunscrito ao uso de ferramentas digitais na EJA, utilizamos o recorte
espago-temporal e selecionamos pesquisas realizadas nos ultimos cinco anos em universida-
des brasileiras.

Interagao via smartphone na eja: uma proposta de intervengao

A trajetdria deste trabalho de pesquisa tem como orientagdes metodoldgicas os pro-
cedimentos para a pesquisa-acdo, sobre os quais fizemos nossa analise acerca do estudo no
territério escolar a partir das consideragdes de Thiollent (2011). Dessa forma, descrevemos as
caracteristicas da instituicdo /dcus da pesquisa, bem como do perfil dos participantes que con-
tribuiram na produgdo dos dados. Também elaboramos questiondrio socioeconémico e dois
encontros com os interlocutores para planejamento e elaboragdo da proposta de intervengao
utilizando o smartphone como ferramenta no processo de ensino nas turmas da EJA. Tal inter-
vencdo objetivou a formacao e sele¢do do corpus de andlise do presente trabalho, decorrente
de sua aplicagdo.

Nesse aspecto, consideramos pertinente identificar o percurso metodoldgico através
da metodologia da pesquisa-agdo qualitativa, sob o viés da a¢do-reflexdo-agdo. Feitas essas
consideragdes iniciais, nosso procedimento de pesquisa estruturou-se nos passos seguintes.
Tivemos como interlocutores 05 (cinco) profissionais, representando a totalidade do corpo
docente noturno da EJA na Unidade Escolar, os quais, apds apresentagado da proposta de pes-
quisa, mostraram interesse no uso da ferramenta no processo ensino-aprendizagem, pois o
nosso intuito estava em verificar, acompanhar e participar na melhoria do processo ensino-
-aprendizagem através do uso do smartphone como ferramenta pedagdgica, de acordo com o
planejamento do professor, para uso em sala de aula.

As atividades para o levantamento de dados foram realizadas apds apresentacdo do
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projeto de pesquisa, aprovado pelo Comité de Etica®, e fornecimento do Termo de Consen-
timento Livre e Esclarecido. Inicialmente, forma realizadas 05 entrevistas semiestruturadas
individualmente, com roteiro contendo 20 questdes. A fim de evidenciar a inclusdo de novas
midias na educagdo, bem como sua utilizagdo no processo ensino-aprendizagem, fizemos re-
gistro em formato de dudio com gravador de voz, para o qual utilizamos o aparelho de celular
e aplicativo de gravagao.

A entrevista semiestruturada, segundo Gil (1999, p. 117), é uma técnica de coleta de
dados “em que o investigador se apresenta frente ao investigado e Ihe formula perguntas com
o objetivo de obtencdo de dados que lhe interessam a investigacdo”. Selltiz et al. (1967) cor-
roboram tal perspectiva, afirmando que a entrevista é uma técnica bastante adequada para a
obtencdo de informagdes sobre o que as pessoas sabem, creem, esperam, sentem ou desejam,
pretendem fazer ou fizeram, bem como sobre suas explicagdes ou razdes a respeito das coisas
precedentes.

Posteriormente, foi realizado um encontro para realizar orientagdes metodoldgicas
aos professores participantes da pesquisa e planejamento de aulas com o uso do smartpho-
ne como ferramenta pedagdgica. O referido encontro foi realizado na Unidade Escolar Idcus
da pesquisa, com a participagdo da pesquisadora, interlocutores, coordena¢do pedagdgica da
escola e gestdo, com duragdo de aproximadamente 03 (trés) horas, tendo em vista o objetivo
de planejar aulas com o uso do smartphone como ferramenta pedagdgica no processo ensino.

Por fim, um novo encontro foi feito para avaliar os pontos positivos e negativos sobre a
inclusdo da interagdo com o smartphone como ferramenta pedagdgica e as mudangas socio-
culturais na aprendizagem, realizado na Unidade Escolar focalizada, com a participagdo da pes-
quisadora, interlocutores, coordenac¢do pedagdgica da escola e gestdo. Este Ultimo encontro
também teve duragdo de 03 horas, para que pudesse avaliar, em conjunto, as aulas com o uso
do smartphone como ferramenta pedagdgica na educagao.

Descri¢gao do Universo pesquisa

Localizada no bairro Eldorado, a escola /écus da pesquisa integra a Rede Municipal de
Araguaina, situada no norte do estado do Tocantins, a 384 km da capital, Palmas. Araguaina,
com aproximadamente 183.381 habitantes, segundo dados do IBGE de 2020, é o segundo
maior municipio tocantinense, com economia baseada no comércio e agropecuaria. Seu PIB é
RS 22.809,80, mas ainda apresenta grande desigualdade social, com IDH em 0,752. Tem 25.739
alunos matriculados na rede municipal, com o IDEB do municipio de 6,1. Desse corpo discente,
a Educagdo de Jovens e Adultos é o publico de nossa pesquisa.

Sobre o universo da EJA em Araguaina, escolhemos a Escola Municipal Joaquim de Bri-
to Paranagua como /dcus para nosso trabalho. Fundada pela lei municipal n2. 719, de 08 de
novembro de 1984, inicialmente vinculada a rede estadual, e desde 2014 a rede municipal, a
instituicdo possui estrutura fisica em uma area de 735,87 m?, com 10 salas de aula, além de ou-
tros espagos: uma sala para o Atendimento Educacional Especializado - AEE; espago adminis-
trativo com uma secretaria, 01 diretoria, 01 almoxarifado, 01 cozinha, 01 depdsito de merenda;
espaco de apoio pedagdgico com 01 biblioteca, 01 sala de suporte de coordenagao, 01 sala dos
professores (insalubre®); 04 banheiros masculinos e 03 femininos para alunos e funcionarios;
01 pétio coberto e 01 drea imprdpria para pratica de atividades fisicas.

A unidade atende cerca de 650 alunos, da educac¢do infantil, ensino fundamental dos
anos iniciais na modalidade regular nos turnos matutino, vespertino, e o 22 segmento do ensi-
no fundamental dos anos finais na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos — EJA, no periodo
noturno. A Escola Municipal Joaquim de Brito Paranagua atende a um publico situado na base
da piramide social, em sua maioria em situagdo vulnerabilidade socioeconémica, segundo in-
formagGes obtidas no sistema de matriculas, perfil dos alunos, bem como por observagées in
I6cu e nas visitas aos alunos.

Pautados em tal visdo de mundo e de sujeito, a principal linha de agdo, enquanto equipe
escolar, é garantir a permanéncia do aluno na escola e uma educagdo de qualidade, desenvol-

5  Projeto submetido ao Comité de ética e aprovado em 13/03/2020.
6 O espago fisico pequeno e mobiliario sem conforto.
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vendo uma cultura permanente de avaliagdo da pratica pedagdgica, com atendimento indivi-
dualizado aos educandos com dificuldade de aprendizagem e valorizagdo do trabalho coletivo.
Tal postura configura grande compromisso institucional no desafio de formar cidadaos para o
pleno exercicio da cidadania. Em decorréncia disso, a referida instituicao foi escolhida como
universo de nossa pesquisa, bem como por se tratar do ambiente de trabalho e do espacgo que
atende um publico excluido de muitas praticas sociais.

No ultimo indice de aproveitamento divulgado pelo Inep, a Escola Joaquim de Brito Pa-
ranagua obteve nota de 5,7, quando sua proje¢ao para 2017 era de 5,3. Porém, é importante
observar que os alunos da EJA ndo participam do Saeb ou outra avaliagdo externa nem de nivel
nacional, estadual ou municipal. Como demonstrado no Projeto Politico Pedagdgico PPP da
escola, essa parcela de alunos representa a totalidade nos dados sobre abandono, bem como
percentual significativo nos niumeros de repeténcia.

Outro ponto a ser ressaltado refere-se ao registro, em seu PPP, do programa de combate
a evasao escolar. Porém, ndao observamos nenhuma se¢do dedicada a metodologia de ensino
voltada aos alunos da EJA, como se o trabalho em sala de aula para esse publico tivesse que ser
realizado segundo os mesmos procedimentos voltados as criangas do ensino regular.

Tal realidade exige que a escola reflita sobre sua pratica pedagdgica no tocante ao aten-
dimento aos alunos da EJA, o que requer buscar praticas contextualizadas com as inovagoes
tecnoldgicas e que tenham sentido para o aluno adulto que trabalha o dia inteiro em busca de
garantir subsisténcia. Haja vista que estdao imersos na cibercultura, criangas, jovens, adultos e
até idosos chegam a sala de aula sabendo utilizar diversos recursos digitais, em especial o ce-
lular/smartphone. Sendo as midias digitais uma ferramenta pedagdgica cada vez mais utilizada
em diversos espagos sociais, a escola deve ser lugar privilegiado para o manuseio e correta
utilizagdo desse recurso.

O publico pesquisado

Na unidade escolar pesquisada, em 2019, 208 alunos frequentaram as salas da EJA,
divididos em 10 turmas, organizadas em 62/72 e 82/92 anos com ensino supletivo dividido por
semestre. Dos 208 alunos matriculados na EJA, 106 sdo homens e 102 sdo mulheres, na faixa
etaria entre 15 e 60 anos, residentes em diferentes regides da cidade, desde o bairro onde a
escola estd localizada, até comunidades distantes cerca de quatro quilébmetros. Desse total,
em média 80% sdo jovens com menos de 21 anos, que ja ficaram reprovados pelo menos uma
vez, fator que contribuiu para que se tornassem publico da EJA pelo histérico de repeténcia no
ensino regular.

E importante ressaltar que a maioria é responsavel pela subsisténcia da familia e ja tem
em média entre 02 e 03 filhos. Outro fator é que, embora ja tenham familia construida, muitos
alunos ndo possuem casa propria, vivendo de aluguel ou de favor na casa de parentes. Embora
a realidade socioecondmica seja de vulnerabilidade, todos os participantes da pesquisa
afirmaram possuir eletrodomésticos e recursos digitais como TV e aparelho celular tipo smar-
tphone.

Do outro lado do processo educativo, estdo os professores que atuam na EJA na refe-
rida instituicdo. Entre 2019 e 2020, eram cinco profissionais, sendo trés do quadro efetivo e
outros dois trabalhando em regime de contrato temporario, ambos na rede municipal, sendo
01 homem e 04 mulheres, todos com formacdo superior e atuagdo no segundo segmento, que
corresponde as séries finais do Ensino Fundamental. Para nosso recorte de pesquisa, tendo
em vista o numero restrito de profissionais, incluimos todos os docentes atuantes na EJA e
definimos o numero de entrevistas conforme a produc¢do dos dados enfocados foi sendo sa-
tisfeita, mediante vasta exploragdo dos aspectos que implicam o ensino da EJA nas falas dos
participantes.
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Proposta de intervengao junto ao planejamento das aulas com

interagao a partir do smartphone

Atentos a discussdo e organizacdo da BNCC, que tem entre suas competéncias gerais a
valorizagdo e utilizagdo do conhecimento sobre o mundo, a curiosidade intelectual, a compre-
ensdo e utilizacdo das tecnologias digitais de forma critica, a argumentacdo com base em fatos
e dados, além de a agdo pessoal e coletiva com responsabilidade, o planejamento de nossa
proposta de intervengdo, com foco no uso do smartphone, parte da escolha do contetido a ser
trabalhado em cada area/disciplina e da metodologia das aulas, de forma mais atrativa, com o
uso da ferramenta para realizacdo de atividades.

Em todas as entrevistas, registradas individualmente com uso de um aplicativo de grava-
dor de voz de um aparelho smartphone, os depoimentos foram coletados a partir de 20 ques-
tdes norteadoras, que versaram sobre a visdo dos docentes acerca da utilidade de dispositivos
maveis no processo de ensino de jovens e adultos do ensino fundamental da rede municipal
de ensino de Araguaina.

As entrevistas semiestruturadas, realizadas com os participantes da pesquisa sé ocor-
reram apos aprovacgdo junto ao CEP, alterando, assim, a ordem de produgdo de dados no cro-
nograma inicialmente proposto. Para melhor compreensdo do teor das entrevistas realizadas
com cinco participantes, agrupamos as perguntas norteadoras em quatro categorias de anali-
se, tendo como cerne o tema em comum entre as perguntas.

A primeira categoria trata da utilizagdo das tecnologias digitais na Formacao Inicial e
Continuada dos participantes, na qual foram analisadas as questes 2 e 3. Na segunda cate-
goria, abordamos o uso de ferramentas digitais como recurso pedagdgico, contemplando as
guestdes de 4 a 8. Ja na terceira categoria, trazemos a visdo dos professores sobre que Educa-
¢do é proposta na Escola Municipal Joaquim de Brito Paranagud, tendo como foco de analise
as circunstancias concernentes ao atendimento aos alunos da EJA, bem como seus desafios,
circunscritos nas questdes 9 e 10. A quarta categoria versa sobre as implicacdes do smartpho-
ne e a sala de aula, com suas vantagens e desvantagens, tendo sido trabalhado nas questdes 11
a 20, mediante interagdo dessa ferramenta digital no processo de ensino da EJA.

Outro procedimento utilizado para producdo de dados foram cinco encontros individu-
ais para orientacdo e planejamento com a utilizacdo do smartphone na realizagdo das aulas,
sendo realizados na unidade de ensino no tempo destinado para planejamento. Apds o peri-
odo destinado a realizagdo das aulas, foram marcados outros cinco encontros individuais para
analise da metodologia executada.

Smartphone como ferramenta de ensino na eja na escola municipal
joaquim de brito paranagua — araguaina-to

Avancar numa nova concepcao de educacao, frente a rapidez com a qual as tecnologias
da comunicagdo e informacdo ocupam espacos no dia a dia, requer da escola o (re)pensar seu
papel frente a formacdo pessoal, social e profissional dos educandos. Com isso, julgamos im-
prescindivel, no desenvolver das aulas, o uso de tecnologias como o smartphone, de modo que
possa aperfeicoar o trabalho do professor em sala de aula e facilitar a compreensao dos alunos
guanto aos conteudos, de forma dinamica e atrativa.

Para construir os dados de nossa pesquisa, inicialmente foram realizadas entrevistas se-
miestruturadas, nas quais os professores(as) responderam, individualmente e oralmente, a 20
perguntas, elaboradas a partir de temas que permeiam os objetivos da pesquisa. Para garantir
visdo ampla sobre os pontos abordados nas entrevistas, organizamos a analise dos depoimen-
tos de acordo com as perguntas, destacando pontos de convergéncia e divergéncia entre as
respostas apresentadas pelos professores.

Apds a transcrigdo das gravagdes, passou-se para o processo de agrupamento das tema-
ticas investigadas, buscando obter uma certa organicidade dos principais assuntos envolvidos
pela pesquisa. A analise das entrevistas teve como objetivo compreender a concep¢do do uso
do smartphone pelos professores no processo de ensino nas turmas de EJA.
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Como o smartphone vem sendo utilizado atualmente na EJA da Escola

Municipal Joaquim de Brito Paranagua?

A coleta das informacGes foi iniciada no segundo semestre de 2019. Na primeira etapa,
partimos para a proposicdo de encontros de orientagdo individual durante o horario de plane-
jamento, para sugerir estratégias de interacdo no smartphone com fins pedagdgicos. Desses
encontros, apds analise dos planos de aula enviados pelos professores, procedemos a reali-
zacdo de um simulado on-line envolvendo todas as disciplinas e turmas da EJA. Em seguida,
fizemos entrevistas para conhecer de forma mais detalhada o perfil dos professores e sua visao
sobre o uso de tecnologias digitais em sala de aula.

Sobre a aceitacdo da proposta de pesquisa, consideramos como relativa, haja vista que
todos os professores demonstraram interesse em colaborar com a produgdo dos dados, mas,
em contrapartida, ndo tivemos autoriza¢do da gestdo da escola, que estava a frente da institui-
¢do no ano letivo de 2019, para a realizagdo da segunda etapa de produgdo dos dados em um
encontro coletivo de formacdo proposta pela pesquisa. Tal fato gerou certo desconforto para a
continuidade da producdo dos dados, tanto por parte dos pesquisadores como dos professores
participantes, o que provocou adiamento da etapa para o ano letivo de 2020. Dessa forma,
com a mudanca da gestdo da instituicdo, tivemos a devida autoriza¢do para a realiza¢do do
trabalho. Mais uma vez, planejamos o encontro coletivo em forma de oficina para orientar os
professores, a fim de acompanhar o planejamento e a realiza¢do das aulas.

Porém, pelo cenario de calamidade sanitdria em nivel mundial, provocada pela pande-
mia da Covid-19, e a consequente suspensao das aulas presenciais em todas as redes de ensino
do pais a partir de 17 de margo de 2020, o cronograma de producdo dos dados foi novamente
afetado. Com a antecipacdo das férias na rede municipal de Araguaina, entre os dias 01 e 30 de
abril de 2020, a geracdo de dados mediante entrevistas com os professores foi interrompida
para respeitar o periodo de descanso dos profissionais participantes da pesquisa.

Apos as férias coletivas, conforme a rotina de trabalho da unidade foi sendo retomada,
entdo por meio remoto, tentamos a reaproximac¢do com os sujeitos da pesquisa. Tal interagao
foi realizada exclusivamente por meio virtual, via smartphone, com uso dos aplicativos What-
sApp e Google Forms. Consideramos tal dado de grande relevancia para nossa pesquisa, uma
vez que, por forca das medidas de isolamento social, a utilizacdo do aparelho smartphone
tornou-se alternativa mais acessivel para a continuidade da rotina de trabalho da instituicdo,
comprovando, assim, o potencial desse recurso como ferramenta pedagdgica.

Vale ressaltar que, mesmo antes da Semed de Araguaina se pronunciar sobre a rea-
lizagdo de aulas por meio remoto, a escola /dcus da pesquisa elaborou projeto de incentivo
a rotina de aprendizagem através do envio de roteiros de atividades ndo presenciais logo na
primeira semana de suspensdo das aulas. Conforme o projeto, a iniciativa deliberada coleti-
vamente foi a estratégia adotada para evitar ou minimizar os efeitos da pandemia relativos a
evasdo escolar na EJA.

Para manter o ritmo da aprendizagem dos alunos da EJA da Escola Municipal Joaquim
de Brito Paranagua, através dos grupos de WhatsApp de cada turma, como metodologia de
trabalho durante o isolamento social, cada professor deveria planejar atividades conforme os
objetos de conhecimento trabalhados em sala de aula.

Os roteiros foram enviados no e-mail da coordenagdo pedagdgica para elaboragdo das
atividades nos aplicativos de formularios on-line do Google Forms, para envio do link relativo a
cada atividade nos grupos de WhatsApp das respectivas turmas. A resolucdo das tarefas pelos
alunos também foi realizada no préprio celular/smartphone, sem uso de papel, facilitando
também o processo de correcdo, uma vez que o mesmo fica disponivel no formulario (anexo
04).

Sobre a reaproximacdo com os participantes da presente pesquisa, apos observar como
os profissionais foram se ambientando com a interacdo professor-aluno via smartphone, entre
os dias 08 de maio e 15 de julho de 2020, partimos para as entrevistas pds uso da ferramenta.
Em funcdo desse cronograma, iniciamos nossa analise justamente pela Ultima etapa da produ-
¢do dos dados, com as entrevistas junto aos participantes. Como ja informado, as 20 questdes
gue nortearam as entrevistas semiestruturadas com os cinco participantes foram organizadas
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em quatro categorias para tornar a andlise mais acessivel.

Visao dos professores sobre que educagao é proposta para a EJA na

Escola JBP e quais os desafios para efetivar esse modelo

Nessa categoria, os professores foram indagados quanto ao modelo de educagao que
vislumbram na escola focalizada e os desafios para exercé-lo. Nesse aspecto, organizamos nos-
sa observagao pelo perfil das respostas apresentadas.

Alguns participantes ndo conseguiram formular com clareza sua percepg¢do sobre o mo-
delo de educagdo que a equipe da qual fazem parte desenvolve. A professora B, por exemplo,
citou uma equipe focada no propdsito de ofertar educacdo de qualidade, atenta ao perfil de
aluno atendido na EJA, mas ndo explanou que educagdo busca almejar nessa realidade.

A equipe da Escola Joaquim de Brito Paranagua é uma equipe
que tem o desejo de ofertar ao aluno a qualidade de ensino.
E uma equipe muito focada na qualidade do ensino, ndo s6
na quantidade, mas a qualidade é que ta aprendendo de
que forma. Entdo, existe essa preocupacdo da coordenacao,
da gestdo, é, dos professores, de como o aluno ta recebendo
a informacdo, do que ele ta aprendendo. Tentamos ver a
realidade dessas pessoas que ja sdo adultos, que trabalham,
que tém sua vida fora. Entdo, a gente tem que sempre aliar
esses conhecimentos do dia a dia com os conhecimentos que
a gente leva para sala de aula. Existe essa preocupacdo. Entdo,
vejo uma equipe disposta a novas experiéncias e ajudar os
alunos nesse processo de ensino-aprendizagem (Professor A,
23/06/2020).

Nas palavras da professora E, observamos que a visao de educagdo estd intimamente
ligada a postura do professor, sem mencionar os demais setores que sdo corresponsaveis na
prestacdo desse servico: “Professor deve acompanhar as demandas do aluno, mas para isso
também tem que ter formagdo”.

Além disso, observamos certa preocupagdo em validar o trabalho com frases de efeito,
mas sem um viés realmente reflexivo, como a resposta apresentada pela professora D:

Oferecer uma educagdo mais atrativa e ativa, onde os alunos
possam participar mais ativamente e a escola tem abertura
para isso, pois reconhece que a EJA é uma modalidade de
ensino que requer um olhar diferenciado que estimula o aluno
a ndo desistir, que ajude a despertar o interesse pelo estudo,
pois os adultos que trabalham chegam cansados e os jovens
preferem estar com o celular (Professora D, 15/07/2020).

Nesse mesmo contexto, embora utilize termos como compromisso e formacdo do cida-
ddo, assim como as colegas de docéncia, a professora C também nao conseguiu expressar qual
tipo de sujeito busca formar e para qual sociedade:

A educagdo proposta na escola Joaquim de Brito é uma
educacdo de exceléncia, pois todos os professores sdo
eficientes, né. Téem compromisso com a questdo da formagao
do cidaddo ndo sé em passar o conhecimento mesmo formal,
mas também de passar uma educagdo em que eles possam
sair dali (Professora C, 10/05/2020).
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Durante os didlogos, percebeu-se certa inseguranca de boa parte dos professores no
processo de elaboragdo das metodologias, mais precisamente sobre quais aplicativos e recur-
sos poderiam ser selecionados para o ensino de determinado contelido. Das propostas discu-
tidas com todos os docentes, embora tenham demonstrado otimismo para a possibilidade de
inserir a ferramenta como recurso pedagdgico, obtivemos apenas trés planos no retorno.

O retorno abaixo das expectativas demonstra que muito do que se tem discutido em
torno da implementac¢do do ensino contextualizado, voltado a atender as especificidades do
publico da EJA, ainda permeia mais o campo tedrico do que a pratica docente. Nas entrevistas,
todos os cinco participantes afirmaram ja ter experiéncias em sala de aula com a ferramenta
em tela, porém, a maioria demonstrou resisténcia quando foi necessdrio sistematizar seu uso
nos planos de aula.

Apenas os professores A, B e E fizeram a devolutiva com proposta considerada satis-
fatdria para as aulas de Matematica e Lingua Portuguesa, conforme apresentado a seguir. As
professoras C e D ndo apresentaram o plano de aula, o que pode ser considerado como resul-
tado das oportunidades de formacdo e vivéncias prévias com as midias digitais em seu fazer
pedagdgico.

Consideragoes Finais

Na reflexdo sobre a interagdo a partir do uso do smartphone em sala de aula, tendo em
vista o contexto da cibercultura, que perpassa todos os circulos sociais contemporaneos, pu-
demos analisar as possibilidades de interagdo com esse recurso no fazer docente no territério
do ensino de jovens e adultos.

No fascinante mundo da Era Digital, compreende-se que todo o dinamismo do cibe-
respaco deve fazer parte do universo escolar. Portanto, durante todo o percurso da pesquisa,
procurou-se ndo perder de vista o objetivo principal do trabalho. Partimos do principio de que
o fazer docente ndo deve ocorrer através de um sé método, mas por meio de uma série de
estratégias de ensino, as quais podem fazer uso das midias digitais.

Assim, buscamos problematizar o ensino na EJA pelo eixo da intera¢do com o uso do
smartphone, numa perspectiva dialdgica, em trés momentos distintos de analise, mas comple-
mentares em nosso percurso de investigagdo. As possibilidades didaticas com a interagdao do
smartphone em sala de aula sdo abrangentes e estdo em constante inovag¢do. Desse modo, a
escola deve situar-se como espago de mobilizagdo para o desenvolvimento das competéncias
necessdrias ao convivio e ao protagonismo nas relagdes sociais.

Sdo diversos os fatores que incidem sobre a ndo utilizagdo do smartphone em propostas
didaticas dos professores da EJA. Com regularidade, dentre as principais barreiras apresenta-
das pelos participantes durante a produgdo dos dados, constam a falta de competéncia técnica
decorrente de formagao inicial que ndo oportunizou tal experiéncia, a multiplicidade de atrati-
vos que desviam a atengdo do aluno, como o frequente acesso a redes sociais durante as aulas,
a falta de infraestrutura das escolas, que ndo dispdem de recursos suficientes, e a escassez de
oportunidades de formagdo continuada que contemple a aquisicao das habilidades necessa-
rias ao uso das midias digitais na praxis docente.

Por outro lado, considerando as experiéncias vivenciadas pelos participantes no decor-
rer da pesquisa, o modelo de educagdo que se vislumbrou, bem como a proposta pedagogica
desenvolvida pela escola /dcus, alguns avangos em prol da interagdo das ferramentas digitais
com fins pedagdgicos ja foram percebidos durante o percurso construido até aqui. Se orienta-
dos de forma sistemdtica, com proposta de formagdo continua, através de politicas de gestao
gue ndo apenas aparelhem as escolas, mas oportunizem aos profissionais que nelas atuam o
desenvolvimento de habilidades necessarias ao processo de interagdo com ferramentas como
o smartphone, temos convicgao de que os professores poderao exercer seu papel de mediado-
res na construgao do conhecimento.

Buscando conhecer melhor a relagdo do professor da EJA com a inser¢do das midias
digitais no processo pedagdgico, com énfase no uso de smartphone, esta pesquisa procurou
responder ao seguinte questionamento: como a interagdo a partir do uso do smartphone em
sala de aula afeta processo de ensino a fim de formar cidaddos criticos e participativos?
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Chegamos ao denominador de que o professor também pode usar dessa tecnologia,
vez que esta faz parte do tecido social. Nesse sentido, é necessario que seja usada de forma
planejada no processo educativo, criando e oportunizando novas possibilidades pedagogicas.
0 aluno, por exemplo, pode ter acesso a jornais, jogos, museus, zooldgicos e a uma infinidade
de situagBes que agregam conhecimento, tudo isso em poucos cliques, ao alcance das maos.
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