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“Por onde anda a Educagao Infantil?”

Essa indagacdo foi-nos apresentada por Ana Beatriz Cerisara (1999), decorrentes de
suas reflexdes sobre o panorama da Educacdo Infantil no contexto brasileiro. Tal indagacao
somava-se, a época, as discussdes mais ampliadas sobre os direitos das criancas, a eficacia dos
servicos a elas destinados e a intensidade dos estudos e debates sobre as experiéncias peda-
gobgicas. Seguia, portanto, na esteira dos didlogos com as questGes suscitadas em documentos
oficiais, e também na continuidade do debate sobre a educagdo em creches e pré-escolas
como dever do Estado e como direito social das criangas pequenas.

Foi também em torno de questionamentos como esse que diferentes atores se mobili-
zaram no processo de elucidacdo das concepgbes de infancia, crianga e educacdo, defendo a
Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, oferecida em espacos institucionais
ndo domésticos de creches e pré-escolas, que educam e cuidam de criangas de zero a cinco
anos, na sua condicdo de sujeito histdrico e de direitos. Sujeito, portanto, dotado de potencia-
lidades e percebido em sua concretude histérica como alguém que brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009; ROCHA, 2010).

A consolidacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI),
de carater mandatdrio, fixada na sua primeira versdo em 1999 e na sua revisado e atualizagdo
em 2009, foi importante no sentido de reunir as conquistas no campo da politica, da produgao
cientifica, da pratica pedagodgica e da vigilancia dos movimentos sociais (BRASIL, 1999; BRASIL,
2009). Confirmando algumas questGes ja asseguradas em documentos anteriores?, as DCNEI
propéem o entendimento da Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educacgdo Basica,
oferecida em espacos institucionais ndo domésticos de creches e pré-escolas, que educam e
cuidam de criangas de zero a cinco anos de idade, regulados e supervisionados por 6rgdo com-
petente do sistema de ensino e submetidos a controle social. Toma por definigdo a crianca na
sua condicdo de sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes, relagbes e praticas cotidia-
nas que vivencia, se constrdi e é construido em sua identidade pessoal e coletiva. Sendo pro-
duzida na e sendo produtora de cultura, a crianga se confere, portanto, a condi¢do de sujeito
dotado de potencialidades e percebido em sua concretude histérica como alguém que brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Ao longo de todo esse processo, o campo da Educacdo Infantil tem mobilizado diferen-
tes atores no processo de elucidagdo das concepgdes de infancia, crianca, educagdo e cuidado,
assim como das formas em que se dardo as praticas pedagdgicas de aprendizagem e desen-
volvimento infantil. Os conhecimentos produzidos sobre a educagdo das criangas pequenas
assinalam contundentemente a marcada importancia da relagdo que se estabelece entre edu-
cacdo e cuidado, como principal marca desta etapa de educacdo. Portanto, a Educacdo Infantil
constitui-se locus da totalidade dos direitos da crianga, ndo os reduzindo “somente” ao direito
a educacdo. Podera mesmo dizer-se, com propriedade, que o direito a educa¢do em Educagao
Infantil s6 se concretiza na exata medida em que nos contextos educativos sdo mobilizados
todos os outros direitos da crianga, nomeadamente, os direitos de protegao da sua integridade
fisica e psicoldgica, o direito a brincar, o direito a saude, o direito de ser informada, o direito a
ter voz, o direito de participar ativamente em todos os aspetos relevantes da vida coletiva na
creche e pré-escola. (CERISARA, 1999; SARMENTO, 2015)

No movimento de se questionar que Educagdo Infantil, para qual crian¢a?, podemos
dizer que inaugurar outra imagem social da crianca significa dar vazao as formas alternativas
de se enderecar a Educagdo Infantil, considerando que ja ndo bastam somente as dimensoes

1 No contexto brasileiro, a efetivagdo do direito da crianga pequena a educagdo (consagrado na Convengdo sobre
os Direitos da Crianga, aprovada pela Assembleia Geral das NagGes Unidas, em 20 de novembro de 1989) dialoga
com as conquistas expressas na Constituicdo Federal (1988), no Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996) — quando pensamos na infancia mais alargada — e com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI - 1999/2009) —, quando tratamos da especificidade
educativa da pequena infancia. Somam-se a esse didlogo as discussGes mais ampliadas sobre os direitos das
criangas, a eficacia dos servigos a elas destinados e a intensidade dos estudos e debates que nos informam das
experiéncias que se vdo desenhando em espagos coletivos de educagdo e cuidado da crianga pequena.
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ativas e participativas das criangas nas rotinas diarias das creches e pré-escolas, mas as dimen-
sOes politicas e de cidadania que a participagdo infantil nas instituicGes educativas implica.
(Dhalberg, Moss e Pence, 2003)

Curriculo e participagao infantil

Confirmando algumas questGes ja asseguradas em documentos anteriores, as DCNEI
propdem o entendimento da Educagao Infantil como primeira etapa da Educacgdo Basica, ofere-
cida em espagos institucionais ndo domésticos de creches e pré-escolas, que educam e cuidam
de criangas de zero a cinco anos de idade, regulados e supervisionados por érgao competente
do sistema de ensino e submetidos a controle social. Toma por defini¢do a crianga na sua con-
dicdo de sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, se constroi e é construido em sua identidade pessoal e coletiva. Sendo produzida na
e sendo produtora de cultura, a crianga se confere, portanto, a condigao de sujeito dotado de
potencialidades e percebido em sua concretude histérica como alguém que brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Este encaminhamento pressupde alguns movimentos de ruptura com politicas e pra-
ticas pedagdgicas que historicamente tomaram a crianga como objeto de tutela, que precisa
ser conduzida, governada, ajuizada, vigiada pelos adultos, estes, sim, os Unicos detentores dos
saberes, com poder de governar os tempos e de determinar as possibilidades de ser crianga
(BATISTA, 1998).

E preciso levar em conta que o processo de intensificagdo das a¢des das criangas relati-
vas aos contextos sociais e naturais, no sentido de amplia-los e diversifica-los, sobretudo atra-
vés das intera¢des sociais, da brincadeira e das mais variadas formas de linguagem e contextos
comunicativos, exige considerar as criangas como ponto de partida e de chegada, inseridas,
como ndo poderia deixar de ser, no ambito de uma infancia determinada (ROCHA, 2010). Ou
seja, orienta-se a elaboragdo de vivéncias educacionais-pedagdgicas que tornem possiveis as
criangas a apropriagdao de elementos significativos de sua cultura, a par e passo com a apro-
priagdo ou a construgdo de novos conhecimentos, sendo necessdria a observagdo das a¢bes
infantis, individuais e coletivas, acolhendo suas perguntas e suas respostas, buscando compre-
ender o significado de sua conduta.

Exige-se, portanto, a garantia do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas a
partir da diversificagdo das experiéncias proximas e cotidianas, “em direcdo a apropriacdo de
conhecimentos no ambito mais ampliado e plural, sem finalidade cumulativa ou com carater
de terminalidade em rela¢do a elaborag¢do de conceitos” (ROCHA, 2010, p. 13).

Como poderiamos, entdo, pensar a questdo do curriculo na Educagdo Infantil levando
em conta todas as questdes anteriormente apresentadas? Que sentido se tem conferido a esse
termo nos saberes e fazeres da Educacdo Infantil no contexto em que nos encontramos? Aqui,
somos desafiados a assumir o que orientam as DCNEI:

Art. 32 O curriculo da Educagdo Infantil é concebido como um
conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e
os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem
parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral
de criangas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2009, p. 19)

Como se faz notar, apregoa-se a vivéncia de praticas com as criancas que se efetivam
nas relagGes sociais que elas estabelecem com os seus pares e também com os adultos, e que
integram a construcdo de suas identidades. Dai decorre a exigéncia de que as vivéncias que se
efetivam no cotidiano da Educagdo Infantil sejam conferidas de intencionalidade pedagdgica,
responsavelmente planejadas e frequentemente avaliadas. Exigéncia que se estende também
a concepcao de curriculo como um conjunto de praticas que possam articular as experiéncias
e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural his-
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toricamente construido.

Nas suas experiéncias de aprendizagem, as criangas precisam ser reconhecidas e de-
safiadas em suas possibilidades criativas. E necessario que se tenha sempre em conta que
hd todo um mundo que se descortina e se apresenta a elas repleto de perguntas. Nas suas
especificidades e interesses singulares, em busca de respostas, elaboram hipdteses e sentidos
pessoais sobre si mesmas, sobre as coisas e sobre o mundo.

Pensar na problematizagdo ou na elaboragdo de conceitos em Educagdo Infantil ndo
significa defender um curriculo pautado no mero ensino de conteldos, na perspectiva da es-
colarizagdo. Alids, somos contundentemente informados pelas DCNEI (art. 11) da necessidade
de rompimento com essa perspectiva de “antecipagdo de conteldos que serdo trabalhados no
Ensino Fundamental” (BRASIL, 2009, p. 12). Trata-se de pensar “como orientar o trabalho junto
as criangas de até trés anos em creches e como garantir praticas junto as criangas de quatro e
cinco anos que se articulem, mas nao antecipem processos do Ensino Fundamental” (BRASIL,
2009, p. 2).

A mais completa tradugdo desta diretriz s6 sera plenamente possivel mediante um po-
sicionamento politico e pedagdgico acerca do curriculo para a Educac¢do Infantil que possa
provocar um cotidiano de situagOes agradaveis, estimulantes, que desafiem as criangas (na
interacdo entre elas, com os adultos e com 0 mundo) a se expressarem e a se comunicarem nas
diferentes linguagens. Que possibilite a emersdo da crianga como sujeito do direito a criagao
e organizagao de pensamentos e ideias, ao desejo de conviver, brincar e trabalhar em grupo, a
possibilidade de mediar e resolver problemas e conflitos, ao acesso e a apropria¢do dos sabe-
res historicamente construidos pela humanidade e que circulam em nossa sociedade.

Participacao infantil e avaliagao

Na tarefa de se pensar as ag0es e metas no que tange a aprendizagem e o desenvolvi-
mento das criangas, ficam algumas questGes: como enderecar praticas que respeitem os di-
reitos das criancas, sobretudo no que tange a sua participagdo efetiva no planejamento, no
desenvolvimento e na avaliagdo dos cotidianos educativos? Como se efetivam os processos
avaliativos das criangas, no que se refere ao seu desenvolvimento e a sua aprendizagem? Que
lugar elas sdo desafiadas a ocupar nos processos que refletem sobre suas aprendizagens e
conquistas?

A construgdo de possiveis respostas a estas questes requer que se leve em conta que,
conforme as realidades nos informam, as instituicSes de Educagdo Infantil, sob a dtica da ga-
rantia de direitos, sdo responsaveis por criar procedimentos para avaliagdo do trabalho peda-
gogico e das conquistas das criangas. Também é preciso considerar a feitura de um discurso
gue aponta a diregao de como se deve pensar a pratica para e com e as criangas, reconhecen-
do-as como sujeitos de direitos. Direitos de participagdo, inclusive!

Nessa perspectiva, avaliagdo deve ser tomada como ferramenta de reflexdao sobre a pra-
tica pedagdgica na busca de melhores caminhos para orientar as aprendizagens das criangas,
sem violentar os direitos infantis (ALVES, 2011). Ela deve perpassar todo o contexto de apren-
dizagem, tornando possivel uma reflexao sobre as atividades propostas e o modo como foram
realizadas, as instrugGes e os apoios oferecidos as criangas individual e coletivamente, a forma
como o profissional docente respondeu as manifestagGes, as interagSes e aos agrupamentos
das criangas, o material oferecido e o espago e o tempo garantido para a realiza¢do das ativi-
dades.

Ainda tomando como referéncia as DCNEI, é importante recordar que, conforme esta-
belecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional - LDBN n2 9.394/96 (BRASIL, 1996),
a avaliagdo na Educacdo Infantil devera ter a finalidade de acompanhar e repensar o trabalho
realizado. Assim se expressa tal diretriz:

Art. 10. As instituicbes de Educacdo Infantil devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho
pedagdgico e para avaliagdo do desenvolvimento das
criancas, sem objetivo de selecdo, promocdo ou classificacdo,
garantindo: | - a observacdo critica e criativa das atividades,
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das brincadeiras e interagdes das criangas no cotidiano; Il
— utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e
criangas (relatdrios, fotografias, desenhos, albuns etc.); Il - a
continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos
de transicdo vividos pela crianca (transi¢do casa/instituicdo
de Educagdo Infantil, transi¢des no interior da instituicdo,
transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino
Fundamental); IV - documentagdo especifica que permita as
familias conhecer o trabalho da instituigdo junto as criangas e
os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga
na Educagdo Infantil; V - a ndo retengdo das criangas na
Educagdo Infantil (BRASIL, 2009, p. 22).

Como se pode observar, as diretrizes acima descritas ndo fazem alusdo a participagao
das criangas nos processos avaliativos, muito embora oriente a “utilizagdo de multiplos regis-
tros realizados por adultos e criangas”.

Verifica-se, portanto, nos documentos oficiais, o enfraquecimento da participacdo das
criangas nos processos que se vinculam a sua educacdo como um direito. A defesa dos direi-
tos das criangas de serem consultadas e ouvidas, de exercerem sua liberdade de expressao e
opinido, e o direito de tomarem decisdes em realidades que lhes dizem respeito diretamente,
perde eminente forga quando se trata das questGes da avaliagdo.

Ter-se-ia diluido a ideia da crianca como sujeito de direito a participagdo? Perpetua-se,
entdo, ideia de que a avaliagdo ndo pode se construir como espago democratico?

Fica a sensacdo de que a defesa da crianga como sujeito de participagdo nas estratégias
da acdo pedagdgica fica relegada somente ao planejamento da agdo docente. Romper com
concepgdes e praticas de avaliacdo inadequadas de “verificacdo da aprendizagem” com vistas a
“promocdo ou a reten¢do” das criancgas na Educacdo Infantil pressupde adotar como principio
educativo, nas creches e pré-escolas, a construcdo de outros olhares e de outras escutas em re-
lagdo as criancas. Significa toma-las “como ator ativo e criativo, como um sujeito e cidaddo de
potenciais, direitos e responsabilidades, com sua proépria inclinagdo e poder para aprender, in-
vestigar e se desenvolver como ser humano em uma relagdo ativa com outras pessoas” (MOSS,
2002, p. 243). Uma crianga que pode ser parte ativa no processo de criagdo de conhecimento,
gue em interagdo com o mundo ao redor é também ativa na construcdo, na criagdo de si mes-
ma, de sua personalidade e de seus talentos; uma crianca que se constitui protagonista “sobre
o0 seu préprio processo de aprendizagem e tendo o direito de interpretar o mundo” (ld. ib.).

As reflexGes advindas da consolidagdo da Pedagogia da Educacdo Infantil (ROCHA, 2001,
2010; CERISARA, 2004) tem-se mostrado fundamentais na defesa de que é possivel a constru-
¢do de praticas pedagogicas menos centradas nos pontos de vista dos adultos, uma vez que
legitima a voz das criangas, além de considera-las sujeitos de suas praticas.

Ou seja, a Educacdo Infantil como um espaco e um tempo que valha por si mesmo, que
tenha seu foco nas relagGes pedagogicas, no cuidar e educar e no direito das criangas, consi-
derando-as como atores sociais. Um espago e um tempo [...] para a ampliagdo do repertério
vivencial e cultural das criangas a partir de um compromisso dos adultos, que se responsabili-
zam por organizar o estar das criancas em instituicées educativas que lhes permitam construir
sentimentos de respeito, troca, compreensao, alegria, apoio, amor, confianca, solidariedade,
entre tantos outros. Que lhes ajudem a acreditar em si mesmos e no seu direito de viver de
forma digna e prazerosa (CERISARA, 2004).

Entdo... (?!

E importante se ter em conta que os processos que envolvem a avaliagdo das criangas
presentes nas instituicées de Educacdo Infantil estdo em constante movimento, tendo como
elementos estruturais a observacdo, o planejamento, o registro, a andlise avaliativa e a sua
partilha e o replanejamento das a¢Ges educativas propostas. Ponderando a dimensdo polis-
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sémica que a palavra “avaliagdo” pode ter, ndo se pode perder de vista neste estudo que nos
processos pedagogicos, incluindo ai os avaliativos, ndo hd neutralidade, pois as escolhas feitas
estardo sempre vinculadas as trajetdrias humano-profissionais, a posicionamentos politicos e
pedagodgicos.

Sobre a possibilidade de participagdo infantil nos contextos educativos, incluindo ai os
seus processos de planejamento, execugdo e avaliagdo das diferentes vivéncias, temos consci-
éncia de que este movimento ndo se apresenta como “uma mera estratégia pedagdgica nem
um modismo”, mas advinda de “uma renovada concepgao da infancia como geragao constitu-
ida por sujeitos activos com direitos proprios (ndo mais como destinatdrios passivos da ac¢do
educativa adulta) e um eixo de renovagdo da escola publica, das suas finalidades e das suas
caracteristicas” (SARMENTO, TOMAS, SOARES, 2007, p. 197).

Ouvir as criangas no interior das instituicdes é uma condicdo para a garantia dos direitos
infantis e para um didlogo justo, de compartilhamento do poder (MOSS, 2002). Considerar a
crianga como ator social, permitir que sua voz se faga ouvir é condigdao fundamental para a
conhecermos e compreendermos como se constituem e se organizam estas apreensdes, cons-
trugdes e significacdes, a0 mesmo tempo em que passamos a percebé-la para além de nossas
certezas pré-estabelecidas configuradas em uma ldgica adulta.
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