POR UMA AVALIAGAO VIVA E
VIVIDA NA EDUCAGAO INFANTIL

PARA UNA EVALUACION VIVA Y
EXPERIMENTADA EN EDUCACION
INFANTIL

Jodo Luiz Silva da Rosa 1

Pedagogo - UNIASSELVI (2017). Psicopedagogo Institucional - [ERGS |1
(2017). Especialista em Educagdo Especial Inclusiva — IERGS (2017). Assessor
pedagdgico Escola de Educagdo Infantil Florescer (Canoas/RS). Coordenador
Projeto Social REDIPASC (Rede Divina Providéncia de Agdo Social e Cidadania).
Colaborador do Instituto Ciéncia & Saber (Porto Alegre/RS). Trabalha com
formagdes de professores da Educagdo Infantil e municipios. Lattes: http://
lattes.cnpq.br/1012569532209814. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-9449-
9118. E-mail: juaosegundoperfil@gmail.com




Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.29

A Educacgdo Infantil é a primeira etapa de educagdo basica e visa a atender criangas de
0 a 5 anos de idade, dividida em duas modalidades: a creche (0 a 3 anos) e pré-escolas (4a 5
anos). Sendo um espaco institucional de aprendizagem publico ou privado, que cuida e educa
criangas em uma jornada integral. A LDB N° 9.394/96 ressalta que a Educacéo Infantil tem por
finalidade o desenvolvimento integral da crianga, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelec-
tual e social, contemplando a a¢do da familia e da comunidade.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, em seu art. 6°, as
propostas pedagdgicas devem respeitar os principios: éticos, politicos e estéticos. Cumprindo
assim plenamente a sua fungdo sociopolitica e pedagdgica, descrita no art. 7°:

| - oferecendo condi¢Bes e recursos para que as criangas
usufruam seus direitos civis, humanos e sociais;

Il - assumindo a responsabilidade de compartilhar e
complementar a educagdo e cuidado das criangas com as
familias;

Il - possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e
entre adultos e criangas quanto a ampliagdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas;

IV - promovendo a igualdade de oportunidades educacionais
entre as criancas de diferentes classes sociais no que se refere
a0 acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da
infancia;

V - construindo novas formas de sociabilidade e de
subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia,
a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de
relagdes de dominagdo etdria, socioecondmica, étnico-racial,
de género, regional, linguistica e religiosa (BRASIL, 2009).

Essa resolucdo contempla o acesso a diversidade na Educacdo Infantil, pois a mesma
garante a autonomia e o respeito as singularidades das criangas, reconhecendo assim as indi-
vidualidades e cultura da comunidade sem causar danos a aprendizagem das criangas. Nossos
documentos norteadores (BNCC E DCNEI) mostram a preocupacdo nacional com a Educagao
Infantil, pensando em promover espacos de qualidade e respeito pelas infancias, visando as
suas particularidades e individualidades.

A crianga é considerada um ser criativo e potente por profissionais que acreditam nela.
O adulto ao observar e estar junto com as criangas precisa de um olhar afetivo e acolhedor,
conhecendo cada cultura e detalhes que elas mostram. O educador precisa valorizar aimagem
da crianca como um ser ativo e protagonista. Pensando em uma pedagogia da escuta, Rinaldi
(2017, p.43) nos diz: “A pedagogia da escuta requer que o educador pense no outro como al-
guém que ele ndo pode aprisionar, e que desafia todo o cendrio da pedagogia”. A autora reflete
sobre a importancia de escutar, com coracdo e empatia pelas criangas, aquilo que elas nos
trazem com a sua pureza, tratando de forma séria e respeitosa, extraindo aquilo que foi dito e
envolvendo-se para promover oportunidades de aprendizagem.

Ao observar a crianga, estamos conhecendo um pouco de sua cultura e imagem, pas-
samos a entrar em seu universo, registrando e avaliando o seu percurso tdo lindo e poético.
“Através dessa reflexdo didria [o professor] avalia e planeja sua pratica. Ele é também um im-
portante documento, onde o vivido é registrado, juntamente com as criangas. Nesse sentido,
educador e educando, juntos, repensam sua pratica”. (FREIRE, 1983, p.77)

Os educadores precisam tomar cuidado e ter reflexdo sobre os registros, pois em algu-
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mas instituicdes sobressai a ideia de que devemos avaliar as criangas como forma de promocgao
ou julgamento, ndo as respeitando. As diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infan-
til (DCNEI) determinam, desde 2009, que os espagos que atuam nessa etapa de ensino criem
procedimentos para a avaliagdo do desenvolvimento das criangas. Esse processo ndo deve ter
como objetivo a selegdo, a promogao ou a classificagdo dos pequenos e precisa considerar “a
observagao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes das criancas no coti-
diano”. (BRASIL, 2009, p. 29).

Sendo assim, a avaliagdo é um processo continuo e interpretativo que valoriza o proces-
so vivido pelas criangas, sem tornar os resultados como eixo principal, procurando entendé-
-las, tornando-as ativas e participantes de sua jornada de aprendizagem, onde o brincar deve
estar aliado sendo valorizado no cotidiano. Hoffmann (2018, p.13) ja alerta sobre o que é ava-
liagdo na Educagdo infantil, afirmando que “avaliar ndo é julgar, mas acompanhar um percurso
de vida da crianga, durante o qual ocorrem mudangas em multiplas dimensdes com a intengao
de favorecer o maximo possivel de seu desenvolvimento”. Precisamos ser companhia e se fazer
companhia, para poder entender cada aspecto de nossos meninos e meninas, pois a presencga
de um adulto que acredita e transmite seguranga é fundamental em seu desenvolvimento.

Nossas criangas precisam de oportunidades de expressao e liberdade e o adulto torna-
-se referéncia quando respeita os limites dos grupos, faz seus registros sem o olhar de julga-
mento pejorativo para os mesmos, ou coloca todos em um mesmo viés de avaliagdo. Sendo
assim, “passam a olhar o desenvolvimento infantil como processo e ndo apenas como uma
etapa ou estagio em que se faz necessario classificar os sujeitos, no caso, as criangas” (ALVES,
2011, p.213). Precisamos construir uma avaliagdo que possibilite a observagdo da crianga, os
registros com a finalidade de exaltar os processos das criancgas e aquilo que elas fazem no co-

tidiano da educagdo infantil.

Ao registrar os percursos das criangas na Educagdo Infantil, o educador esta “narravi-
lhando” (narrando e maravilhando-se) as aprendizagens, os conceitos e as teorias que as crian-
¢as fazem no dia a dia, sendo necessario doces olhares sobre cada momento. O cuidado ao
observar e escrever esses momentos é fundamental, pois o adulto ndo esta avaliando como
forma de diagndstico ou severas punicdes, ele estd acompanhando as manifestacdes e pes-
quisas das criangas. Sendo assim, ird conseguir pensar em um planejamento que satisfaca as
necessidades das criangas com respeito, colocando em pratica as suas anotagdes sobre os mo-
mentos de aprendizagem. “Parte de um olhar atento do olhar do professor, um olhar estudioso
que reflete sobre o que vé, sobretudo um olhar sensivel e confiante nas possibilidades que as
criangas apresentam” (HOFFMANN, 2018, p. 30).

No percurso descritivo da avaligdo, o educador estd compartilhando algo do educando,
fazendo prevalecer a intera¢do e o vinculo firmado durante o cotidiano, acontecendo por meio
da avaligdo, teorias e o seu acompanhamento acerca daquela crianga. A empatia entre edu-
cador e crianga precisa prevalecer, pois, ao avaliar, estamos partindo de interpretagdes, sen-
timentos, conhecimentos e experiéncias. Cada educador faz a sua interpretagdo de maneira
singular sobre a crianga, relatando e fazendo apreciagoes.

Cada pessoa interpreta o que observa de uma maneira propria
e Unica. Se dez professores forem comentar sobre a reacdo
de uma Unica crianga, cada um deles ira relatar aspectos
muito diferentes observados nela e, provavelmente, fardo
apreciacdes positivas e negativas a respeito (HOFFMANN,
2018, p.87).

Pensamos no portfélio como ferramenta de avaliagdo, como um documento ira narrar
a memoria daquele grupo que compde a escola, sua cultura e conhecimento sobre o grupo
de criangas, favorecendo a continuidade do seu processo de aprendizagem e compartilhando
com os sujeitos envolvidos. Ao partilhar e contrastar a avaliagdo documentada para incluir nos
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portfdlios, criangas, educadores e pais podem realizar movimentos diversos de ir e vir entre
um e outro contexto, ampliando o estatuto e o valor do portfélio como objeto de fronteira
(PARENTE, 2014). Facilitando a comunicagdo entre escola, familia e criangas, tornando-se um
documento partilhado e acessivel para todos, possuindo uma natureza colaborativa escutan-
do a opinido das criangas para tornar esse registro avaliativo significativo. O educador, ao ter
acesso ao material, terd uma rica coletanea das vivéncias vivas das criangas no coletivo e as
suas aprendizagens individuais. Esse material é da crianga, estamos falando daquele sujeito,
entdo, ndo podemos padronizar esse portfélio seguindo modelos prontos. Se nos referimos
aos detalhes de cada crianga, devemos pensar em um documento que tenha literalmente “a
cara delas”, “jeito delas”, pois, como afirmam Shores e Grace, “a criatividade é a Unica limitagao
imposta ao contelido do portfélio das criangas” (2001, p.45). Falar em criatividade é pensar na
exploragdo das criangas, nas suas artes e todas as suas linguagens, colocar a poténcia como
fio condutor de um portfdlio realmente vivo, sem o apego em produgdes prontas onde ndo ha
a sua participagdo. A vivacidade pode se dar de inimeras formas, com registros fotograficos,
filmados, escritos entre outros.

Fazer um convite para as criangas construirem esse documento torna-o importante, va-
lorizando cada produgdo. Precisamos tornar o portfélio agradavel e de facil utilizagdo para
todos, sem poluigdes visuais ou tornando um acumulo de folhas A4. Para Tonucci (2005, p.17),
“[...] conceder a palavra as criangas nao significa fazer-lhes perguntas e fazer com que respon-
da aquela crianga que levantou a mao em primeiro lugar [...]. Dar a palavra as criangas significa,
pelo contrdrio dar a elas condigdes de se expressarem”.

O portfélio se torna um album da vida de nossas criangas, de suas culturas, de suas
familias e da identidade daquela escola, sendo um material de grande valia e poténcia para a
valorizagdo da infancia e da concepgdo de uma crianga sujeito de vez. Precisamos descontruir
a visdo de um portfélio sem as reais marcas das criancas, onde o que prevalece sdo os enfeites
prontos que educador coloca. Mais que um simples bloco de folhas, é necessario entendermos
gue esse material ird mostrar os percursos pelos quais a aprendizagem processou-se. “A expe-
riéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Ndo o que se passa, ndo o que
acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas. Porém, ao mesmo tempo, quase
nada nos acontece” (LARROSA, 2002, p.21).

Sendo assim, precisamos de registros de experiéncias realmente vivas, sentir-se, tocar-
-se, afetar o universo com a mdgica que as infancias nos trazem a cada momento, sentindo a
escola, pensar nas possibilidades e qualidades de uma pedagogia das infancias que contemple
as necessidades, com educadores comprometidos em respeitar cada crianga.

As amostras de trabalho das criangas tornam-se ferramentas para a visualizagdo de suas
aprendizagens, por meio do olhar avaliativo mediador do professor, apreciando as produgdes,
onde os registros de aprendizagens serdo visualizados, revelando as suas competéncias. Por
esse motivo, precisamos colecionar essas produgdes e ter um olhar de sentido sobre elas na
medida em que estarei conhecendo cada detalhe e gosto das criangas.

Observar os processos de aprendizagem das criangas para além das produgdes realiza-
das pode contar muito sobre ela e permite obter informagées que ndo podem ser apreendidas
se apenas se olhar para produtos, tais como amostras de trabalho (PARENTE, 2004 p. 296).

Sendo assim, a pluralidade de materiais e observagdes, relatos e registros do jardim da
infancia sdo organizados e interpretados, fazendo parte da documentagdo pedagdgica viva de
uma escola, tornando-se o pilar da constru¢do de um portfélio de aprendizagem. Essa leitura
de aprendizagem requer uma ousadia de romper com métodos tradicionais e olhares arraiga-
dos sobre os participantes, pensando em novas estratégias de avaliagdo como forma de respei-
to ao desenvolvimento da crianga. Isso requer um processo de tempo e escuta, da insisténcia
sobre a valorizagdo do que o outro tem a dizer, por essa fala precisa ecoar pelos corredores das
escolas e dos documentos que discutem as infancias. As criangas sdo produtoras de cultura,
cada uma com sua singularidade e expressao cultural:

N&o é mais possivel no referirmos a crianga “ideal”, a crianga
“padrdo” dos compéndios médicos ou psicoldgicos. Além



das caracteristicas individuais herdadas geneticamente, cada
crianga recebe, herda e convive em seu nucleo familiar com
valores, costumes e referéncias multiculturais diversas que
estdo intimamente relacionadas com as suas raizes familiares.
Avos, bisavds e toda a linhagem ancestral de cada nucleo
familiar, tanto paterno quanto materno, constituem um
importante “caldo” de pesquisas da rica bagagem cultural
com a qual cada crianga nasce, cresce, aprende e convive
(FRIEDMANN, 2020, p.36).

O respeito pela produgdo de cultura das criangas precisa estar visivel nessa avaliacdao
mediadora, explicitando suas vozes, sendo um direito delas, comprovando que a escola é um
espaco comprometido com a infancia, assegurando seus direitos. A avaliacdo precisa ser um
verbo ativo e interpretativo, ndo podemos pensar em uma avaliacdo silenciosa e qualitativa
sobre a crianca.

A abordagem da avaliagdo na Educagdo Infantil envolve
0 pensar em ac¢des que valorizem todo o processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga, do professor, da
instituicdo. Ndo existe uma forma de avaliar, requer sim um
olhar reflexivo e mediador a prética. (SILVA; URT, 2014, p. 76).

A avaliagdo so terd sentido e importancia se ela realmente seguir uma mediagdo do pro-
cesso, servindo como instrumento do professor para conhecer as criangas, anotar os percursos
e revisitar aquele material, sem resumi-la apenas como um conceito final.

Mas sim para (re) pensar na pratica pedagdgica do professor, enfim, ressalto que, se o
educador refletir sobre os pontos citados sobre a avalia¢do, ele ird aprofundar os seus concei-
tos sobre o desenvolvimento infantil e as caracteristicas de cada um.
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