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Introdugao

Em todas as situagGes comunicativas, sejam escritas, orais ou audiovisuais, a producao
e emissdao de mensagens deve ser pensada, planejada e elaborada de forma ordenada para
ser compreendida pelos receptores. Tal interagdo se processa por meio de nossa fala e nossa
escrita, gestos e as representagdes graficas que produzimos. O presente artigo propde breve
reflexdo sobre a relacdo do livro didatico com o ensino de Lingua Portuguesa, com base num
comparativo diacrénico entre publicagdes antes e pds Programa Nacional do Livro Didatico
-PNLD, pontuadas pela abordagem da imagem nos textos presentes em ambos materiais.

Nesse sentido, refletir sobre o pré e o pds PNLD diz respeito ao entendimento sobre a
profundidade do livro didatico, seus reflexos sobre o processo de ensino-aprendizagem satis-
fatdrio e a maneira como a educagdo passou a valorizar ndo apenas o verbal, mas o ndo verbal
para o sucesso do processo educativo em todo o territério nacional. Dessa forma, compreen-
de-se também que a distribuicdo dos livros didaticos realizada de forma gratuita pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) pelo PNLD, tem a finalidade de disponibili-
zar obras didaticas, pedagdgicas e literarias e até mesmo os materiais de apoio para as escolas.
Desse modo, pretende-se que a pratica educativa seja organizada e planejada de maneira sis-
témica nas diversas redes que compdem o ensino publico brasileiro, tomando como principal
recurso o livro diddtico previamente escolhido, segundo Guias elaborados pelo Ministério da
Educacao.

Foram utilizados para revisdo de literatura producdes que refletem sobre o tema pro-
posto, com as contribui¢des de Luiz Anténio Marcuschi (2001), Marisa Lajolo (1996) e Ingedore
Villaga Koch (2015), que propéem uma analise relacionando documentos oficiais, Parametros
Curriculares Nacionais, PCN de 1998, a Base Nacional Comum Curricular, BNCC, e dois livros
didaticos de Lingua Portuguesa, elaborados respectivamente em 1980 e 2015.

O livro didatico como ferramenta do ensino e da aprendizagem

Considerado por muitos profissionais como o mais importante de todos os materiais
utilizados no processo ensino-aprendizagem, o livro didatico é recurso de certa forma recente
no cenario educativo nacional, quando se fala em escola publica. A elaboracdo e distribuicdo
em grande escala as dezenas de milhares institui¢des publicas brasileiras data do final dos anos
de 1930 do século XX, mas ainda de forma desigual em relacdo as diferentes regiGes do pais.
Acesso massificado a esse recurso foi efetivado ha pouco mais de trés décadas, a partir dos
anos 80, quando da instituicdo do Programa Nacional do Livro Didatico.

No que se refere a histdria do livro didatico no Brasil, ao
nivel oficial e regulamentado, se iniciou com a Legislagdo
criada em 1938, pelo Decreto Lei 1006. Naquela época, o
livro era considerado um instrumento da educagdo politica e
ideoldgica, sendo o Estado caracterizado como censor no uso
desse material diddtico (VERCEZE; SILVINO, 2008, p. 4).

Tal fato deve-se pela lenta evolugdo das politicas publicas destinadas a aquisicdo de
recursos didaticos pelas escolas publicas, bem como da avaliacdo da qualidade do material,
realizada pelo Ministério da Educacdo, desde os anos 90.

Embora sua inser¢do no cotidiano escolar seja considerada recente, e pela escassez de
outros recursos, o livro didatico tem exercido papel central na mediagdo entre sujeito e objeto
do conhecimento, como observam Verceze e Silvino (2008) ao mencionar que o livro didatico
sempre foi um dos instrumentos do trabalho pedagdgico do professor, e em muitas escolas
brasileiras, desde sempre até os dias atuais, ele é o Unico instrumento de que dispde.

Muito tem-se debatido sobre seu papel na formagdo escolar, e tantas sdo as defini¢oes
atribuidas ao livro como “fonte de conhecimento”, “manual”, “guia”, “ferramenta”, do trabalho
em sala de aula. Corroboramos com a opinido de Verceze e Silvino (2008, p.87) de que “o livro
continua sendo o mais fiel aliado do professor e um recurso imprescindivel para os alunos”.
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Porém, deve-se ressaltar sua fungao de instrumento, ndo como metodologia.
Marisa Lajolo (1996, p. 04) assevera que,

Didatico, entdo, € o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos,
que provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado,
tendo em vista essa utilizagdo escolar e sistematica. Sua
importdncia aumenta ainda mais em paises como o Brasil,
onde uma precarissima situa¢do educacional faz com que ele
acabe determinando conteudos e condicionando estratégias
de ensino, marcando, pois, de forma decisiva, o que se ensina
€ como se ensina o que se ensina.

Com base nessa visdo, toma-se aqui a referéncia de Lajolo (1996) na tentativa de uma
definigdo que represente o ideal do livro didatico, sem nos distanciarmos do real no cotidiano
escolar. Dessa forma, adotamos o conceito de livro didatico como recurso eficaz e acessivel
para o trabalho pedagdgico, necessitando de outras ferramentas para auxiliar na construcdo
do conhecimento, sendo sua utilizagdo mais eficaz quando resultado do trabalho comprometi-
do de todos os participantes envolvidos nesse processo, em especial professor e aluno.

O PNLD como politica de democratiza¢ao do acesso aos livros
didaticos

Instituido pelo Decreto n? 91.542, de 19 de agosto de 1985, o Programa Nacional do
Livro Didatico, PNLD, pode ser considerado marco no tratamento publico das questdes relacio-
nadas a ampliacdo das oportunidades de aprendizagem a milhGes de criancgas e jovens brasi-
leiros.

Em meio ao cenario de redemocratizacdo no sistema politico nacional, e com apelo
inicialmente assistencialista, o programa foi formatado em resposta ao cendrio de intensa dis-
cussdo académica sobre qualidade da educacdo publica. Financiado por organismos interna-
cionais, como o Banco Mundial, o PNLD é considerado por muitos tedricos como a evolucdo
de outros programas desenvolvidos no Brasil até entdo, que, para ensejar ruptura com a visdao
educacional do periodo ditatorial e seu papel de decisdo democréatica, trouxe o discurso de
participacdo de educadores nos processos de sele¢do e distribuicdo de materiais didaticos,
garantindo acesso a esse recurso em todas as regides do pais, em especial as regides Norte e
Nordeste.

Como assinala Cassiano (2007, p.20), o PNLD “é resultante de politicas que foram suce-
dendo-se a partir da implantacdo do Estado Novo na década de 1930, mas apresentou signifi-
cativas mudancas” em relacdo as politicas desenvolvidas anteriormente.

Com o discurso de “universalizacdo e melhoria do ensino” do entdo 12 grau, hoje de-
nominado Ensino Fundamental, e na valorizacdo do magistério, o PNLD tem a finalidade de
distribuir livros didaticos aos estudantes de escolas publicas mediante participacdo dos profes-
sores na analise e indicacdo desses materiais, conforme estabelece os §§12 e 22 do Artigo 29
do referido Decreto:

§ 12 A selecdo far-se-a escola, série e componente curricular,
devendo atender as peculiaridades regionais do Pais.

§ 29 Os professores procederdo a permanentes avaliagdes dos
livros adotados, de modo a aprimorar o processo de selegdo.

Desde entdo, o programa realizado a partir do ano letivo de 1986, via editais trienais,
tem desenvolvido politica de escolha descentralizada e participativa das publicagGes voltadas
ao trabalho em sala de aula. Apds a ampliagdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento do
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Ensino Fundamental, Fundef, para o hoje Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo
Bdsica, Fundeb, o PNLD também foi estendido ao Ensino Médio, seguindo a mesma sistematica
de avaliagdo e escolha dos livros didaticos do Ensino Fundamental.

Tal politica garantiu a ampliagcdo e universalizacdo da oferta de material didatico gra-
tuito a milhGes de estudantes de norte a sul do Brasil, bem como tem possibilitado contemplar
as especificidades regionais nos materiais disponiveis para escolha.

O PNLD ndo se restringe apenas a distribuicdo de obras aos
estudantes de ensino fundamental da rede publica, sendo
responsavel também pela selecdo de livros adequados
e que atendam as exigéncias metodoldgicas de ensino e
aprendizagem que cada disciplina impde, constituindo-se em
um processo oficial de avaliagdo do livro didatico

Vale ressaltar que, devido seu pano de fundo inicialmente assistencialista, ao ser ins-
tituido, o PNLD ndo garantiu evolucdo na qualidade, mas na quantidade dos materiais enca-
minhados as escolas. “A adocdo deste tipo de politica publica revolucionou o mercado desses
livros no Brasil, culminando numa distribuicdo gratuita sem precedentes, desses manuais na
histéria do pais” (CASSIANO, 2007, p.21).

Somente apos avaliagdo da Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da Educacdo,
a partir de 1996 é que foi criado o Guia de Livros Didaticos para certificacdo da qualidade do
material ofertado pelas editoras e para orientagdo das equipes escolares no processo de esco-
Iha local.

[...] essa avaliagdo oficial pedagdgica e metodoldgica se tornou
etapa obrigatdria do PNLD, na qual comissdes se debrugam
sobre os titulos submetidos pelas editoras e os analisam
e julgam de acordo com os critérios preestabelecidos em
edital. Posteriormente a esse julgamento, cujos critérios sdo
baseados nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
em principios éticos e educacionais, é redigido o Guia de
Livros Didaticos, publicacdo oficial do Programa enviada as
escolas, que assinala e sugere os principais pontos a serem
considerados na adog¢do de um livro, e na qual sdo dispostas as
obras avaliadas e aprovadas, apontando-se as caracteristicas,
as abordagens e os pontos fortes e fracos de cada uma delas

Nesse breve apanhado, pode-se observar que o PNLD foi, gradativamente, ampliando

a discussdo sobre a estruturacdo de livros didaticos com foco na qualidade desse recurso a

ser disponibilizado aos alunos da rede publica. Arrisca-se pontuar que o “controle de qualida-

de” estabelecido pelo MEC, possibilitou a adog¢do de concepgdes tedrico-metodoldgicas para

o ensino das diferentes disciplinas constitutivas do curriculo escolar, voltadas a aprendizagem

contextualizada numa visao critica de mundo, o que para ndés é vista como evolugdao em busca

da tdo propagada qualidade do ensino. Artigo sobre a politica relacionada ao livro didatico de

Ensino Fundamental detalha os procedimentos adotados para elaboracdo do Guia de cada
triénio:

Para que se verifique se as obras submetidas estdo conforme

as exigéncias técnicas e fisicas expressas no edital, o Instituto

de Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de Sdo Paulo (IPT)

realiza uma espécie de triagem — por meio de andlises das

caracteristicas fisicas dos livros, seguindo especificagbes da

Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), normas

ISO e manuais de procedimentos de ensaio pré-elaborados —,

a qual se segue uma avalia¢do pedagdgica — desempenhada

pela Secretaria de Educagdo Basica (SEB), do MEC — das obras
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que passaram pela primeira etapa. A prépria SEB nomeia os
especialistas que comporao a comissdo de exame das obras,
0s quais seguem os critérios divulgados no edital e preparam
as resenhas dos livros aprovados para que sejam publicadas
no Guia de livros didaticos e consultadas pelos professores no
momento da decisdo sobre as cole¢des didaticas que serdo
utilizadas durante trés anos letivos consecutivos, periodo
de validade de cada edigdo do Programa [...] A Secretaria
de Educagdo Basica do MEC convida universidades publicas
para que realizem a andlise de livros didaticos em cada
area do conhecimento. Elas sdo responsaveis por organizar
equipes de pareceristas compostas por pesquisadores e
professores universitarios, com comprovada experiéncia
académica, diddtica e pedagdgica, além de docentes da
educagdo basica, com qualificagdo minima de mestrado.
Cada obra é avaliada por pelo menos dois pareceristas;
caso ndo haja consenso, ela é submetida a um terceiro.
[...] a heterogeneidade no corpo constitutivo do comité
enriquece o processo, fazendo vir a baila uma profusdao de
visOes diferentes e complementares acerca do livro didatico
adequado a nossos estudantes de ensino fundamental

Ao refletir em especifico as abordagens contempladas nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa, nosso foco na presente analise, merece destaque a observagdo da concepgao teod-
rica que norteia os materiais escolhidos como suporte pedagdgico para o ensino de Lingua Por-
tuguesa, estes selecionados com base nas orientag6es contidas nos Guias publicados pelo MEC
desde entdo. Para recorte de anadlise, estabelece-se um comparativo entre titulos publicados
antes da vigéncia do PNLD e apds a sua utilizacdo. Para tanto, escolheu-se dois livros didaticos
de Lingua Portuguesa dos anos 1980 e 2015.

Como pontuam Verceze e Silvino (2008, p.04), “a resolugdo n2 603 de 2001 passou a ser
um mecanismo organizador e regulador do PNLD”. Desde entdo, comissGes criadas pelo Minis-
tério da Educacdo e Cultura (MEC) fazem essa avaliacdo periddica dos livros didaticos, na busca
de melhor qualidade dos materiais utilizados em sala de aula nas escolas publicas brasileiras.

Lingua, leitura e texto no prisma da Linguistica Textual

Pratica fundamental para o sucesso das relagdes sociais no mundo globalizado, para
produzir mensagens com competéncia textual, além de boa leitura, deve-se levar em consi-
deragdo os aspectos da lingua que implicam na formulagdo das ideias no ato comunicativo.
Nesse contexto, é imperativo a comunicacdo, seja por meio das palavras, de imagens ou sons,
contemplar as especificidades do idioma utilizado no ato comunicativo, num entrelagamento
entre experiéncia de vida e de linguagem, conforme Freire (1989) jd acenava em seus escritos
ha trés décadas:

Uma compreensao critica do ato de ler, que ndo se esgota na
decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita,
mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo.
A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade
da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por
sua leitura critica implica a percep¢dao das relagdes entre o
texto e o contexto (FREIRE 1989, p. 09).

Face as constantes transformac0es que afetam a sociedade, para formar um leitor fluen-
te e, critico e por consequéncia, um produtor de mensagens em seus diversos meios e forma-
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tos, o cotidiano do aluno contemporaneo deve ser cheio de cores, imagens, sons e velocidade
devido aos recursos tecnoldgicos cada vez mais presentes. Esse dinamismo também deve faci-
litar o aprendizado da Lingua Oficial de forma contextualizada.

Dessa forma, ler, compreender, falar e escrever a Lingua Portuguesa, segundo a Norma
Culta, é ferramenta essencial ao éxito estudantil, profissional e social nos dias atuais, o que s
pode ser alcangado através de praticas que oportunizem aos alunos vivenciar, na escola, situa-
¢Oes de aprendizagem que tenham relagdo direta com os diferentes usos da Lingua.

A comunicacdo e a capacidade discursiva do aluno devem ser
os objetivos principais das aulas de Lingua Portuguesa e, para
que haja essa comunicacdo, é necessario trabalhar com textos
variados, pois através deles o aluno descobre os diversos usos
da Lingua (BERNARDO; NAUJORKS, sd p. 03).

Mas o que se percebe é que as escolas, em sua maioria, continuam presas ao modelo
“monocromatico” da lousa, tendo como Unico recurso o livro didatico, sem estimulos para o
desenvolvimento do potencial desse aluno e sem atrativos suficientes para garantir o interesse
e a motivacdo no processo formativo, o que tem dificultado a formacdo de leitores. O que ain-
da é resquicio do que Marcuschi (2001) pontua como a posigdo dicotdmica “da grande divisdo
entre oralidade e letramento”, defendida entre os anos 1950 e 1980.

E preciso avaliar, via acdo-reflexdo-acdo, quais as contribuicdes do ensino de Lingua
Portuguesa, em especial das praticas de leitura e producdo, na formacdo basica dos estudantes.
Koch (2015, p. 07) ensina que a lingua deve ser pensada numa concepcao dialdgica, como
construgdo interacional entre sujeitos.

O texto é lugar de interagdo de sujeitos sociais, os quais,
dialogicamente, nele se constituem e sdo constituidos;
e que, por meio de ages linguisticas e sociocognitivas,
constroem objetos de discurso e propostas de sentido, ao
operarem escolhas significativas entre as multiplas formas
de organizagdo textual e as diversas possibilidades de selecdo
lexical que a lingua lhes pde a disposicao.

” o«

Muito se utiliza no espago escolar palavras como “construtivismo”, “socio-interacionis-
mo”, mas, na pratica, ndo se sabe como tais teorias auxiliam o processo educativo. Para, isso
é de fundamental importancia que os sistemas de ensino ponham em pratica o que se tem
debatido exaustivamente sobre o curriculo. Todavia, a escola deve empenhar-se para que os
alunos gostem de ler e escrever, e para tal, conhecer o aluno, suas preferéncias e experiéncias,
pois, conforme Alerta Feire (1989, p. 18), “a sua leitura do real, contudo, ndo pode ser repe-
ticdo mecanicamente memorizada da nossa maneira de ler o real. Se assim fosse, estariamos
caindo no mesmo autoritarismo”.

Deve-se fazer uma introspecg¢do para enxergar de que modo a disciplina de Lingua Por-
tuguesa vem sendo trabalhada, quais métodos professores tém adotado para tornar o ensino
mais atraente e significativo para os estudantes, como também analisar quais os demais fato-
res influenciam tal processo.

Nesse diapasdo, leitura e escrita devem ser compreendidas e valorizadas como um ges-
to de liberdade, pois ampliam horizontes por meio da construgdo de consciéncia critica e boa
comunicagao.

A leitura de um texto exige muito mais do que o simples
conhecimento linguistico compartilhado pelos interlocutores:
o leitor é, necessariamente, levado a mobilizar uma série
de estratégias tanto de ordem linguistica como de ordem
cognitivo-discursiva, com o fim de levantar hipoteses, validar
ou ndo as hipoteses formuladas, preencher as lacunas que
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o texto apresenta, enfim, participar, de forma ativa, da
construgdo do sentido. Nesse processo, autor e leitor devem
ser vistos como ‘estrategistas’ na interagdo pela linguagem
(KOCH, 2015, p. 07).

Ler ndo é simplesmente decodificar, ler é antes de tudo compreender. Tal habito é um
processo no qual o leitor desenvolve um trabalho ativo de construgao do significado de texto.
A escrita, por sua vez, ndo é dom apenas dos profissionais da area, ou mero aglomerado de
palavras e frases, e/ou articulagdo de imagens e simbolos ou sons, mas mensagem constituida
de significado, que bem articulada, produz a no¢do de sentido pretendida por quem a elabora.

No aprendizado da Lingua Portuguesa, a capacidade de escrita com independéncia é
fruto da pratica de leitura e anélise aliada ao dominio da norma culta do idioma em estudo.
Para Squarisi (2012, p. 08), “escrever é atividade complexa, resultado de boa alfabetizacdo,
habito de leitura, formacgdo intelectual, acesso a boas fontes de informacdo e muita, muita
pratica”.

Porém, pode-se observar que o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas publicas brasi-
leiras ndo evoluiu com a mesma rapidez dos meios de comunicacdo. Hd insisténcia no ensino
da gramatica normativa dissociado das praticas de leitura e escrita, estas Ultimas realizadas na
triade lousa-papel-livro.

BAKTHIN (1992) apud Koch (2015), defende:

Uma concepgdo sociocognitivo-interacional de lingua que
privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processos de
interagdo. O lugar mesmo de interagdo é o texto cujo sentido
“ndo estd 13", mas é construido, considerando-se, para tanto,
as “sinalizagdes” textuais dadas pelo autor e os conhecimentos
do leitor que, durante todo o processo de leitura, deve assumir
uma atitude “responsiva ativa” (KOCH, 2015, p. 12).

Atentos a deficiéncia com a qual se tem desenvolvido o ensino de linguas nas institui-
¢Oes de ensino publicas no Brasil, estudiosos sdo unanimes em afirmar que o aprendizado deve
contemplar as condi¢des sociais e histdricas dos alunos, deve trazer significado a sua vida.

N3o é apenas o que aprendemos, mas a maneira como aprendemos os conteudos que
ira influenciar nosso conhecimento historicamente construido, aplicado no meio social. Alunos
podem ter interesse por qualquer tematica ou conteldo, o que vai despertar tal interesse é a
forma como o assunto lhes é apresentada.

Consciente do papel docente, e de que o ensino de Lingua Portuguesa ndo deve ser
construido apenas em regras sintatico-semanticas, mas permear todas as esferas da realidade
na qual tal lingua se constroi cotidianamente, valem as consideragGes de Britto (1997):

[...] hd um saber histérico produzido sobre a lingua, cujo
dominio pode ser util para operar com e sobre a lingua. Sendo
um objeto historicamente construido, a lingua nacional é plena
de valores e sentidos, e a percep¢do aguda da construcdo
destes valores (preconceito, exclusao, elitizacdo, apropriacdo),
o reconhecimento da variacdo, o entendimento dos diversos
registros e o lugar da norma padrdo, a convivéncia com a
leitura e a cultura universal, o dominio dos diferentes niveis
de estrutura — tudo isso exige um sujeito que, além de usar
a lingua, saiba como estes processos ocorrem (BRITTO, 1997,
p.177).

Tal afirmacdo exige do professor atuagdo consciente sobre seu papel de mediador da
construcdo desse conhecimento. O ensino de lingua requer dele mais do que qualquer outro
profissional da escola, competéncia técnica, dinamismo, interacdo com a gama de recursos
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disponiveis a seu alcance, e acima de tudo compromisso com sua pratica.

Embora ainda recente, é notdrio que a insergao e utilizagdo orientada de recursos visu-
ais no ensino de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias ampliam as possibilidades de leitura
e de posicionamento critico diante da multimodalidade de situagdes comunicativas, o que fa-
vorece o processo de letramento pelo qual todos os integrantes de uma sociedade deveriam
participar.

Tal postura é defendida por Marcuschi (2001, p.32) ao afirmar que “nao se pode obser-
var um texto em si isolado de seu contexto sociocomunicativo numa dada prética social de uso
da lingua”.

Especificamente, a utilizagdo de tais recursos na composi¢cao de livros didaticos, res-
saltando sua presenga unanime e Unica em boa parte das salas de aula espalhadas pelo pais,
deixou de servir como mera ilustracdo/atrativo visual para a leitura do texto verbal, e assumiu
sua fun¢do de ato comunicativo e intencional na construgao de sentidos que o texto deve pro-
porcionar na relagdo com seu interlocutor.

Abordagem do texto imagético em livros didaticos antes e apds o
PNLD

Tomando como base de analise a nogdo de texto ndo verbal imagético como recurso
a pratica discursiva contextualizada, buscou-se refletir como a imagem é explorada em dois
livros didaticos de diferentes épocas, tendo como parametro comparativo a implantacdo do
PNLD.

A partir da perspectiva tedrica, que concebe a lingua numa vertente sociointeracio-
nista, a qual embasa documentos oficiais em vigor relativos ao ensino de Lingua Portuguesa
no Brasil, adotamos textos presentes em duas publica¢des direcionadas a alunos da antiga
62 série, hoje 72 ano devido a implantagdo do Ensino Fundamental de nove anos pela Lei n®
11.274/2006.

A primeira publicagdo, de Roberto Melo Mesquita e Cloder Rivas Martos, pela Editora
Saraiva, intitulada “PAl — Processo Auto-instrutivo: comunicagdo e expressao” do ano de 1980.
A segunda, de Tania Amaral Oliveira; Elizabeth Gavioli de Oliveira Silva; Cicero de Oliveira Silva;
e Lucy Aparecida Melo Araujo, cole¢do “Tecendo Linguagens” da Editora IBEP, disponibilizada
as escolas da rede publica a partir de 2015, pelo PNLD no triénio 2017-2019.

O Livro Didatico 1, editado em 1980, traz cerca de 50 textos dos géneros conto; croni-
ca; lenda; bilhete; telegrama; reportagem; requerimento; disserta¢do; poema; e HQ, divididos
em doze unidades. Desses, todos estdo acompanhados de ilustragdes (desenhos) posicionadas
acima ou ao lado do texto verbal, além de propostas didaticas de “estudo do texto”, “conheci-
mentos linguisticos” e “técnicas de redagdo”.

Ja o Livro Diddtico 2, editado em 2015, traz cerca de 100 textos dos géneros depoi-
mento; fotografia; capa de livro; conto; resenha; parddia de conto; letra de cangdo; mito; len-
da; verbete; fragmento de romance; informativo; narrativa de enigma e terror; charge; HQ
e tirinha; cartaz de campanha; fotografias; primeira pagina de jornal; noticia e reportagem,
organizados em quatro unidades. Além de ilustra¢des, estdo presentes fotografias, cartazes,
icones, telas, capas de livros e paginas de jornais e revistas digitalizados, tanto como auxilio a
composi¢do verbal como o préprio texto em si, por sua vez abordados nas se¢des “comeco de

” o u.

conversa” e “praticas de leitura”, além de propostas didaticas “por dentro do texto”, “texto e
contexto”, “texto e construgao”, “de olho no vocabuldrio”, “aprender brincando” e “reflexdes
sobre o uso da lingua”.

Como ja explanado, fez-se o recorte de textos discursivos presentes nas duas publica-
¢Oes para problematizar como o recurso visual do texto ndo verbal imagético é explorado nas
atividades de andlise linguistica em cada proposta didatica e suas principais implica¢des, afim
de refletir como a nogdo de texto tem sido direcionada ao longo dos anos pelos livros didaticos
no tocante a construgdo e desenvolvimento da capacidade discursiva através dos diferentes
recursos linguisticos em uso, e em especifico o visual.

Tomando como ponto inicial o texto “Culto do presente e do passado”, de Eduardo

Prado, presente no livro 1, observa-se que as ilustragdes, desenhadas exclusivamente para



acompanhar o texto verbal, pouco ou nada dialogam com o texto verbal, servindo apenas
como mera representacdo alegdrica para colorir o imagindrio do aluno, numa tentativa de
tornar a leitura do texto verbal mais atrativa.

Figura 1. Texto ilustrado presente na pégina 116 do livro 1 (1985)

Fonte: Acervo dos pesquisadores, 2019

Embora os desenhos representam personagens da histéria do Brasil, que comumente
compdem o repertdrio cognitivo dos estudantes, ha uma ruptura com o discurso produzido
pelo autor, haja vista que ndo ha mengdo aos nomes de tais personagens que ilustram a pa-
gina, tampouco aos fatos aos quais protagonizam. A atividade proposta no referido livro tam-
bém ndo possibilita ao aluno fazer tal conexao com conhecimentos prévios que as imagens
poderiam suscitar, restringindo a interpretacdo textual a mera localizacdo de informag&es no
texto verbal, conforme comprova o “estudo do texto” nos tdpicos “Entendimento” e “Analise”,
proposto pelo livro didatico em tese, como demonstrado abaixo.



Figura 2. Estudo do Texto presente na pagina 117 do livro 1 (1985)

Fonte: Acervo dos pesquisadores, 2019

Fato que pode servir de exemplo da grande divisdo entre oralidade e letramento teori-
zada até a década de 80, e tanto criticada por Marcuschi (2001), pela superficialidade com a
qual o referido livro trata as questdes discursivas na proposta didatica em anadlise, num exem-
plo claro da representacdo didatica que apenas admite a nogdo restrita de texto como resul-
tado de construcao de frases interligadas numa sequéncia logica que, por sua vez, deve estar
escrita/registrada em papel, método a ser reproduzido no espaco escolar pelas propostas ora
apresentadas aos professores da época. O distanciamento entre praticas discursivas atreladas
ao texto verbal as vivéncias multiplas que os meios orais e visuais enquanto texto, tém pro-
porcionado uma certa mecanizacdo da capacidade discursiva no estudo da Lingua Portuguesa.

Ja na segunda obra em tela, elaborada 35 anos apds a primeira, as imagens presentes
no texto recortado sdo tratadas como fonte de informacdo para a construcao de sentidos em
meio a variedade de géneros apresentada no referido livro. Depois de produzida e veiculada
na sociedade com finalidade informativa e reflexiva, tal proposta é trazida para o livro didatico
a fim de possibilitar ao aluno apropriar-se das possibilidades que o intertexto agrega a constru-
¢do do pensamento critico através do aprendizado da Lingua Portuguesa.



Figura 3. Texto proposto na pdgina 198 do livro 2

4 Prdtica de leitura

Texto 1 — Cartaz de campanha
= ‘

Ircanbin Pubken & Tabaha, FS

Fonte: Acervo dos pesquisadores, 2019

O texto exposto acima integra o capitulo de géneros informativos que a colegdo em es-
tudo selecionou para tratar de problemas sociais do cotidiano, no tépico “praticas de leitura”.
No exemplo recortado, observa-se que a imagem, presente em uma campanha do Ministério
Publico do Trabalho no combate a exploragao do trabalho infantil, deixa o lugar de acessério e
assume papel central na composi¢do da mensagem veiculada no referido texto. Nota-se que o
texto verbal “Quem emprega criangas MATA A INFANCIA”, ganha cor, forma e sentido a partir
dos elementos que o compdem: brinquedos tipicos da infancia misturados a itens utilizados
em tarefas domésticas, tornando ndo so atrativa, mas reflexiva a sua leitura.

Além de informar, percebe-se que a proposta didatica busca estimular a criticidade do
aluno ao chamar a aten¢do a um perigo do qual o préprio leitor esta sujeito, utilizando-se do
conhecimento de mundo desse leitor na formulacdo de hipdteses e posicionamentos através
do direcionamento que o livro propde nas se¢des “Por dentro do texto”, “Trocando ideias” e
“Texto e contexto”.
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Figura 4. Atividade de andlise linguistica sobre proposta na pdgina 198 do livro 2

«™ POR DENTRO DO TEXTO

1. Qual é o objetivo desse texto?

2. Sobre as imagens que compéem o carlaz, responda:
a) Que ambiente é usado como cendrio do cartaz?
b) Que detalhes da imagem confirmam sua resposta anterior?
c) Que elementos da imagem estao diretamente associados a infancia?

d) Qual pode ter sido a intengao de associar elementos que remetem 4 infancia ao ambiente usady
como cendario do cartaz?

e) Em sua opiniéo, por que o ursinho de pellicia estd com os olhos tapados por esparadrapos?
3. Releia o texto gue aparece no cartaz.
| : A PP
Quem emprega criangas mata a infincia.

198

Fonte: Acervo dos pesquisadores, 2019

Os enunciados instigam o aluno/leitor a explorar o texto ndo verbal imagético a partir
do repertério linguistico e visual pré-existente a atividade de leitura proposta. Ao mesmo tem-
po em que a imagem fala por si, a atividade sugere a conexao com o texto verbal, num célebre
exemplo da eficacia que a multimodalidade pode auferir as praticas de leitura através do livro
didatico bem como fora dele, atividades que sempre devem ser pautadas pelo contexto no
qual sdo produzidas. Vale destacar o que a Linguistica textual preconiza, de ndo dissociar-se
um texto de seu contexto social, por ser pratica da lingua em seus diversos usos.

Os dois recortes analisados demonstram diferenca evidente no tratamento dado ao tex-
to ndo verbal imagético por livros didaticos pré e pds PNLD. Observa-se que os critérios para
escolha de livros didaticos, implantados pela politica do programa, possibilitou a ampliacdo da
noc¢ao de texto trabalhada em sala de aula.

Importante frisar, aqui, o lapso temporal entre as duas publica¢Ges ora analisadas. Sob
o prisma das mudancas socioculturais nesse intersticio, teorias desenvolvidas sobre os diferen-
tes usos da Lingua como a Linguistica textual defendida por Koch (2015) e Marcuschi (2001)
influenciam diretamente nas propostas curriculares desenvolvidas nos sistemas de ensino do
pais.

Neste ponto é preciso destacar, conforme mostramos na sec¢do direcionada aos docu-
mentos oficiais, que a circulacdo de textos ndo verbais imagéticos ndo é recente, porém seu
uso didatico é resultado da evolugdo dos meios de comunicacdo e da explosdo digital que a
sociedade contempordnea vem vivenciando nas Ultimas décadas, bem como sua sistematiza-
¢do nos curriculos escolares.

A insercdo de textos multimodais, em especial imagéticos em livros didaticos, nos faz
acreditar que o longo percurso construido pelos estudos sobre o ensino de Lingua Portuguesa
ao longo das ultimas décadas, tém pautado a elaboragdo de materiais didaticos utilizados nas
escolas publicas pelo Brasil. Tal evolucdo pode ser considerada fruto da politica desenvolvida
pelo PNLD, mediante as avaliacOes prévias dos materiais antes da escola pelas equipes das
escolas, atendendo a critérios, por sua vez pautados em referenciais tedricos que reconhecem
e defendem os usos sociais de leitura e escrita, haja vista que a Linguistica textual reconhece e
valida a nogdo de “texto multimodal”.
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Consideragoes Finais

Durante a observagdo proposta neste artigo pode-se perceber qual a concepgdo tedrica
gue norteia os materiais escolhidos como suporte pedagdgico para o ensino de Lingua Portu-
guesa nas escolas antes e depois do PNLD. O suporte teodrico, a orientagdo e a pratica foram
modificados a medida que a sociedade também mudou. A educagdo entdo deve acompanhar
tais transformacdes. Dito isto, o recorte feito para a analise possibilitou o estabelecimento de
uma comparagdo entre titulos publicados antes da vigéncia do PNLD e apds, especificamente
nos anos 1980 e 2015. Isso possibilita a compreensdo de como era e é utilizado o texto ndo
verbal imagético como recurso a pratica pedagogica.

Outro ponto levantado foi a pratica discursiva contextualizada, utilizada pelo professor.
Além da exploragdo da imagem em livros didaticos de diferentes épocas, pode-se perceber
gue apos o PNLD a contextualizagdo, a leitura das imagens e o discurso tornou-se mais rico,
inclusivo, e contribuiu com o sucesso do processo de ensino-aprendizagem. Na imagem refe-
rente ao livro didatico do ano 1980 vé-se desenhos que representam personagens da historia
do Brasil, mas ndo hd mencdo de seus nomes e nem fatos que protagonizaram. Isso demonstra
uma imagem descontextualizada, um discurso perdido frente aos conhecimentos que se quer
construir na determinada atividade. Além disso, ndo ha conexdo com a realidade do aluno e
os conhecimentos que ele ja traz em sua bagagem cognitiva. Isso limita as possibilidades de
aprendizagem. Assim, antes do PNLD percebe-se um distanciamento entre praticas discursivas
atreladas ao texto verbal e as vivéncias multiplas que os alunos trazem. O processo de ensino-
-aprendizagem nesse contexto fica limitado.

Ja a andlise do livro didatico de 2015 possibilitou o entendimento de uma aprendizagem
mais contextualizada, que busca reflexdo sobre problemas, instiga a criatividade e o pensa-
mento do aluno de forma ampla, envolvendo seus conhecimentos prévios e aquilo de novo
que a educagdo quer construir e inserir, bem como reconhece o status de texto a todas as
formas de representacdo de mensagens que circulam na vida em comunidade. Desse modo,
problemas sociais do cotidiano ndo sdo esquecidos e distanciados, mas sim inseridos nas ativi-
dades propostas com leituras mais atrativas e relacionando as imagens. Além disso, a proposta
didatica pds PNLD traz ao aluno a opgdo de construir criticas, elaborar um pensamento mais
agucado pois ele se torna sujeito no processo, o que nos faz acreditar que teve avango em
qualidade no tocante ao ensino da Lingua Portuguesa mediado por livros didaticos, embora
tenhamos ainda um longo caminho a percorrer.
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