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Introdugao

Refletir sobre a lingua diz respeito ao entendimento sobre a profundidade da varia-
¢do linguistica presente no Brasil, seus reflexos sobre o processo de ensino-aprendizagem e
a maneira como a educagdo passou a valorizar ndo apenas a gramatica normativa na Lingua
Portuguesa, mas todas as gramaticas que compdem o repertdrio linguistico de seus falantes.
Nesse aspecto, compreende-se também que o reconhecimento das diferentes gramaticas que
o aluno apresenta de forma natural deve ser inerente ao processo educativo. Logo, o ensino de
gramatica normativa deve partir das diferentes gramaticas que chegam a escola para se chegar,
através do processo de transducdo, ao ensino da norma padrao.

No presente artigo, foram utilizadas, para a revisdo de literatura, o aporte tedrico de
Bagno (2012); (1999), Oliveira (2016) e Queriquelli (2017), para refletir sobre a conjugacao
verbal desenvolvida por estudantes que praticam a lingua do “emo” nas diferentes situacoes
comunicativas.

Muitas gramaticas chegam a escola

E notdrio que o Brasil é um pais de dimensdes continentais, tendo sua histéria mar-
cada pela diversidade de culturas. Tal diversidade inclui entre as principais caracteristicas, a
variedade linguistica, ndo apenas no sotaque, mas nos termos empregados e sua semantica.
Tomando como referéncia a proposta de Bagno (2012, p. 22), que reconhece a Lingua como
“acervo de conhecimentos compartilhados pelos membros de uma comunidade”, até aqui, po-
demos dizer que o Brasil é formado por um mosaico de linguas, nativas e derivadas de outras
linguas. Sabemos, pois, que esse acervo linguistico foi construido ao longo de meio milénio e,
nesse mosaico, como a histdria registra, uma lingua prevaleceu as demais como peca central e
tornou-se idioma oficial dos falantes brasileiros, a norma padrao da Lingua Portuguesa (deno-
minada Portugués Brasileiro — PB).

Com base no conceito de lingua, por Bagno (2012, p. 22), ndo devemos e nem pode-
mos nos limitar a ideia de lingua enquanto “cédigo com fins meramente comunicativos, mas
levar em conta o fato de que a linguagem é determinada por um conhecimento prévio que
possibilita coloca-la a servico da comunicagao”. Sob esse viés, observamos que, no cotidiano,
a Lingua Portuguesa apresenta-se de diferentes modos, relacionados a diversidade regional e
a multiplicidade de classes sociais, idades e situagdes comunicativas, e assim, diferentes gra-
madticas constituem o universo de seus falantes, entendidas, a grosso modo, como variedade
linguistica. Consideremos, a seguir, as palavras de Queriquelli (2017):

Existem fatos que distinguem, que identificam a lingua
que falamos, quando a colocamos em contraste, quando a
comparamos com outras variedades da mesma lingua, ou com
outras linguas. Esses fatos distintivos compGem a identidade
gramatical da nossa lingua e, em ultima instancia, comp&em
também a nossa identidade pessoal. Afinal, em certa medida,
eu sou quem eu sou porque eu falo como eu falo. E ou ndo
é? E se disséssemos que todas essas caracteristicas que
distinguem o portugués brasileiro do portugués europeu sdo
permanéncias do latim ou do portugués arcaico no PB, ao
passo que as variantes europeias sao inovagdes mais recentes
na histdria da lingua? (QUERIQUELLI, 2017 p. 36).

Nesse contexto, observamos que tanto a lingua oral quanto a escrita apresentam fato-
res determinantes que interferem diretamente na identidade gramatical de um falante ou gru-
po de falantes. Nesse sentido, Hauy (2015) explicita que “tanto a lingua falada quanto a escrita
apresentam variantes ou niveis linguisticos decorrentes de varios fatores, principalmente as de
ordem sociocultural e geografica” (HAUY, 2015, p. 59). Sabemos que tais fatores corroboram
para a manifestacdo de expressées distintas entre os falantes da lingua portuguesa, por exem-
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plo, durante as praticas comunicativas.

Direcionando nossa observagao ao ambito escolar, entendemos que é primordial opor-
tunizar o aluno a entender esses diversos fatores, evitando, dessa forma, os preconceitos de
ordem linguistica. Na esteira da Base Nacional Comum Curricular, BNCC, destacamos duas
competéncias especificas para o Ensino Fundamental na drea de Lingua Portuguesa (01 e a 04
respectivamente), que validam esse posicionamento:

1 - Compreender a lingua como fenémeno cultural, historico,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construgdo de identidades de
seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

4 - Compreender o fendmeno da variagdo linguistica,
demonstrando atitude respeitosa diante de variedades
linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos (BRASIL,
2018 p. 87).

Para compreendermos tal fenébmeno, é necessario apontarmos as diferentes concep-
¢Oes acerca da tradicdo gramatical normativa. Ao longo dos anos, o conceito de norma culta
bem como o de norma padrao, esteve intimamente relacionado a um mecanismo de ascensao
social. Seguindo essa concepcdo, ela reflete e mede posicdes sociais e desigualdades. Hauy
(2015), nesse ponto, esclarece que “o conhecimento e emprego da norma culta possibilitam
aos usuarios ascensdo sociocultural e profissional” (HAUY, 2015, p.60). Desse modo, a norma
padrdo, apesar de ser o principal fator de unidade linguistica, a luz desse pensamento, é ado-
tada principalmente pela elite cultural.

Em relacdo a escolha da gramatica normativa como modelo de coesdo linguistica, sabe-
mos que seu uso justifica-se, segundo a tradicdo, porque ela tende a facilitar a comunicacdo
e o aprendizado do PB, garantindo o monopdlio da referida lingua. Ademais, ela estabelece
normas para a comunicacao oral e escrita em prol da padronizacdo deste idioma, facilitando
assim, as relagBes sociais por meio da comunicacdo. Dirlamos um modelo a ser seguido em
todo o territdrio brasileiro, o que requer escolarizacdo e rigorosa obediéncia ao conjunto de
regras que a constituem.

Entretanto, Bagno (2012, p. 26) esclarece que todo individuo tem uma gramatica inter-
nalizada, ao afirmar que “todo falante da lingua, qualquer que seja o seu nivel de escolariza-
¢do, apresenta esse conhecimento natural, estando ou ndo consciente dele”. Em contraposi-
¢do, notamos, cotidianamente, que as pessoas situadas nas camadas superiores da pirdmide
social acabam escapando da padroniza¢do e tém sua gramatica internalizada respeitada. Ja os
gue se encontram em situac¢do de vulnerabilidade, por sua vez, tendem a sofrer com variados
preconceitos em diversos ambientes sociais.

Assim, percebemos sob a esteira de Bagno que a lingua normativa nao esta a servico da
ascensao social, uma vez que, no Brasil, o dominio da norma padrdo ndo esta necessariamente
nas maos da elite econdmica, mas que os desvios praticados por essa parcela da sociedade ndo
sdo tdo perseguidos. Bagno (1999) usa um exemplo bem simples para tentar explicar a situa-
¢do: Se realmente, a gramatica normativa fosse instrumento de ascensao social, os professores
de portugués fariam parte da classe dominante, ja que, em tese, tal classe tem dominio da
norma. Ele preconiza:

E preciso garantir, sim, a todos os brasileiros o reconhecimento
(sem o tradicional julgamento de valor) da [pg. 70] variagdo
linguistica, porque o mero dominio da norma culta ndo
é uma férmula mdgica que, de um momento para outro,
vai resolver todos os problemas de um individuo carente.
E preciso favorecer esse reconhecimento, mas também
garantir o acesso a educagdo em seu sentido mais amplo,
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aos bens culturais, a salde e a habitagdo, ao transporte de
boa qualidade, a vida digna de cidaddo merecedor de todo
respeito (BAGNO, 1999, p. 66-67 - grifos do autor).

Sabemos que a garantia da variac¢do linguistica, defendida por Bagno, nao é alcancada
pelos brasileiros. Isso ocorre porque a norma padrao no PB ndo é dominada por todos os seus
falantes, o que gera exclusdo de grande parcela da sociedade brasileira em relagdo ao uso for-
mal da Lingua e suas normas de prestigio. Observamos isso mais precisamente no ambiente
escolar. Nesse espaco, a gramatica que o aluno traz a escola muitas vezes ndo é respeitada,
uma vez que a propria escola, ao ensinar somente a gramdtica tradicional, exclui as outras
gramaticas ja internalizadas pelos alunos em seu convivio social, como no seio familiar. Ao citar
Faraco (2008), Freire e Nascimento (2018) pontuam que:

A chamada norma culta esta relacionada a pratica linguistica
do grupo social escolarizado e que domina a escrita tipica
dos meios letrados, sendo essa norma o objeto de ensino da
escola. No entanto, essa norma culta ndo é uniforme, mas
plural e ndo corresponde exatamente a que esta codificada
nas gramaticas tradicionais (FREIRE; NASCIMENTO, 2018 p.
207).

Observamos, assim, uma dualidade no ensino, pois os estudantes vivem um conflito
entre as gramaticas que trazem de casa e da rua e a gramatica que se pratica na escola e de-
mais espacos privilegiados socialmente, ocasionando o distanciamento entre a lingua falada, a
lingua escrita e a lingua exigida segundo a norma padrao.

Quando inicia a vida escolar, a crianga ja tem sua gramatica familiar e social, construida
espontaneamente no convivio com seus pares, a gramatica internalizada. O que Bagno (2012,
p. 23) cita como “particular, um acervo de signos e regras, naturalmente adquirido, comparti-
Ihado com outros membros da comunidade”. Na vivéncia estudantil, ao adentrar os muros da
escola, o individuo vive o conflito entre a gramatica ensinada em sala de aula e sua vivéncia
cotidiana nos demais espagos de convivéncia.

Sobre a linguagem enquanto capacidade cognitiva exclusiva dos seres humanos, Olivei-
ra (2016, p. 21) assevera que uma lingua possui varias gramaticas, que “ndo ha certo nem erra-
do” nas varia¢cdes de uma mesma lingua, sendo o repertdrio linguistico um fenémeno cultural.
“As linguas naturais, aquelas que adquirimos em casa, sem instrug¢do formal, tem um lugar na
escola e ndo apenas na sala de aula. Somos as linguas que falamos”. Para refletir sobre o papel
da escola como mediadora do processo de apropriacdo das normas de uma lingua, tratamos
a seguir.

Como ensinar gramatica?

Tanto pela variacdo linguistica, tdo discutida por tedricos como Marcos Bagno, mas prin-
cipalmente pelo carater excludente que a norma padréo (resultado da influéncia e monopdlio
do Portugués Europeu) revela em nosso meio, muitas regras do PB ndo tém significado para a
maioria de nossos alunos, um dos motivos de encontrarem formas mais confortdveis de reali-
zar a comunicacdo cotidiana. Dai os neologismos, fruto da dinamica cultural, e os considerados
“desvios” cometidos por grande parte dos falantes ao construir sentencas no ato comunicati-
vo. A resolugdo desse impasse se impde a escola, conforme assevera Bagno (2012):

O papel do professor ndo deve ser o de um expositor de regras
sobre como a lingua deve ser usada, mas, antes de tudo, o
de um observador que ird conduzir os alunos na tomada de
consciéncia sobre regras que eles internalizaram de forma
natural antes mesmo de sua entrada na escola (BAGNO, 2012,
p. 23/24).
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Sobre desvios a norma padrdo, nos anos de vivéncia como professores de Lingua Portu-
guesa, pratica muito comum observada entre alunos da Educagao Bdsica é o que chamamos
“lingua do EMOQ”, vocabulo atribuido ao cddigo comum entre jovens tanto pela influéncia do
estilo emo como identidade visual e cultural de tribos urbanas Brasil a fora, como pelo habito
de trocar “amos” por “emos” na conjugacdo verbal. Sobre as variagdes observadas em situa-
¢Oes de comunicagdo oral, Queriquelli (2017) pontua:

[...] qualguer um esta acostumado ao sotaque, ao dialeto e
as variagOes linguisticas que revelam o pertencimento dos
falantes a comunidades de fala especificas, classes sociais,
grupos étnicos ou nacionais. Essas variagGes sdo ainda mais
obvias quando a classificacdo se baseia em género ou idade,
ou ainda em profissao, associacdo civil (como clubes ou “tribos
urbanas”), filiagdo politica, religido etc. No mundo social real,
nenhuma dessas associagOes existe sendo em combinacdo
com outras, mesmo considerando que o contexto. A lingua
é um componente identitario essencial no nivel pessoal.
Quando uma pessoa compGe a sua personalidade a partir
dos elementos disponiveis em seu meio social, ela seleciona
(ou é impelida a selecionar) ndo apenas habitos ou costumes,
mas também os elementos linguisticos que formardo o seu
idioleto, e esse idioleto naturalmente é parte de variedades
dialetais e, por consequéncia, de um dialeto. Portanto,
quando um falante, involuntariamente ou voluntariamente,
assume formas tipicas do PB (e ndo do PE, por exemplo), ou
ainda de alguma variedade do PB, ele estd compondo a sua
identidade pessoal (QUERIQUELLI, 2017 p. 38).

Ao conjugar verbos da primeira terminacdo (AR) na primeira pessoa do plural (nds),
tanto regulares como irregulares no pretérito perfeito, uma parcela consideravel de criancas,

” o« n .

jovens e adultos, encontra conforto em pronunciar “falemos”, “colemos”, “terminemos” e “ga-
nhemos” ao invés de “falamos”, “colamos”, “terminamos” e “ganhamos”. Tal fenbmeno tam-
bém ocorre com certa naturalidade ao conjugar verbos na segunda terminagdo (ER), quando
oscila de “emos” para “imos”, como se encontrasse mais conforto ao pronunciar “respondi-
mos” ao invés de “respondemos”.

Numa postura até de certa forma arbitraria, ¢ comum os professores, de imediato, cor-
rigirem verbalmente tais conjugacdes oralizadas pelos alunos, o que resultam em tentativas
frustradas de descontruir tal habito observado na fala, que também tem influenciado a escrita.

Sobre a postura da escola e dos professores, Cagliari (1990) assevera que,

A escola ndo pode tomar a atitude linguistica de que vale tudo,
de que ndo existe o certo e o errado, porque tudo comunica
[...]. Alingua é falada por pessoas e as pessoas usam e abusam
da lingua, inclusive para justificar seus preconceitos. Portanto,
a escola tem que fazer do ensino de portugués uma forma de
o aluno compreender melhor a sociedade em que vivemos,
0 que ela espera de cada um linguisticamente e o que
podemos fazer usando essa ou aquela variedade do portugués
(CAGLIARI, 1990, p. 48).

No exercicio do fazer docente, ao sermos incentivados a investigar sobre algum tema
relacionado ao ensino de gramatica no ambiente escolar, logo encontramos consenso em re-
fletir sobre a lingua do “emo”. Diante disso, buscamos analisar condicionantes desse desvio a
norma padrdo, bem como encontrar alento mediante estratégias que possam auxiliar o ensino
da gramatica normativa no tocante a conjugacdo verbal, em busca da tdo sonhada obediéncia
a norma padrdo. Para tanto, fazemos a seguir, breves consideracdes sobre a classe gramatical
Verbo.
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Um olhar sobre os verbos

Sobre a classe gramatical “verbo”, no Dicionario Michaelis, do ponto de vista seman-
tico, “denotam agdo, processo ou estado”, ja na andlise sintatica “funcionam como nucleo do
predicado”. Hauy (2015) assinala que esse tipo de definicdo, porém, acaba excluindo boa parte
dos verbos que ndo denota nenhuma dessas conceituagdes.

Desse modo, ela diz que a forma mais apropriada para definir o termo é a que o con-
ceitua como “palavra que pode exprimir as modalidades de um processo ou estado (tempo,
duracdo etc.) por meio de mudancas da forma” (Jacques Pohl apud Hauy 2015). Segundo a au-
tora, essas variacoes da forma se expressam a partir das “categorias gramaticais”, constituindo
a flexdo verbal.

Sendo, junto ao substantivo, a classe mais varidvel da gramatica normativa, aprender e
utilizar os verbos segundo a norma padrdo ndo é tarefa facil para a maioria de nossos alunos.
Sobre o verbo enquanto cddigo central no sistema de signos que compdem uma lingua, para a
gramatica normativa, segundo Xavier (2009),

Depois dos Substantivos sdo os Verbos as palavras mais
importantes da lingua. S6 com um Nome e um Verbo ja
podem os homens exprimir uma ideia. O verbo, quer na
lingua materna, quer nas linguas estrangeiras, é considerado
«0 centro, o sol da frase» (Nery, 1993, p.33), pois todas as
palavras se organizam a sua volta. E através dele que nos
situamos uns em relagdo aos outros e que estabelecemos uma
relagao temporal com a realidade linguistica e extralinguistica
(XAVIER 2009, p. 02).

Pela posicdo inerente ao processo comunicativo, Silva (2009, p. 175) pontua que “o ver-
bo é o elemento desencadeador da estruturagdo do enunciado, é o elemento vivo, dinamico,
em torno do que, outros elementos se encaixam”. Numa visdo dinamica e pragmatica, Rocha
(2015) apud Rocha e Oliveira (2014, p. 272), afirma que o verbo “expressa um fato, um acon-
tecimento: o que se passa com os seres, ou em torno dos seres. Estes acidentes gramaticais
fazem com que ele mude da forma para exprimir cinco ideias: modo, tempo, nimero, pessoa
evoz".

Defini¢Oes escolhidas, partimos agora para tentar encontrar os fatores que influenciam
no desvio a norma padrdo pelos estudantes ao conjugarem verbos. Conforme Bagno (2012, p.
24), “aideia ndo é ensinar o aluno a usar as desinéncias verbais do modo como ele ja as empre-
ga, mas ajuda-lo a utilizar ferramentas de analise para sistematizar propriedades encontradas
na sua propria fala”.

Nas linhas que seguem, apresentamos relato de experiéncia que aborda o uso da lingua
do “emo” por estudantes residentes na zona rural no norte do Tocantins.

A lingua do “emo” praticada por estudantes da zona rural

Para realizar breve andlise sobre os fatores que influenciam o aprendizado da norma
culta do PB, o presente estudo traz um recorte sobre o uso da conjugacao verbal por alunos
do 92 ano do ensino fundamental de uma escola da zona rural no norte do Tocantins. A turma
composta por 17 estudantes, sendo onze meninos e seis meninas, tem como principal caracte-
ristica as referéncias do convivio no ambiente rural desde o nascimento, em que a maioria dos
familiares idosos, em especial os avds, ndo frequentaram a escola e os pais ndo concluiram a
Educagdo Basica.

Trata-se de um publico em sua totalidade identificado na base da piramide social, em
situacdo de vulnerabilidade socioecon6mica, vivendo em sua maioria com apoio de programas
de transferéncia de renda, do trabalho na lavoura e pecudria. Alguns sdo empregados avulsos
de médios e grandes produtores rurais e uma pequena parcela dependente de aposentadoria
de trabalhadores rurais, no caso os avos.

1 https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/verbo#:~:text=1%20Palavra%20
oral%200u%20escrita,Deus%200u%20a%20sua%20palavra.
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Para a realizagdo de atividades que incluem observagao da escrita e fala espontanea dos
participantes, de 5 de setembro a 5 de outubro, de 2019, faz-se breve reflexdao sobre o domi-
nio da norma padrao do PB pelos participantes. A partir das desinéncias verbais praticadas na
comunidade, com base em enunciados oralizados bem como os produzidos em sala, os dados
foram coletados durante as aulas da disciplina de Aprofundamento da Leitura e da Escrita, ALE,
disciplina que integra o curriculo da rede estadual do Tocantins.

A partir da proposta de analisar a lingua do “emo” por eles praticada nas aulas, durante
duas semanas a fala espontanea dos alunos foi observada e os verbos pronunciados, anotados
como registro das situagdes de fala. Com os exemplos selecionados, durante uma das aulas, na
semana seguinte, foi solicitado a turma, com apoio da lousa, que transformassem para o plural
os verbos falar, colar, terminar, ganhar e responder, conjugados na primeira pessoa, tanto do
singular quanto do plural. O registro do quadro abaixo serve de ilustragdo para o experimento
realizado em sala de aula.

Figura 01. Estudantes no momento do registro escrito

Fonte: Acervo dos pesquisadores, 2019

Feitas as anotacdes silenciosas pelos 13 alunos presentes, partimos para a leitura em
voz alta e coletiva das sentencas. Houve ligeira bagunga e desarmonia nos sons produzidos
devido as diferentes formas de terminagGes escritas. Do total em sala, 08 (oito) alunos conse-
guiram escrever os verbos com a desinéncia padrao. Fizemos o recorte de dois exemplos para
representar o universo de alunos que transpds no papel a norma padrdo durante a atividade:

Figura 02. Conjugacao verbal escrita pelos alunos em concordancia com a norma padrao
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Outros 05 (cinco) reproduziram no papel, vez ou outra, 0 mesmo arranjo utilizado na lin-
guagem oral observada. Dos seis verbos propostos, a maior incidéncia de desvio para a lingua
do “emo” ocorreu em “falemos”, com 05 (cinco) ocorréncias, conforme demonstrado abaixo:

Figura 03. Conjugacdo verbal escrita pelos alunos com desvios a norma padrdo no verbo
falar
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Fonte: Acervo dos pesquisadores, 2019

“Colemos”, teve a segunda maior incidéncia de desvios entre os verbos propostos com
03 (trés) ocorréncias; seguido de “ganhemos”, com 02 (duas) anota¢des. Os verbos “estude-

”n u

mos”, “terminemos” e “respondimos” tiveram apenas 01 (um) registro cada.

Figura 04. Conjugacao verbal escrita pelos alunos com desvios a norma padrao no verbo
ganhar

Fonte: Acervo dos pesquisadores, 2019

Fato importante a ser ressaltado é que ndo houve nenhum participante que anotasse
todos os verbos com base na lingua do “emo”. Em todos os cinco registros onde os desvios fo-
ram observados, alguns verbos foram escritos de acordo com a norma padrao. Além da lingua
do “emo”, outros desvios foram observados na escrita dos participantes, com destaque para
concordancia de nimero, quando passaram para o plural sem colocar a letra “s” ao final de
alguns verbos; e questdes de ordem ortografica quando trocaram a letra “m” por “n”.

Em prosseguimento a atividade proposta, mais uma vez foi ressaltada a regra de pro-
nuncia e escrita dos verbos, corrigindo as conjugacGes na lousa. Feitas as corregdes, fizemos
nova leitura coletiva em voz alta. A expectativa poderia ser a de que a turma mudasse o habito
de fala na hora de flexionar os verbos para o plural. Porém, naturalmente, na aula seguinte
as mesmas marcas de oralidade da lingua do “emo” soavam novamente durante os didlogos.
Na escrita, os desvios foram menos observados, o que embora pequeno, pode ser visto como
avango desses estudantes no aprendizado da norma culta da Lingua Portuguesa.
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Coelho (2007, p. 18) pontua que,

observa-se que a fala e a escrita de pessoas de classes sociais
desprestigiadas sdo estigmatizadas e desvalorizadas. Os
professores de lingua portuguesa ainda ensinam a gramdtica
normativa, prescrevendo regras a serem seguidas, como se “a
andlise sintdtica e morfoldgica dos termos da oragdo ajudasse
na leitura e interpretagdo do mundo; como se a memorizagado
de todas as conjung0es fizesse do aluno um redator capaz de
conferir maior coesdo a suas frases e ideias no texto” (COELHO,
2007, p. 18)

Pensando no universo da sala de aula, as disparidades sociais refletidas na rotina de
aprendizagem devem estimular a elaboracdo de estratégias de ensino que ampliem a proposta
de um conhecimento mais amplo e que as variagGes sociais e linguisticas sejam valorizadas e
utilizadas no planejamento das atividades pedagdgicas. Nas palavras de Bagno (2002),

parece ser mais interessante (por ser mais democratico)
estimular, nas aulas de Lingua, um conhecimento cada vez
maior e melhor de todas as variedades sociolinguisticas,
para que o espago da sala de aula deixe de ser o local para o
espaco exclusivo das variedades de maior prestigio social e se
transforme num laboratdrio vivo de pesquisa do idioma em
sua multiplicidade de formas e usos (BAGNO, 2002, p. 32).

Assim, a sala de aula serd um espaco vivo, onde a multiplicidade de formas e uso da lin-
gua seja colocada em primeiro plano e ndo se limite a ensinar apenas o que é superior. Sobre a
postura ética que devemos assumir ao ensinar a norma padrdo da lingua.

Consideragoes Finais

A partir da experiéncia relatada, conclui-se que ha certa disparidade linguistica entre a
fala e escrita no repertdrio de estudantes do 92 ano do Ensino Fundamental, residentes na drea
rural do norte do Tocantins. Porém, tal desvio a norma padrao, observado nas situacdes de
oralidade, ndo é regra quando se observa o ato da escrita, o que revela que tal fendbmeno nao
deve ser estigmatizado como ndo dominio ou problema linguistico no uso da norma padrao,
mas como variacdo de ordem sociocultural, uma das marcas identitdrias do grupo.

Diante do comportamento tdo espontaneo da turma, ao falar de uma forma e escrever
de outra, resta a reflexao de que o dominio verbal da lingua nao estd condicionado somente as
situacdes de oralidade de seus usuarios. Bem como o ensino de gramatica ndo deve ser orien-
tado por uma visao unitdria e autoritaria. “Estamos agora olhando para o texto do aluno com a
miopia da gramdtica tradicional e anotando os erros, sem explicar que sdo outras gramaticas,
sem entender o que estd acontecendo no texto, sem saber qual é a gramatica do texto do alu-
no” OLIVEIRA, 2016, p. 33).

A lingua ndo é imutavel, assim como a sociedade ela vai se transformando. Por isso, o
ensino dela deve seguir tais mudancas e valorizd-las como a riqueza de um grupo ou de varios
deles. Desse modo, cabe ao professor a compreensao de que o ensino de Lingua Portuguesa
deve acompanhar as mudancas sociais e reconhecer as variacdes que existem.

Assim, os objetivos do ensino devem priorizar os parametros e as orientagdes curricula-
res nacionais e locais. Ou seja, os regionalismos devem também ser trabalhados como riqueza
da lingua nacional. Haja vista que, conforme defende Oliveira (2016, p. 34), “a gramatica serve
para que o aluno entenda a sua lingua e entenda a lingua do outro e, com isso, entenda que
pode se movimentar nas diferentes linguas/gramaticas”.

Das licdes aprendidas, ndo apenas a conjugacdo verbal feita pelos alunos, mas a do
respeito, que deve ser renovado dia a dia a cada situacdo que nos confronte entre o mundo
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ideal e 0 mundo real, em especial na escola. De acordo com Freire (2003, p. 27) “temos de
respeitar os niveis de compreensao dos educandos — ndo importa quem sejam. Impor a eles a
nossa compreensdo em nome da sua libertacdo é aceitar solu¢des autoritdrias como caminhos
de liberdade”. Entender que o aluno traz para a escola uma rica experiéncia de vida é sinal de
aprendizado também por nds professores, pois assim como Freire, em nossa pratica diaria
“ndo podemos desistir da esperanca porque ela é ontoldgica”.

Nesse sentido, precisamos partir do que o aluno conhece para o que ele desconhece
para, entdo, articularmos as aulas de Lingua. Ao conhecermos os nossos alunos e aproximar-
mos dele, o simples e o complexo, o novo e o velho, o formal e o informal e todas as singulari-
dades que envolvem o sistema linguistico tendem a fazer parte da esfera educacional de forma
respeitosa.

Ao pensarmos na educa¢do emancipadora de Paulo Freire, vemos como ponto de par-
tida para essa questdo, o respeito as diferencas, a alteridade e a aproximagao dos educadores
com a diversidade de corpos e saberes que constituem os espagos escolares.
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