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Introdugao

O professor de Lingua Portuguesa (LP) tem em maos a responsabilidade de formar leito-
res (e, por conseguinte, escritores e interpretadores de textos) e assim obter um aprendizado
significativo por parte dos alunos, quando o objetivo consta em formar leitores (foco desta
pesquisa) criticos, reflexivos e por isso, responsivos. Os estudiosos da lingua e da linguagem -
como bem advogam Araujo (2017) e Perini (2010) - se valem da Linguistica Aplicada (LA) em
busca de compreender os processos para a aquisicdo leitora e assim poder evidenciar propos-
tas de ensino que contribuam para a formacao do leitor.

De antemado, percebe-se que a lingua se forma e se reforma de acordo com as orien-
tagGes recebidas pelo contexto social e pelos aportes culturais, sendo, por isso heterogénea.
Para Araujo (2017), foi na Europa, em 1916, que se iniciaram os estudos da lingua e da lin-
guagem, sob as configuragdes dos aspectos da Ciéncia. Ainda de acordo com a autora Araujo
(2017), foi através da publicacdo do Curso de Linguistica Geral, moldado pelo renomado Ferdi-
nand Saussure, que os estudos linguisticos passaram a ser sistematicamente organizados, de
forma a impulsionar os estudos da lingua e da linguagem.

Diante disso, este artigo propos estudos bibliograficos que apontassem a mediac¢do da
leitura pelo professor como embasadora da formagdo do leitor responsivo. Logo, é cabivel evi-
denciar as concepgdes da linguagem, para melhor apreensdo da tematica e, além disso, tratar
da leitura dialdgica que se contrapGe aos processos engessados de leitura. Assim, a proposta
desse trabalho se atenta aos aspectos do modelo de leitura ascendente (bottom-up), modelo
descendente (top-down) e modelo de processamento interativo e suas respectivas atuagoes
no processo de formacao leitora.

Por fim, o objetivo consta em discutir aspectos da formacao leitora e contribuir com
os estudiosos da Linguistica Aplicada e com os professores de LP por meio das tratativas dos
aspectos da linguagem.

A Linguistica Aplicada em Colaborag¢ao com a Leitura

Esta pesquisa se apropria do campo da Linguistica Aplicada indisciplinar em busca da
discussdo das concepgdes tedricas e metodoldgicas para o ensino da Lingua Portuguesa, com
destaque para a formacgdo do leitor responsivo. De acordo com Moita Lopes (2006) a LA se
porta como uma area pronta a contribuir para o direcionamento do trabalho do professor de
LP, pela competéncia em embasar pesquisas que tratam dos aspectos da lingua e da linguistica
e, por conseguinte, das vivéncias e atuagées humanas em ambito social, cultural, econémico
e politico.

Para Moita Lopes (2006), a LA se apresenta como uma (in)disciplina por discutir a pes-
quisa visando os aspectos sociais, culturais e politicos da vida do individuo (MOITA LOPES,
2006). Dessa forma, compreende-se que o contexto social interfere nas concepcdes de lingua-
gens vividas e modificadas pelo homem. Neste ponto, tem-se que:

[...] a investigacdo nas Ciéncias Sociais tem que dar conta da
pluralidade de vozes em ag¢do no mundo social e considerar
que isso envolve questdes relativas a poder, ideologia, histdria
e subjetividade. Na posicdo interpretativista, ndo é possivel
ignorar a visdao dos participantes do mundo social caso se
pretenda investiga-lo, ja que é esta que o determina: o mundo
social é tomado como existindo na dependéncia do homem
(MOITA LOPES, 1994, p. 331).

Notadamente, as Ciéncias Sociais abordam as diversas realidades e complexidades das
relacdes sociais (além das indicagGes personificadas dos individuos e sua particular contribui-
¢do nas relagBes contextuais), as quais destacam as diversas vozes atuantes no seio social.
Percebe-se que ha uma teia, uma rede intrinsecamente relacionada, existente e determinante
para as construgGes linguisticas, postas a evidenciar aspectos de poder, ideologia, histéria e
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subjetividade, como bem afirmou Moita Lopes (1994).

Para Cipriano, neste mesmo direcionamento - das evidéncias de relagdo entre indivi-
duos - “Pode-se afirmar que a LA utiliza “polpas” de compreensdo acerca dos conceitos e das
praticas de relacdo entre o aluno e o professor. Na medida em que a Linguistica Aplicada se
torna cada vez mais autdbnoma, mais ela se liberta da hegemonia avassaladora” (CIPRIANO,
2018, p. 116).

Compreende-se que a proposta da LA se pauta em compor olhar atento para as praticas
de letramento (diante dos contextos sociais e das problematicas educacionais), e, nesse caso,
com evidéncia para a relagdo mais proxima entre o professor e o aluno. Aquele como um di-
recionador do ensino por meio de praticas didatico-metodoldgicas e aprendizagem e este, por
ser coparticipante do processo, pois que Ihe compete também contribuir, em sua condi¢do de
individuo que aprende e colabora no processo.

Nesta discussao, firma-se que a pesquisa em LA tem a propriedade de buscar possibili-
dades praticas para a leitura e as formas de execugdo das propostas podem ocorrer. No campo
da Linguistica Aplicada, por ser indisciplinar, encontra-se a oportunidade de discutir situagoes
do contexto sdcio-histérico-cultural em busca de solugdes praticas em prol da qualidade do en-
sino e da melhor atuagao no campo educacional. Passa-se entdo, a discutir a proposta da for-
macao leitora e da aquisicdo da linguagem, sob os direcionamentos dos documentos oficiais.

A Leitura sob Pressupostos dos Documentos Oficiais

A leitura, é importante para a formacdo basica do individuo, tem amparo legal em diver-
sos documentos oficiais Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), Plano Nacional de Educagdo - PNE
(BRASILIA, 2014-2024), Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB (BRASIL, 1996), Di-
retrizes Curriculares Nacionais - DCN (BRASIL, 2013), Parametros Curriculares Nacionais - PCN
(BRASIL, 1997) e Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018).

Nisso, a intengdo em discutir acerca dos pressupostos presentes nos documentos ofi-
ciais, apresentamos, inicialmente os valores dispostos na Constituicdo Federal de 1988, a qual
reza em seu Art. 210: “serdo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de manei-
ra a assegurar formacgdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais” (BRASIL, 1988). O presente artigo consubstancia a fixacdo de conteddos minimos
desde o ensino fundamental, com destaque para os valores culturais tanto nacionais quanto
regionais, o que confere com a proposta da LA, a qual busca estudar e compreender os aspec-
tos sociais, ja que estes interferem na formagdo e aquisicdo da linguagem.

Por sua vez, apresenta-se a determinagdo do PNE, (BRASILIA, 2014-2024) de forma a
subsidiar os conhecimentos, as competéncias e as habilidades, relativas ao desenvolvimento
gradativo de todos os estudantes, constituidos na carreira escolar basica. Isto aponta que “Os
eixos de integragdo propostos para o Ensino Médio sao as praticas de linguagens consideradas
no Ensino Fundamental — leitura, producgdo de textos, oralidade (escuta e produgdo oral) e
analise linguistica/semidtica” (BRASIL, 2018, p. 68).

Com fulcro na LDB, temos na Segdo Il do Ensino Fundamental, em seu Art. 32:

O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos,
obrigatdrio e gratuito na escola publica, tera por objetivo a
formacédo basica do cidaddo, mediante:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura [...] (BRASIL,
1996, p. 11).

A aquisicdo leitora é um processo gradual, construido com o tempo e no tempo do
aluno, de forma que requer do professor atengdo quanto ao dominio da leitura. Certamente
gue as praticas metodoldgicas convergem para a efetivacdo da formagao leitora, por meio de
técnicas e métodos adequados e facilitadores dessa aprendizagem.
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De maneira similar a LDB (BRASIL, 1996), as DCNs (BRASIL, 2013), no Art. 24, orientam
que:

Os objetivos da formagdo basica das criancas, definidos para
a Educagdo Infantil, prolongam-se durante os anos iniciais
do Ensino Fundamental, especialmente no primeiro, e
completam-se nos anos finais, ampliando e intensificando,
gradativamente, o processo educativo, mediante:

| - desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura (grifo nosso), da
escrita e do calculo (BRASIL, 2013, p. 84).

Percebe-se que tanto a LDB quanto as DCNs direcionam para a formacdo leitora (e de
escrita e calculo) com carater gradativo, perfazendo o caminho inicial da constituem Educagao
Infantil e se estendendo até aos anos finais, com destaque para a aquisi¢do da leitura satisfato-
ria.

J& os PCNs, orientavam que “as areas de conhecimento importantes marcos estrutura-
dos de leitura e interpretacdo da realidade, essenciais para garantir a possibilidade de partici-
pacdo do cidaddo na sociedade de uma forma auténoma” (BRASIL, 1997, p. 58). Os PCNs prou-
nham a organizac¢do do curriculo, além das areas de conhecimento nos temas transversais, a
partir da consideracdo efetiva para das peculiaridades locais, a fim de se garantir a participacdo
dos individuos por meio da inser¢do de tracos culturais caracteristicos dos diversos grupos
constitutivos da sociedade brasileira.

Por sua vez, a BNCC (BRASIL, 2018) depositaria das formulagdes estruturais curriculares
dos sistemas e das redes escolares, tanto em ambito federal, quanto estadual e municipal, traz
em seu bojo orienta¢des para a realizagao do ensino da leitura, privilegiando o desenvolvimen-
to de competéncias gerais, especificamente a quarta e a sétima, como também as competén-
cias especificas ao trabalho com o componente curricular Lingua Portuguesa.

Nisso, a BNCC evidencia o eixo de leitura, de producdo textual, da oralidade e da analise
linguistica de forma que estas sdo ainda consideradas no Ensino Fundamental, oportunizando
gue se chegue até o Ensino Médio, quando da atuac¢do do professor pautada em uma metodo-
logia que alcance a proposta de leitura, escrita, oralidade e anélise linguistica.

Dessa forma, depreende-se das discussdes ora destacadas que as questdes referentes
a formacdo leitora e linguistica tém livre curso para que (essa formagdo leitora e linguistica)
se crie e se recrie de acordo com as demandas sociais. De posse das afirmativas oficiais, des-
tacam-se as concepgdes de leitura reais e as ideais para que se forme o leitor responsivo, ob-
servadas nos modelos de leitura ascendente (bottom-up), modelo descendente (top-down) e
modelo de processamento interativo.

Das concepgoes de leitura no contexto escolar

A esta altura, este artigo passa a analisar os processos cognitivos de leitura, sob o viés da
leitura ascendente (bottom-up), do modelo descendente (top-down) e do modelo de processo
interativo. Tais modelos verificam a aquisicdo da leitura e seus reflexos na formacdo leitora.
Destacam-se esses modelos de leitura, para que seja possivel discutir posteriormente, a impor-
tancia da mediacdo da leitura na formacdo do leitor responsivo.

O modelo de leitura ascendente bottom-up

O modelo de processamento de leitura linear visto na leitura ascendente bottom-up (de
baixo para cima), é definida por Batista-Santos como sendo “aquela cujo foco esta no texto”
(BATISTA-SANTOS, 2018, p. 35), ou seja, a leitura parte do texto direto a mente do leitor. Esse
processo ocorre de forma ascendente, de forma que sua progressdo parte das unidades me-
nores — das partes das letras e grupos de letras, para as esferas amplas — quando da formacao
de palavras e frases, as quais, em conjunto permitem a construcdo de sentido. Diante desse



modelo linear, Kato afirma:

[...] é aguele que constrdi o significado com base nos dados do
texto, fazendo poucas leituras das entrelinhas, que apreende
detalhes detectando até erros de ortografia [...]. E, porém,
vagaroso e pouco fluente e tem dificuldade de sintetizar
as ideias do texto por ndo saber distinguir o que é mais
importante do que é meramente ilustrativo ou redundante
(KATO, 2002, p. 51).

Pelo fato de a compreensdo obtida por meio do processo bottom-up convergir para a
leitura mecanica, desprovida de inferéncia textual, ou seja, a compreensdo parte do uso se-
quencial de informagdes colhidas no texto, delimitada pela identificagdo objetiva que incide
das letras, das palavras ou das frases e demais simbologias graficas (KATO, 2002).

A preocupacdo em utilizar esse tipo de modelo cognitivo é explanada por Batista-Santos:

[...] quando o ato de ler fica preso a este modelo, corremos
o risco de formar leitores passivos e manietados ao texto,
pois sua compreensdo e interpretacdo é dependente das
informagGes contidas no mesmo, por isso a leitura é feita de
maneira minuciosa e detalhada (BATISTA-SANTOS, 2018, p.
35).

Notamos que os mecanismos subjacentes ao modelo cognitivo bottom-up limitam o
pensar do leitor, pois este se preocupa apenas em retirar do texto as compreensoes superfi-
ciais, prontas. Ndao hd uma motivacgdo para que o leitor adentre os aspectos intrinsecos, rela-
cionados ao contexto social, presentes nas entrelinhas.

O modelo de leitura top-down

0O modelo de processamento preditivo configurado pela leitura descendente top-down
tem foco no leitor como sendo participe na construgdo do sentido, pois apura seu conhecimen-
to a partir do que foi anteriormente adquirido em sua vida.

Goodman (1970) defende que o modelo top-down significa de cima para baixo, compre-
endendo a inicial configuracdo cognitiva que parte do leitor, seguindo para a palavra, depois
para a silaba e, por ultimo a letra, ou seja, esse modelo, que é descendente, parte da mente do
leitor e segue para a estrutura do texto. Assim, o processo de cognicdo comeca da parte geral
para as concepcoes especificas.

Para Kato (2002), a definicdo do modelo descendente ndo se evidencia pela configu-
racdo de leitura linear, ja que o leitor faz dedugbes e interpreta as unidades implicitas no tex-
to lido. Nesse caso, os conhecimentos obtidos anteriormente contribuem para que o leitor
compreenda o texto. Por esta abordagem, o modelo top-down se apresenta oportuno para a
aquisicdo leitora, por propiciar que dedugdes atinjam a cabeca/mente do leitor e se traduza
em reflexdes de hipdteses.

Desta forma, Batista-Santos diz:

[...] acredito que o modelo descendente, focalizado numa
perspectiva social, isto é, numa concepgdo sociocognitiva,
possibilitaria ao professor um novo agir na sala de aula durante
as atividades de leitura, pois o professor seria 0 mediador ou
o negociador das multiplas leituras (BATISTA-SANTOS, 2018, p.
37).
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A partir dessas constatagdes, percebemos que a leitura com foco no modelo descen-
dente enfatiza as concepgdes sociocognitivas. Assim, chamam o professor para atuar na pro-
mogao das multiplas leituras, de modo que a compreensao por parte do aluno se dé de forma
reflexiva.

Diante disso, evidencia-se 0 modelo de processo interativo, o qual se insere nas praticas
de leitura os dois modelos anteriormente discutidos.

A concepgao interativa de leitura

A concepcado interativa de leitura se configura pela jungdo dos modelos de leitura bot-
tom-up e top-down, os quais se interagem, em fungao do leitor tanto fluente (pelo viés descen-
dente), quanto cauteloso (pelo viés ascendente). Assim,

Na concepgdo interativa de leitura, existe um processo
hibrido das concepgbes anteriores, ou seja, a atividade de
leitura parte do principio de que tanto texto quanto o leitor
sdo fundamentais para a atividade de leitura, ndo havendo
hierarquia de importancia entre eles (um ndo é melhor
que o outro, mas se complementam para ter um resultado
satisfatdrio no processo de compreensdo leitora) (BATISTA-
SANTOS, 2018, p. 38).

Diante do exposto, percebe-se a proposta de equilibrio entre as correntes, as quais,
em conjunto, atuam em prol da efetivacdo da aquisicdo leitora. Ao passo que Kleiman (2004),
assegura que a maneira de processamento do modelo interativo,

corresponde ao uso de dois tipos de estratégias, segundo as
exigéncias datarefaeasnecessidadesdoleitor:aquelas quevao
do conhecimento do mundo para o nivel de decodificagdo da
palavra, envolvendo um tipo de processamento, denominado
TOP DOWN, ou descendente, conjuntamente com estratégias
de processamento BOTTOM UP, ou ascendente, que comegam
pela verificacdo de um elemento escrito qualquer para, a
partir dai, mobilizar outros conhecimentos (KLEIMAN, 2004,
p. 35-36).

Em suma, através da concepc¢do da leitura engessada, fica aqui enfatizado que essa pra-
tica, diante do contexto escolar, tem sido utilizada pelo docente como instrumento textual,
posto simplesmente para efetivacdo de exercicios gramaticais. Nesse ponto, percebe-se que
esses exercicios se pautam, em sua maioria, em praticas de atividades mecanicas, as quais se
limitam em propostas de questGes gramaticais encontradas nos textos e nao conferem com a
atuacdo do professor letrador.

Nessa perspectiva, é que passamos a discutir que essas possibilidades, as quais consti-
tuem modelos de leitura implicam na formacdo do leitor responsivo. Dai a importancia de que
a leitura seja mediada pelo professor letrador de forma atenta e cautelosa, com vistas a que
sejam atingidos os objetivos que se pretende alcangar em termos de formacao desse leitor.

Dos Modelos de Leitura para a Mediagao da Leitura

O professor letrador conhece a importancia da leitura interativa por se constituir em
instrumentalizacdo das aulas de LP. Apds a apropriacdo dos modelos de leitura ascendente
(bottom-up), descendente (top-down) e de processamento interativo, abrem-se espaco para a
tratativa da atuagdo importante do professor letrador como mediador da leitura. Destaca-se
gue os mediadores de leituras sdo diversos (familia, politicas publicas, escola — na pessoa do
bibliotecario, e o professor, em sala de aula), porém, neste estudo, o foco é para o professor,
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portador de estudos tedrico-metodoldgicos condizentes para o atendimento do aluno que se
encontra em formacdo.

Parte-se da concepgdo de que a aquisigdo da leitura requer dos individuos uma profun-
da interagdo e partilha de saberes e de escritos diversos. A partir desse prisma, compreende-se
a importancia do mediador em efetivar e facilitar a aquisicdo leitora. “A trama da leitura envol-
ve autor, leitor e texto. O drama da leitura envolve o mediador, o aprendiz e os acervos. Sem
mediadores, nem leitores, nem acervos sobreviverdo” (YUNES, 2009, p. 53). O trabalho que o
mediador faz corta atalhos e leva o leitor a fonte certa. A partir desse pressuposto, destaca-se a
valor que ha na escolha de um texto a ser lido, compreendido e analisado pelo aluno. A verda-
deira compreensao do que é lido passa pela satisfatdria cognicdo do intelectual, social, cultural
e histdrico pelos quais o leitor esta inserido. Conhecer a afeigdo que o leitor possui torna-se
uma percepgao muito desejada quando se pretende alcangar sucesso e obter o tdo sonhado
“gosto pela leitura”. Assim disposto, concebe ser indispensdvel tratar das teorias que trazem a
tona a importancia de se mediar uma leitura.

Segundo Moro e Estabel (2012, p. 42), “o vocdbulo ‘mediador’ deriva do latim media-
tore, e significa aquele que ‘medeia’ ou ‘intervém’. A mediagdo é entendida como a relagao
do homem com o mundo e com os outros homens”. Assim, a mediag¢do significa uma agdo de
intervir e de posicionar-se ao meio entre duas partes e, com isso, propor determinada iniciativa
ou tomada de decisdo. Por isso é que os géneros textuais dependem da atuagdo de um media-
dor, em algum momento, para que a leitura produza efeitos positivos. O mediador se apresen-
ta como aquele que tem consigo a maestria em selecionar o texto e desenvolver estratégias
para direciona-lo ao apreciador da leitura.

Inicialmente, compactua-se com Mello (1999) da Teoria Histérico-Cultural, apontada na
Escola de Vygotsky, a qual destaca a natureza do homem, seu desenvolvimento cognitivo, sua
personalidade e sua conduta humana. De acordo com essa teoria, o aprendizado humano de-
corre das interagdes sociais e culturais, advindas das experiéncias adquiridas.

O aprendizado que, por ora se discute, obtém satisfatério crescimento pela produgao
humana prépria e daquilo que é compreendido a partir da natureza existente e independente
do homem. Assim, tem-se que a rela¢do entre objetos criados no meio social, através dos ho-
mens do tempo atual e do passado se traduzem em um crescimento de troca de saberes e de
humanizagdo.

Para Rego (1995), a mediagdo é a relagdo que o homem possui com o mundo e com
os outros homens, para favorecer as Fungdes Psicoldgicas Superiores (FPS), assinaladas por
Vygotsky, por meio do que é sentido, percebido, pensado e memorizado. Ao passo que a re-
lagdo entre o homem e o mundo nado se dd de forma direta, outrossim, € mediada por meios
tidos como ferramentas auxiliares na efetiva atuagao do homem.

Na mesma linhagem tedrica, Rego afirma ainda que:

Vygotsky faz uma interessante comparagdo entre a criagdo e
a utilizagdo de instrumentos como auxilio nas ag6es concretas
e os signos, que ele chama de instrumentos psicoldgicos,
que tem a funcdo de auxiliar o homem nas suas atividades
psiquicas, portanto internas ao individuo (REGO, 1995, p. 52).

Por meio dessa afirmativa, compreende-se que a mediacdo é concebida como um ins-
trumento que possibilita direcionar acdes acerca dos objetos e dos signos que operam no psi-
quismo dos seres humanos. A visdo interacionista de Vygotsky (REGO, 1995) se concretiza pelo
encalce da dimensdo da relacdo estabelecida com o outro.

De todo 0 modo, a mediacdo, por se tratar de aspectos humanos, é bastante valorada
na drea da Educacdo. O processo de lidar com seres humanos exige cautela e consciéncia para
efeitos positivos. Ademais, as contribuicdes de Vygotsky (REGO, 1995) trazem reflexdes quan-
do se pensa em direcionar teorias e metodologias, em busca da relacdo entre sujeitos. O des-
taque converge para a atuacdo do professor mediador, preparado para direcionar a mediacdo
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da leitura em sala de aula, de forma a garantir a interagdo entre os individuos e desses com os
textos a serem lidos, socializados, compreendidos e refletidos, na busca da leitura responsiva.

Em busca da atuacgdo significativa eficiente dos mediadores de leitura, Costa afirma que
“um encaminhamento que propicia o melhor desempenho dos professores formadores de lei-
tores consiste em intensificar a pesquisa no campo da leitura e da recepgdo de textos” (COSTA,
2007, p. 113). Ha uma necessidade constante para que o professor, que é o mediador, que atua
a tempo e fora de tempo, esteja sempre em busca da aprimoragdo, efetiva das de pesquisas
e dos estudos, os quais venham contribuir para a remodelagdo de sua metodologia. Por ve-
zes, os alunos ndo possuem maturidade suficiente para que saibam direcionar suas leituras.
Compreende-se que o processo de leitura necessita de uma atuagdo ampla, em que o processo
de ensinagem? estd para reunir a¢des em prol da formacao leitora.

Nos pressupostos apresentados fica notéria a efetivacdo do trabalho do mediador. Aos
que se prontificam a mediar a leitura, utilizam-se de incentivos variados, que vdo desde a indi-
cacdo de livros, bibliotecas, feiras literdrias, sebos até a orienta¢do de atividades que se tradu-
zam em aquisi¢do da leitura. O mediador da leitura é o facilitador do acesso ao texto pelo o lei-
tor. Além disso, a intera¢do social da leitura desperta o senso critico do leitor responsivo. Dito
isto, a discussdo passa a tratar dos procedimentos metodoldgicos empregados nesta pesquisa.

Procedimentos Metodoldgicos

O professor pesquisador se posiciona em um repensar continuo, com intuito de acom-
panhar as evolugdes sociais e linguisticas ocorridas no contexto social. A investigacdo cientifica
é salutar e indispensdvel nessa empreitada. Assim, o presente estudo trouxe consigo a aborda-
gem da pesquisa qualitativa, com a atuagdao metodoldgica da pesquisa bibliografica, em que a
tematica se aprofundou.

Minayo (2000) destaca que a pesquisa de cunho qualitativo precisa adentrar no cerne
da realidade, sendo que tal processo demanda do pesquisador abertura e flexibilidade em
formular e mobilizar o conhecimento integrado. Nisso, tem-se que a atuagdo do pesquisador é
diferencial na propositura da pesquisa, das anélises e do seu desenvolvimento. Ja para Denzin
e Lincoln (2006),

A palavra qualitativa implica uma énfase sobre as qualidades
das entidades e sobre os processos e os significados que ndo
sdo examinados ou medidos experimentalmente (se é que sdo
medidos de alguma forma), em termos de quantidade, volume,
intensidade ou frequéncia. Os pesquisadores qualitativos
ressaltam a natureza socialmente construida da realidade, a
intima relagdo entre o pesquisador e o que é estudado, e as
limitacGes situacionais que influenciam a investigacdo. Esses
pesquisadores enfatizam a natureza repleta de valores da
investigacdo. Buscam solugdes para as questdes que realgam o
modo como a experiéncia social é criada e adquire significado.
Ja os estudos quantitativos enfatizam o ato de medir e analisar
as relagGes causais entre variaveis, e ndo processo (DENZIN;
LINCOLN, 2006, p. 23).

Certamente que a pesquisa de cunho qualitativo com viés bibliografico exige do pesqui-
sador disponibilidade de tempo para pesquisar, ler, concentrar e discernir tudo o que foi lido e
entdo delinear quais assuntos serdo emersos para a discussao e escrita. Portanto, pretendemos
a partir das analises bibliograficas aqui propostas, debater aspectos tedricos, de estudiosos e

1 “Trata-se de uma agdo de ensino da qual resulta a aprendizagem do estudante, superando o simples dizer do
conteudo por parte do professor, pois é sabido que na aula tradicional, que se encerra numa simples exposigdo de
topicos, somente ha garantia da citada exposicdo, e nada se pode afirmar acerca da apreensdo do contetdo pelo
aluno. Nessa superagdo da exposicdo tradicional como Unica forma de explicitar os conteddos é que se inserem as
estratégicas de ensinagem” (ANASTASIOU, 2015, p. 20).
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pesquisadores que tratam dos estudos da Linguistica Aplicada, das concepgbes de leitura, da
linguagem na perspectiva dialdgica, da mediagdo da leitura e da formagdo do leitor responsivo.
Isto se confere na explanagdo obtida pelas anélises e discussdes dos dados.

Anadlise e Discussao dos Dados

A formacao do leitor responsivo é uma consequéncia positiva da mediagdo, direcionada
pela atuacgdo ativa e critica, perfazendo a reflexdao do pensamento e da interpretac¢do. A inten-
¢do e o objetivo da tratativa acerca do leitor responsivo se fazem necessdrias por destacar a
figura do mediador quando - e na tarefa de facilitar a aquisi¢do leitora — apresenta ao aluno a
diversidade textual sistematica.

A figura do leitor responsivo se apresenta como uma consequéncia positiva da media-
¢do da leitura e traz consigo a caracteristica da superagdo da leitura dominante, em prol da
pratica dialdgica, fundada na interagdo e construcdo de sentido por meio da atividade de lei-
tura (BAKHTIN, 2003).

Acerca do dialogismo, temos que:

O dialogismo como uma epistemologia é explicitamente
baseado na linguagem e, para Bakhtin, todas as ciéncias sociais
humanas, por exemplo, a psicologia, literatura e antropologia,
fazem sentido somente em termos de didlogo. Sua visdo era de
que todas as ciéncias humanas sdo baseadas na comunicacdo
e na compreens3o do que esta sendo comunicado (MARKOVA,
1997, p. 230 apud SUGAYAMA, 2017, p. 29).

Destaca-se que o dialogismo se refere ao idedrio compreensivo do leitor responsivo,
essencial para o desenvolvimento satisfatério das aulas de LP. Nesse ponto, a mediacdo da lei-
tura se apresenta como importante no desenvolvimento do leitor que tem a capacidade de ler,
escrever e interpretar enunciados para entdo acrescentar ao texto suas préprias concepcdes
de sentido, de forma a refutar, concordar, acrescentar, discutir aspectos contextuais que estdo
intrinsecamente relacionados entre si.

Batista-Santos (2018) compreende a leitura sob a concepcao dialdgica e destaca que a
linguagem é viva e mutdvel. Assim, a complementac¢do dessa compreensdo tem o aporte teori-
co de Bakhtin/Volochinov (2004, p. 95): “a consciéncia linguistica do locutor e do receptor nada
tem a ver com um sistema abstrato de formas normativas, mas apenas com a linguagem no
sentido de conjunto dos contextos possiveis de uso de cada forma particular”. Por meio dessas
afirmativas, pode-se perceber que é importante que o processo de coconstru¢do? nas aulas de
leitura e escrita tenha uma direcdo técnica e subsidiadora do conhecimento.

Nesse intento, confirma-se em Batista-Santos (2018) que a questdo do dialogismo per-
cebido entre o leitor-autor-texto e as preferéncias individuais dentro do contexto social se
verificam com a compreensdo se que a “leitura dialdgica é um processo de coconstrucdo de
sentidos na interacdo entre leitor e autor mediados pelo texto e pelas vozes sociais, de maneira
reflexiva e responsiva” (BATISTA-SANTOS, 2018, p. 21). E é neste ponto que se percebe que a
atuacdo do mediador (constatado na atuagdo do professor letrador) consta na contribuigdo
para que a leitura direcionada tenha foco, orientacdo, direcionamento e consequentemente,
significado para atuacdo leitora discente. Ao passo que a interacdo social e a coconstrucdo
alcancam os diversos conhecimentos e permitem a troca de experiéncia na sala de aula, nos
ambitos da leitura e consequentemente, da escrita e da interpretacao.

Consta ser necessario que o mediador de leitura (com o propdsito de chamar a atengdo
do leitor para a leitura) tenha a compreensdo de que a leitura precisa refletir as questdes so-
ciais e contextuais, a valoracdo dos aspectos do mundo vivido para que as preferéncias leitoras
sejam reconhecidas e o gosto do leitor pela escolha da leitura seja considerado.

Dessa forma, reafirma-se em Batista-Santos (2018) que o ‘sujeito-leitor-responsivo’ diz
respeito a pratica da leitura pautada na reflexdao, em que o pensar coletivo converge para a

2 Segundo Pontecorvo (2005) a coconstrugdo do raciocinio é oriunda da prética dialdgica e da interagdo social,
incidindo em “um pensar em conjunto” (PONTECORVO, 2005, p. 71).
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formagdo sociocognitiva. Realga-se que a leitura mediada passou por escolhas, pré-sele¢oes e
requisitos propicios para que a leitura se apresente significativa e produza frutos. Além de que
as escolhas eleitas ndo sdo dbice para que estas sejam modificadas, antes, o processo de leitu-
ra é flexivel e a formagao do leitor responsivo oportuniza ao individuo um ampliar cognitivo e,
gradativamente ele mesmo fara suas proprias escolhas.

Deste modo, se aposta na leitura mediada pelo professor como uma oportunidade de
orientar o leitor para as praticas de leitura, em que sua coconstrug¢do produza efeitos positivos
para a formacdo leitora/escritora. As novas praticas de leitura consideram as novas linguagens
do dia a dia, os novos meios de comunicacao, e isso destaca que a leitura mediada pelo profes-
sor letrador tem atuacgdo crescente nas aulas de LP, um indicativo de sucesso para a formagao
do leitor responsivo.

Consideragoes Finais

O presente artigo teve por objetivo discutir a importancia da mediagdo da leitura para
a formagao do leitor responsivo e assim, poder contribuir para o ensino de Lingua Portuguesa.
Pensar em praticas de leitura é oportunizar qualidade ao ensino, de forma que as necessidades
sejam verificadas e supridas.

A mediagdo da leitura pelo professor, quando planejada e organizada de forma acerta-
da, tem resultado da concepgdo interativa de leitura para que se efetive o desenvolvimento
intelectual do aluno. Assim, as metodologias de ensino se perseveram na busca continua de
praxis educativas, servindo de incentivo para a formagdo do leitor responsivo.

Portanto, consoante consta na Constituicdo Federal (1988), na LDB (Lei n2 9.394/96) e
demais documentos oficiais, a leitura é reconhecida um importante instrumento para a for-
macao do individuo. Além disso, a essa altura, cabe ressaltar que as configuragdes da LA indis-
ciplinar (MOITA LOPES, 2006) contribuem para a pesquisa por considerar os aspectos da vida
social, cultural e politica, de forma a perceber a heterogeneidade e fragmentagao dos sujeitos,
oportunizando assim, os estudos da linguagem. Outrossim, se faz necessario o conhecimento
das concepgdes de leitura para que seja possivel se achegar até a formagdo do leitor respon-
sivo. Ndo poderiamos deixar se relembrar a importancia da perspectiva dialdgica ao propiciar
a troca de experiéncia e de informacdo entre os individuos, promissora para a mediag¢do da
leitura e do reconhecimento da importancia do professor mediador.

A linguagem e a lingua sdo vivas e mutantes, indicativas de que o campo da comuni-
cagdo interativa dos meios sociais merece ser pesquisado, por exemplo, no campo da leitura
interativa. Nisto, deduz-se que o professor é um eterno pesquisador e quando posto a mediar
a leitura, necessita fazer escolhas, pensar no coletivo, considerar as situagdes contextuais e
oportunizar a leitura dialégica para a formagdo do leitor responsivo. Outrossim, se evidenciam
as atuacgOes governamentais, o trabalho das equipes gestoras das escolas, a familia e a atuagao
do préprio leitor, mediadores da leitura e influentes na formacdo e aquisigdo leitora.
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