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Introdugao

A desigualdade educacional no Brasil ainda é alta, mas a Educagdo continua sendo o
principal mecanismo de mobilidade social. A queda na desigualdade de renda vem sendo asso-
ciada ao aumento do nimero de pessoas com acesso a Educagdo (MENEZES FILHO; OLIVEIRA,
2014). Do mesmo modo, a desigualdade de oportunidades tem diminuido, considerando as
décadas de 1970, 1980, 1990 e 2000, e isso parece estar relacionado ao aumento do acesso ao
Ensino Médio e Superior aqueles que ndo costumavam acessa-lo (RIBEIRO, 2012).

Ainda que a presenca de segmentos populares nas Instituicdes de Ensino Superior - IES
implique a reducdo de desigualdades, isso ndo significa que ja alcancamos a democratizacdo
do Ensino Superior. Mesmo porque, de acordo com Ribeiro (2012), ao contrario do que ocorreu
em paises como a Franca e a Suécia, onde houve a diminui¢do na desigualdade de oportunida-
des educacionais, no Brasil, o que diminuiu foi o retorno educacional. Assim, reduziram-se as
vantagens relacionadas ao diploma conferido. Isso porque com o aumento na oferta e na con-
tratacdo de mao de obra capacitada, os salarios sdo reduzidos, impactando as desigualdades
de renda e de oportunidades.

Apesar disso, é preciso considerar a relevancia das a¢oes afirmativas no Ensino Superior
no Brasil, propostas nas ultimas duas décadas. Elas refletem as indicac¢des da Ill Conferéncia
Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e a Intolerancia, organizada
pela Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU), realizada em Durban, Africa do Sul, no ano de
2001. A proposta do evento era justamente reduzir as desigualdades derivadas de quaisquer
tipos de discriminagao.

Essas agcdes ampliaram o acesso ao Ensino Superior para um contingente historicamente
excluido desse nivel educacional, estudantes oriundos das classes populares. Isso certamente
representa um avanc¢o, mas trouxe um desafio aos profissionais da Educacdo (DOMINGOS;
CASTRO, 2017). Uma vez garantido o acesso ao espaco da graduacdo, faz-se necessario possi-
bilitar o efetivo acesso ao conhecimento. Sabe-se que esses alunos, provenientes de escolas
publicas, enfrentam diversas dificuldades de adaptacdo, de aprendizagem e de conclusdo de
seus cursos nas IES (PENA; MATOS; COUTRIM, 2020; SOUZA; AZEVEDO, 2016).

A precaria condicdo formativa, na Educacdo Basica, dos segmentos das classes popula-
res impacta diretamente o ingresso e o aprendizado no Ensino Superior. Para Souza e Azevedo
(2016), isso dificulta a compreensdo e o acompanhamento das discussoes e reflexdes, o desen-
volvimento do pensamento cientifico, contribui para a diminui¢do da autoestima, motivacgdo e
interesse pelos estudos, o que diminui a autoestima dos estudantes, levando-os a autoexclu-
sdo (ZAGO, 2006). Conforme Souza e Azevedo (2016, p. 115), isso cria nos estudantes “[...] o
sentimento de incapacidade e incompeténcia, levando-os a crises e paralisias, refletindo nega-
tivamente na relacdo ensino-aprendizagem”.

Aos estudantes oriundos das classes populares, as barreiras ao aprendizado nao se de-
rivam apenas dos déficits de uma formacdo basica escassa de conteudos, que dificultam o
acesso ao Nivel Superior de Educagdo (SAVIANI, 2016). Elas também estdo relacionadas a uma
série de processos de exclusdo mesmo durante a vida universitdria (ZAGO, 2006).

Em paralelo, Domingos e Castro (2017) mostram que professores universitarios, sujeitos
na pesquisa que os autores empreenderam, tém certa descrenga em relagdo a esse novo perfil
de alunos. Os docentes dessa pesquisa indicam que esses alunos sdo desinteressados pelo es-
tudo e atribuem a falta de interesse dos estudantes a necessidade que eles tém de trabalhar,
em vez de s se dedicarem aos estudos. Outro ponto destacado pelos autores é que boa parte
dos problemas de aprendizagem desses alunos estd relacionada a deficiéncias em sua forma-
¢do na Educacdo Basica, refletindo os dados de Zago (2006) e Souza e Azevedo (2016).

Soma-se a essas mazelas o sombrio cenario global gerado pela pandemia da COVID-19,
agravado pelo atual quadro politico (YAZBEK; RAICHELIS; SANT’ANA, 2020) e caracteristicas
geograficas do Brasil (HAESBAERT, 2020). Nesse sentido, o acesso a Educacdo pelas classes po-
pulares torna-se ainda mais dificil. Portanto, é necessario buscar metodologias que minimizem
o impacto causado pela pandemia aqueles que enfrentam barreiras diversas para acessar o
conhecimento.

Santos (2020) denuncia que ndo ha muita diferenga entre a atual situacdo em que nos
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encontramos frente a pandemia da Covid-19 e o estado considerado como normal. Isso por-
que, para o autor, estamos em crise desde a década de 1980, com o avango do neoliberalismo
sobre a politica e a economia em diversos paises.

Nesse contexto de crise, urgem, no Ensino Superior, estratégias pedagdgicas que abra-
cem e valorizem os saberes desses alunos remanescentes de classes sociais populares. Mais
que isso, sdo necessarias metodologias inovadoras que superem um histdrico de preconceitos,
discriminag0es, baixa autoestima e autoexclusdo. Tais propostas precisam dar voz a esses alu-
nos, trazendo-os para o lugar de fala, para se expressarem, mesmo que nao seja pelas metodo-
logias pedagdgicas tradicionalmente utilizadas nas IES.

Diversos autores subsidiam a inovagao educacional, explicitando a relevancia de pro-
postas que possibilitem renovar e transformar o processo de ensino-aprendizagem para de-
mocratiza-lo. Principalmente, em situag0es criticas e em espagos de consideravel variacdo de
perfis de estudantes (SILVA, 2009; CUNHA, 2016; WAGNER; CUNHA, 2019), como no caso dos
espacgos universitdrios brasileiros que refletem as contrarreformas indicadas por Yazbek, Rai-
chelis e Sant’ana (2020) contrapostas as a¢des afirmativas anteriores.

Entretanto, conforme assinala Boaventura de Souza Santos, para que haja a inovagdo na
forma de pensar e produzir conhecimento, é preciso romper com a epistemologia hegemonica
tradicional (SANTOS, 1988; 1997), dando vez a formas inovadoras de pensar e produzir o co-
nhecimento cientifico. Esse processo também se propde a relacionar esse conhecimento com
0s outros tipos de saberes humanos, no sentido de que ndo hd um conhecimento superior aos
demais, mas, sim, formas distintas e complementares de saberes.

Desse modo, corroboramos Saviani (2016), para quem o povo precisa do saber erudito,
em dialética com o seu conhecimento popular, pois “[...] 0 acesso a cultura erudita possibilita a
apropriacdo de novas formas pelas quais se podem expressar os préprios contetidos do saber
popular” (SAVIANI, 2016, p. 58). Mesmo que o autor aborde o contexto da Educagdo Basica,
sua discussdo é pertinente neste texto, pois trata de um tema comum a todos os niveis educa-
cionais no Brasil, o debate sobre o que deve ser ensinado ao povo brasileiro.

Assim, acreditamos que, no atual cendrio de crise, valorizar o saber do aluno, articulan-
do-o com o erudito, pode ser transformador. Tal pratica pode favorecer o processo de ensino-
-aprendizagem, por meio do engajamento do estudante, despertando sua autoestima e seu
interesse, ja que com a baixa autoestima e o desinteresse do estudante ndo se tem obtido
resultados satisfatérios no Ensino Superior.

Em contraponto as metodologias pedagdgicas tradicionais, Jean Piaget apregoa uma
pedagogia da agdo. Assim, para Piaget (1972, p. 85), aprender “[...] ndo se reduz em falar, clas-
sificar em categorias, nem mesmo abstrair. Pensar é agir sobre o objeto e transforma-lo”. Nesse
caso, nos parece que mais do que falar sobre os contetidos, o aluno precisa agir sobre eles. O
autor insiste em dizer que

O conhecimento ndo é uma cépia da realidade. Para
conhecer um objeto, para conhecer um acontecimento ndo é
simplesmente olhar e fazer uma cdpia mental, ou imagem, do
mesmo. Para conhecer um objeto é necessario agir sobre ele.
Conhecer é modificar, transformar o objeto, e compreender
0 processo dessa transformacdo e, consequentemente,
compreender o modo como o objeto é construido (PIAGET,
1973, p. 1).

Nesse sentido, torna-se desafiador, porém necessario, criar meios que superem o dis-
tanciamento causado pela pandemia e possibilitem que os estudantes coloquem a “mao na
massa”, manipulando o conhecimento, e os encorajem a assumir uma atitude ativa diante
dele. Saviani (2016) explica que é necessario abrir a caixa preta da sociedade do conhecimento,
permitindo que todos os alunos conhegam a sua forma de organizacdo. O autor advoga que

E preciso operar um giro da formacdo na direcdo de uma
cultura de base cientifica que articule, de forma unificada,
num complexo compreensivo, as ciéncias humano-naturais



Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.63

Humanidades
&’ Inovacao

que estdo modificando profundamente as formas de vida
passando-as pelo crivo da reflexdo filosofica e da expressado
artistica e literaria (SAVIANI, 2016, p. 83).

Nos parece uma alternativa viavel valorizar os saberes dos estudantes, articulando-os
com as teorias a eles apresentadas, em um processo auténomo de construgao do conhecimen-
to. Freire (2004, p. 16) nos ensina que cabe ao professor “[...] respeitar os saberes com que os
educandos, sobretudo os das classes populares, chegam [...] discutir com os alunos a razdo de
ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos contetdos”.

A partir do contexto apresentado, acreditamos que metodologias pedagogicas inovado-
ras se fazem necessarias para buscar minimizar as desigualdades de oportunidades educacio-
nais que se intensificaram no contexto critico atual no Ensino Superior. Esse contexto, como
revela a literatura recente, aumenta o abismo social que distancia estudantes oriundos de
classes populares do acesso ao Ensino Superior e ao conhecimento construido nesse espaco.
Portanto, esta investigacdo visou responder a questdo: Quais os efeitos da desigualdade de
oportunidades no aprendizado universitario em periodo de crise intensificado pela pandemia
da Covid-19?

Aprendizagem baseada em equipes e alteridade: apontamentos para

a reflexao

Compreender a existéncia do outro implica entender que o ego somente existe median-
te os contrastes com o alter. Nesse sentido, Arruda (2002) indica que ha um desconforto no
encontro com o outro, justamente pelo fato de que ele guarda semelhancas nossas, ele é um
semelhante que ndo conseguimos situar muito bem.

De acordo com Jodelet (2002), a alteridade deriva de uma qualificacdo atribuida ao
outro, elaborada em um contexto de produgdo e exclusdo, por configurar-se no reconheci-
mento do outro e, simultaneamente, na sua exclusao, reafirmando a sua identidade individual
ou grupal. Trata-se, portanto, de um processo que se da em uma sociedade plural, evocando
pluralidade e identidade.

A alteridade é indispensdavel para que o sujeito se reconheca no contexto em que esta
inserido e construa a sua identidade. E a partir do reconhecimento do outro e do simbolismo
gue permeia esse reconhecimento que o sujeito constroi a sua identidade, reafirmando-se no
mundo (JOVCHELOVITCH, 2002).

Considerando, pois, a alteridade como “[...] um substantivo que se elabora no seio
duma relacdo social e em torno duma diferenca” (JODELET, 2002, p. 50), acreditamos que a
aprendizagem baseada em equipes seja uma estratégia promissora no sentido de favorecer
essa relacdo.

A aprendizagem baseada em equipes foi desenvolvida, incialmente, para cursos de ad-
ministracdo, nos anos 1970, como um meio de criar oportunidades e obter os beneficios do
trabalho desenvolvido em grupos de aprendizagem. Em 2001, o governo norte-americano fi-
nanciou educadores das ciéncias da salide para que incorporassem novas estratégias de en-
sino, o que fez com que a aprendizagem baseada em equipes fosse disseminada, passando a
ser utilizada em diversos ambientes educacionais, de diferentes areas (BOLLELA et al., 2014).

Essa estratégia fundamenta-se no construtivismo, valorizando as experiéncias e os co-
nhecimentos prévios dos alunos, tendo como objetivo a aprendizagem significativa. Para tal,
deve-se privilegiar a vivéncia da aprendizagem e a consciéncia de seu processo. Outras impor-
tantes caracteristicas a se considerar sdo o didlogo e a interagdo entre os alunos, o que favore-
ce o trabalho colaborativo em equipes, permitindo a reflexdo sobre a pratica, podendo levar a
mudancas de raciocinios prévios.

Aspectos metodologicos

Com base nas reflexdes desenvolvidas neste trabalho, buscou-se uma metodologia
emancipatdria, que permitisse romper com os paradigmas tradicionais da ciéncia positivista
e, a0 mesmo tempo, valorizar a cultura do estudante. Thiollent (2006) verifica que a pesqui-
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sa-a¢do — PA tem potencial para a transformacdo social, a medida que possibilita unir o co-
nhecimento cientifico e o popular, no enfrentamento de problemas da sociedade. Portanto,
realizou-se um estudo qualitativo, do tipo pesquisa-agao.

Para Toledo e Jacobi (2013), Kurt Lewin foi um dos precursores da PA. De fato, essa me-
todologia esta relacionada a questdes epistemoldgicas, ontoldgicas e politicas, sendo posicio-
nada no paradigma tedrico-critico. Em 1946, a partir da Teoria Critica da Escola de Frankfurt,
no contexto do pds-guerra, Lewin pretendia levantar a autoestima de grupos minoritarios, e
essa metodologia possibilitou a cooperagdo e a relagdo entre os individuos, fortalecendo os
grupos.

Fundamentalmente, a PA busca a participagao das pessoas impactadas pela pesquisa,
considerando a agdo desses participantes na transformacgdo de sua realidade. Essa metodolo-
gia supera a simples consulta ao povo; o envolvimento ativo das pessoas é considerado indis-
pensavel para a producdo de conhecimentos necessarios para resolver os problemas sociais
(TOLEDO; JACOBI, 2013).

Na PA, a intervengdo e a produc¢do do saber se entrecruzam a medida que a metodologia
propde a resolugcdo de problemas praticos e a geragao de conhecimentos que possam referen-
ciar outras pesquisas. Em sintese, a PA mobiliza uma série de métodos para intervir na reali-
dade social, conduzindo os grupos de pessoas para a a¢do. Portanto, cientistas e populagdo se
unem na investigagao quando compreendem que o “[...] modo de ver e agir ‘dominante’ do
sistema, dado como certo relativamente a tais coisas, é realmente injusto de varias maneiras e
precisa ser mudado” (TRIPP, 2005, p. 458).

De acordo com Tripp (2005), existem cinco tipos de PA, cada uma delas visa a diferentes
objetivos e segue métodos especificos, embora seja possivel uni-las em uma Unica pesquisa.
Nossa investigacdo se alinha as modalidades pratica e politica, pois buscamos um aprendiza-
do igualitario aos nossos alunos, por meio da pesquisa-a¢do, em vez do processo de ensino-
-aprendizado tradicional. Essas modalidades sdo sugeridas por Tripp (2005, p. 457) quando um
docente quer “[...] melhorar a aprendizagem e a autoestima de seus alunos, para aumentar
interesse, autonomia ou cooperagao [...] visando a mudanga da cultura institucional e/ou de
suas limitagdes”.

O autor relaciona quatro fases basicas para a PA: a) planejar uma melhor pratica; b) agir
para implantar a melhora planejada; c) monitorar e descrever os efeitos da a¢do e; d) avaliar
os resultados da a¢do. Desse modo, nossa pesquisa se deu em duas etapas, contemplando as
fases sugeridas por Tripp (2005). Na primeira etapa, planejamos o projeto em linhas gerais,
entramos em campo para, junto aos participantes, apontarmos objetivos, questdes a serem
contempladas pela pesquisa e o percurso metodoldgico que seria adaptado para chegar aos
resultados. Na segunda etapa, implementamos a pesquisa, registrando os efeitos da agdao. Ao
final, avaliamos os resultados.

Colaboraram com a pesquisa 53 alunos de uma turma da gradua¢do em Design de Moda
em uma universidade privada na cidade do Rio de Janeiro. Participaram 48 mulheres e 5 ho-
mens. Nessa turma, havia alunos que ingressaram na graduagdo com o apoio de bolsa de estu-
dos conferida pelo Ministério da Educacgdo e pela instituigao, além daqueles que dispunham de
Financiamento Estudantil — FIES, concedido pelo Ministério. Como critério de inclusdo, bastava
ser estudante matriculado e participante da turma selecionada para o estudo e ter dado o acei-
te no termo de consentimento livre e esclarecido. Uma vez que todos os alunos tinham mais de
18 anos, ndo indicamos critérios de exclusao.

A pesquisa se deu durante o primeiro semestre de 2020, iniciando em fevereiro e fina-
lizando em junho. Buscavamos implementar melhorias no processo de ensino-aprendizagem,
entdo, a proposta foi implementada no decorrer das aulas de uma dada disciplina do referido
curso. Nas primeiras reunides com os estudantes, relacionamos os conteldos a serem traba-
lhados no semestre.

A pluralidade sociocultural dos estudantes nessa turma possibilitou ricas discussdes a
respeito das diferengas de oportunidades e seu impacto no cotidiano desses estudantes. Logo,
desvelou-se a questdo central, cuja resposta poderia melhorar o processo de ensino-aprendi-
zagem: Como reduzir os efeitos das desigualdades de oportunidades que trazem prejuizos ao
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processo de ensino-aprendizagem da turma? Os estudantes indicaram as suas principais limi-
tagBes, habilidades e recursos disponiveis para o estabelecimento das agdes necessdrias para
o desenvolvimento das aulas.

Avaliando a situagdo, o grupo decidiu que seria uma estratégia viavel e acessivel a todos
a divisdo da turma em células de estudo, que se reuniriam por meio do aplicativo digital What-
sApp, além do tempo em sala de aula, disponivel para a disciplina. Incluimo-nos em todos os
grupos para acompanhar a participagdo dos alunos. O conteudo a ser trabalhado no semestre
foi dividido em partes. Cada célula de alunos ficou com responsavel por um assunto. Ao longo
do processo, cada grupo de estudantes trocou, dentro do grupo, todas as informagdes encon-
tradas. Semanalmente, duas equipes apresentavam um semindrio com o tempo de 30 minutos
para cada grupo. Como a sala de aula dispunha de equipamentos para a proje¢do de imagem
e som, além de internet, os alunos poderiam utiliza-los em suas apresentagdes. Nem todos os
componentes das células precisariam falar, o préprio grupo escolhia quem falaria, podendo ser
apenas um componente ou mais de um.

Duas semanas apds o inicio dos encontros presenciais, o governo do Estado do Rio de
Janeiro decretou quarentena. Portanto, foi necessario encerrar os encontros presenciais. Mes-
mo assim, a troca de informagdes entre os estudantes continuou ativa, pelo WhatsApp. En-
tretanto, na primeira semana de quarentena, nao foi possivel a realizacdo dos seminarios. Na
semana seguinte, a IES estabeleceu contrato com uma empresa de tecnologias e, por meio de
um aplicativo, voltamos a nos reunir semanalmente e a realizar os semindrios e discussdes.

Nao foram registrados quaisquer problemas para a troca de informagdes pelo WhatsA-
pp. Mas nem sempre todos dispunham de servigo de internet com qualidade suficiente para
acompanhar as chamadas de video do aplicativo cedido pela IES. Assim, convencionou-se que
bastava que o aluno acompanhasse as reunides por meio de dudio e chat. Dessa forma, foi
solucionada a questdo da velocidade de internet. As reunides de discussdao foram gravadas
para que pudesse ser acessada, caso alguém ndo conseguisse assistir a alguma, havendo a
possibilidade de retomada de algum assunto na semana seguinte, caso alguém sugerisse. Isso,
no entanto, ndo ocorreu em nenhum momento da pesquisa.

Nessa fase da quarentena, em vez de debates no momento da aula, como ocorria no
espaco presencial, abriamos féruns de debate, em que estudantes poderiam ir registrando
suas indagac¢des e observagdes sobre os semindrios e os textos lidos. O férum ficava aberto
durante uma semana, até a proxima reunido de apresentacdo. Na Ultima reunido do semestre,
discutimos todos os conteldos trabalhados, e todos falaram sobre como haviam se sentido
em participar da pesquisa. Ao fim, foi aberto um férum de debate, em que cada participante
registou suas percepg¢oes e opinides com a proposta que foi implementada, destacando pontos
que julgassem positivos e negativos.

As interagdes foram resgatadas e analisadas conforme a Analise de Conteldo. Os resul-
tados foram separados em tematicas e serao apresentados na se¢do a seguir.

Resultados e discussao

As interagOes entre os participantes foram observadas. As observagdes feitas foram re-
gistradas em caderno de campo. Os materiais textuais foram resgatados e analisados conforme
a Analise de Conteldo (BARDIN, 2011).

Efeitos das diferencgas

No encontro inicial, conversamos sobre o modo como cada um estudava, os recursos
que dispunham e as estratégias de cada um deles. Enquanto alguns estudantes do grupo disse-
ram ter a possibilidade de estudar com o auxilio de computadores, outros disseram ter apenas
o apoio de celulares. Em relagdo aos que tinham apenas celulares, alguns informaram que
ndo dispunham de pacote de dados suficiente e disponivel para acessar videochamadas de
longa duragdo, como as que estavamos fazendo com o uso do aplicativo Teams, nem poderiam
baixar arquivos grandes e “pesados”. Conforme os relatos iam emergindo, outros discentes se
animavam em prestar seu depoimento. Parece que os estudantes iam ganhando coragem para
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relatar o que lhes seria ausente, e na falta desses elementos, muitas das praticas pedagdgicas
previamente selecionadas pelo professor precisaram ser repensadas, adequando-se as dife-
rentes realidades.

Como em uma parceria ndo solicitada, porém bem-vinda, alguns estudantes foram se
solidarizando com os colegas e sugeriram a montagem de grupos de estudo pelo aplicativo
WhatsApp. Assim, poderiam trocar conteudos e fazer discussGes, possibilitando que todos ti-
vessem acesso aos mesmos contelidos, mesmo que em diferentes quantidades, uma vez que
arquivos “pesados” ndo poderiam ser disponibilizados nessa plataforma.

Observou-se que independentemente do estado atual de crise provocado pela pande-
mia do coronavirus, os problemas antes mesmo dela ja estavam 3. Os estudantes que ndo
tinham acesso aos materiais ja ndo tinham mesmo antes da pandemia. Nesse caso, 0 acesso a
rede pelos equipamentos disponibilizados pela universidade, a principio, supriria essa deman-
da.

Contudo, muitos universitdrios residem a longas distancias do campus universitario,
até mesmo em cidades proximas. Nesse caso, alguns precisam pegar mais de uma condugao
para chegar ao local de estudo e ter acesso aos computadores e a biblioteca da instituicdo,
movimentando-se entre as cidades. Além da distancia percorrida e do tempo despendido no
trajeto, ha ainda a preocupacgdo com a alimentagdo, por parte de alguns alunos.

A universidade, Idcus da pesquisa, ndo dispde de quaisquer programas de auxilio ali-
mentagdo ao corpo discente, nem “restaurante popular” nas proximidades. Isso da ao aluno
duas opgGes, comprar o alimento nos restaurantes ou levar a prépria refeigdao. Nos dois casos,
hd empecilhos: pagar ou acondicionar e aquecer a comida. Por fim, em relagdo ao estado atual
de crise, outras questdes podem ser adicionadas, como veremos a seguir.

O risco da “camaradagem”

Os grupos foram divididos e organizados pelos préprios alunos, mas solicitou-se que o
docente fosse inserido nas equipes e que cada grupo tivesse no maximo sete estudantes. Além
disso, pediu-se que os estudantes que ndo possuissem computador ou que tivessem alguma
dificuldade no acesso e uso da internet fossem distribuidos entre os grupos. Assim, seriam
agrupados estudantes com diferentes graus de acesso a rede. Esse processo resultou em oito
grupos, cada um deles com, ao menos, dois estudantes sem equipamentos ou com pouca dis-
ponibilidade de pacote de dados.

Na disciplina em que a pesquisa-acdo foi realizada, o trabalho é desenvolvido por meio
de videos e textos, para discussao entre os alunos. Para evitar dificuldade no acesso a informa-
¢Oes, o professor enviou previamente para os estudantes textos em PDF e videos disponiveis
na plataforma Youtube, cujos tempos fossem até um minuto e meio, ou que fossem divididos
em trechos com tempos iguais ou inferiores a um minuto e meio.

Todos os estudantes relataram dificuldades na compreensdo dos textos, alguns deles
indicaram dificuldade para a leitura, relacionadas a questdes como: a) 53 estudantes — dificul-
dade na interpretagao e compreensao dos textos em linguagem académica, o que, segundo os
estudantes, deriva do pouco contato que tém com esse tipo de literatura; b) oito estudantes
—dificuldades para baixar os textos, devido a pouca disponibilidade de internet, com isso, nem
todos conseguiram ler todos os textos, mas todos leram mais que 80% dos materiais, de um
total de 10 obras; c) 23 estudantes — falta de tempo para a leitura, devido a compromissos com
familia e trabalho.

Observou-se nos grupos que houve troca de informagdes, todos os videos e textos fo-
ram semanalmente discutidos pelos individuos. Quando alguém ndo conseguia baixar ou ler
o texto de forma alguma, os colegas narravam o conteddo do material e depois estabeleciam
a discussdo. Isso ocorreu ao menos uma vez em cada equipe. Destacamos que essa estraté-
gia ndo isenta os alunos da leitura, mas em um caso extremo como o que estamos vivendo,
possibilita que todos tenham nogdo dos assuntos que estdo sendo tratados. Assim, a partir da
propria perspectiva, pode-se discutir e ponderar a respeito dos temas.

Enfatizamos que, por outro lado, essa camaradagem pode camuflar uma ndo compreen-
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sdo do conteudo pelos estudantes, dando a impressao de que todos podem deliberar sobre os
temas, embora apenas quem leu o conteldo na integra e assistiu aos videos completamente
pode refletir criticamente sobre o tema. Portanto, essa estratégia de “ajudar” o colega, nar-
rando para ele o conteddo do material didatico, pode camuflar as desigualdades de oportuni-
dades. Logo, ao mesmo tempo que se tem acesso a informagao, ela vem pelo olhar do outro
e pelo que o outro seleciona, a partir de sua histéria de vida. Além disso, ndo permite que o
docente identifique os estudantes que ndo compreenderam o conteudo.

Em uma sala de aula universitdria, com o tempo disponivel para cada conteudo a ser dis-
cutido, e considerando a quantidade de estudantes que ira falar, os efeitos dessa “camarada-
gem” podem parecer positivos. Contudo, nos perguntamos: sera que, a médio e longo prazos,
esses conhecimentos ndo compreendidos fardo falta ao exercicio ativo e critico da cidadania?
Bem, suspeitamos que sim, uma vez que a formagdo universitaria permite, entre outras aquisi-
¢Oes, o0 acumulo de capital cultural e técnico para a vida ativa em sociedade.

Movimentos de aprendizagem

Diante do problema percebido, iniciamos, dentro dos grupos, um processo de ques-
tionamentos sobre os textos. As perguntas feitas levavam a novas indagag¢bes e discussoes
entre os estudantes. A partir dessa metodologia apoiada na pergunta, percebemos que novos
conhecimentos iam sendo construidos pelos alunos, que em equipes potencializavam o apren-
dizado de todos. Com isso, possibilitamos que todos entendessem que na busca por uma nova
perspectiva sobre um dado conteldo, é possivel pensar em como o outro vé o material.

Partindo de uma perspectiva diferente, pode-se aprender de um jeito diferente. Pensan-
do em variadas formas de ver, é possivel repensar os conteudos e como o outro vé esse conte-
Udo. Foi necessario trazer alguns novos textos abordando a temdtica da alteridade. As leituras
desses materiais e sua respectiva discussao levou-nos a outro tema: a diferenga de oportunida-
des entre as pessoas no Brasil. Assim, os debates foram ampliados, os alunos comegaram um
processo de andlise de situagdes cotidianas, a partir do qual perceberam que algumas pessoas
tém diferentes oportunidades em relagdo as outras, e que isso esta fortemente relacionado ao
ambiente externo e interno aos sujeitos. Portanto, ndo se trata de uma questdo disposicional,
ou de mérito. Ao contrario, muitas vezes, trata-se de uma questdo situacional, em que o am-
biente impde barreiras ao sujeito.

Consideragoes Finais

Partimos da compreensao de que a pandemia da Covid-19 intensificou ainda mais o es-
tado de crise que ja viviamos, nés, profissionais da Educacdo, e a sociedade de modo geral no
Brasil. Em 2020, o coronavirus nos pegou de surpresa, sendo necessaria uma subita “adapta-
¢do” a nova realidade em que nos encontravamos. Contudo, percebemos que os problemas so-
ciais que foram intensificados pela pandemia ndo impactavam igualmente todos os brasileiros.

Mais que isso, o virus mostrou claramente os efeitos das desigualdades de oportunida-
de, trazendo para nossos olhos questdes que estavam latentes, mas que, como apontado no
inicio deste texto, vinham sendo discutidas ha muito tempo pela literatura educacional. Em
sintese, pela primeira vez, nossos estudantes nos disseram com todas as letras: ndo teremos
acesso a informacgao.

Nossas discussdes em grupo, realizadas a partir da metodologia de aprendizagem por
equipes, possibilitou-nos implementar uma pesquisa do tipo pesquisa-agao. Compreendemos
gue mesmo que se tome agdes no Ensino Superior para reduzir os efeitos das desigualdades de
oportunidades, no nosso caso, considerando os estudantes participantes do estudo, dar aces-
S0 aos mesmos conteudos a todos os estudantes ndo foi suficiente para solucionar o déficit da
Educagdo Bdsica. Sendo assim, foram necessarias a¢des individuais, considerando as particu-
laridades de cada aluno, pois cada participante apresentou tipos distintos de dificuldades com
o conteudo. Igualmente, observou-se que questdes cotidianas, relacionadas as desigualdades
de oportunidades, interferem no seu aprendizado, como necessidade de trabalhar e estudar,
ou apenas estudar, condi¢Ges de trabalho e de transporte entre residéncia e local de trabalho.
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Podemos concluir que parte de nossos discentes universitarios ja vivia em estado de cri-
se antes mesmo de 2020, ano em que fomos assolados pelo coronavirus. Saltou-nos aos olhos
algo que ainda ndo haviamos percebido: a colaborag¢do entre os estudantes, muito bem-vinda,
pode esconder um mecanismo de perpetuacdo das desigualdades de oportunidades.

Por isso, ressaltamos o fundamental papel do professor na observagao desses movi-
mentos de aprendizagem e colaboragdo entre os discentes, para que isso ndo “camufle” os
diferentes graus de acesso a informagdo. A metodologia de aprendizagem por equipes é efi-
ciente, mas a presenga, mesmo ndo presencial, da figura docente é altamente relevante. O
olhar docente pode identificar questdes criticas ao processo de ensino-aprendizagem. Logo, a
metodologia de aprendizado por equipes, assim como outras metodologias ativas, per se, ndo
representa a aprendizagem, trata-se de um meio para a colaboragdo mutua.

Finalizando, mas langando um desafio a outras (os) pesquisadoras (res), precisamos
continuar a buscar e a caracterizar os efeitos das desigualdades de oportunidades na Educagao
do Brasil, pois denunciamos que em crise muitos de nds estamos desde antes de 2020. Por
fim, assinalamos que o isolamento social ndo é apenas fisico, no sentido geografico, ndo é um
fendmeno social exclusivo do ano de 2020 e ndo é democrdtico.
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