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Introdugao

A eclosdo da pandemia de Covid-19 no ano de 2020 trouxe efeitos devastadores para a
saude fisica e mental de populagdes em todo o mundo, assim como para o nosso entendimento de
vida em sociedade. Esse cenario se desenha em meio a duas crises distintas: uma de salde publica
e outra politica, marcada pela naturalizagdo das desigualdades, das perdas, e de modo geral, da
morte.

Como professores e pesquisadores em um campo aplicado da linguagem, interessa-nos,
aqui, refletir sobre os impactos de uma necropolitica e do necropoder (LIBERALI, 2020) para a
educacdo. Isso implica resgatar os sentidos das nossas praticas docentes diante de todas as dores
e desafios advindos de uma situagdo com desdobramentos muito severos. Assim, nossa relevancia
como educadores em “contextos de morte” se ressignifica no entendimento de que “o papel da
educacdo é buscar a vida, para entdo, buscar o ensino-aprendizagem” (LIBERALI, 2020, p. 15).

Também temos claro que as condigBes de (sobre)vivéncia em tempos tdo obscuros
ndo é a mesma para todos em uma sociedade ancorada em relagées de poder amplamente
desiguais e, como temos visto, predatérias. Em momentos de crise, as disparidades de acesso
(ao conhecimento, a educacdo de qualidade, a tecnologia) parecem ser justificadas com base na
ideologia meritocratica (MILLS, 2016), sustentada na ideia de que “quem quer, faz”. Sobretudo
guando se considera o discurso essencialista atribuido a tecnologia na educagdo, como temos visto,
defendemos a necessidade premente de debatermos sobre as configurages da “cruel pedagogia
do virus” (SOUSA SANTOS, 2020) e, principalmente, as possibilidades de reexisténcia que se
apresentam nessa conjuntura.

Na escola e na universidade, a migragdo forcada das atividades académicas para o ensino
remoto impulsionou a tecnologia a um papel central nas praticas pedagdgicas. A esse respeito, ao
invés de concebermos a tecnologia na educagdo como “boa” ou “ruim”, conforme nos alerta Selwyn
(2017, p. 19), torna-se mais prudente entendé-la como “perigosa”, o que implica problematizar
discursos tecnocraticos (SELWYN, 2010) que enfocam a tecnologia sob vieses salvacionistas e
estritamente técnicos.

Por outro lado, amparamo-nos em uma pedagogia orientada para a esperanga, como
nos ensina Freire (1992), para entender que a imposicdo de situagGes-limite também apresenta
possibilidades, demandando que nos reinventemos em face das adversidades. Nesse sentido, em
que pesem todos os obstaculos, fomos (e seguimos) inspirados por varias experiéncias académicas/
didéticas construidas nesse cenario. Portanto, acreditamos ser possivel explorar o potencial criativo
da crise para refletir sobre praticas desenvolvidas em meio a tantas restricGes.

Sendo assim, nosso objetivo, neste trabalho, é discutir sobre as produgbes discentes
resultantes de um projeto desenvolvido em uma disciplina de Lingua Inglesa voltada para a
graduacdo, oferecida pelo Centro de Ensino de Linguas da Universidade Estadual de Campinas
(CEL/Unicamp)'. A elaborac3o do projeto partiu do sentimento, de professores e alunos, de que o
momento vivido — marcado pelo esgotamento mental e a angustia do isolamento social — clamava
por praticas que propiciassem reflexdes mais criticas sobre o contexto sociohistdrico, além do
contato com outro tipo de material didatico que se mostrasse menos “engessado”. Isso levou ao
trabalho com o conto “A Private Experience”, de Chimamanda Ngozi Adichie.

As atividades didaticas elaboradas para o projeto foram norteadas pelas premissas do
letramento critico (LUKE, 2014; MILLS, 2016) e dos multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2000;
2013), pautadas por um olhar situado de lingua e linguagem. A organizacdo das propostas, o
trabalho efetivamente desenvolvido durante o projeto e os produtos elaborados pelos alunos nos
indicam que, mesmo isolados e distantes, pudemos construir lagos e letramentos diversos em
lingua inglesa em um processo formativo orientado para a reflexao e para a critica.

Apresentamos, na sequéncia, algumas consideragdes tedricas que orientam o nosso debate
e que contribuiram para a elaboragdo do projeto.

1 O projeto foi desenvolvido pelo autor deste texto em parceria com a colega Prof. Dra Maria Victdria Guinle
Vivacqua, a quem agradecemos pela colaboragdo e interlocugdo do longo do processo.
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Construgao de conhecimento em tempos de crise: coletividade e

colaboragao

Diante da obrigatoriedade do ensino remoto/hibrido por conta da pandemia da Covid-19,
deparamo-nos com diversos sentimentos e questionamentos. Certamente, nossa primeira reagao
é a de repudio a ldgica neoliberal de que ndo podemos parar, mesmo em um contexto de crise
mundial e, infelizmente, de mortes. Assim, ao mesmo tempo em gue nos encontramos isolados
fisicamente, abalados emocionalmente, ansiosos e temerosos perante um acontecimento nunca
antes vivido, buscamos meios de lutar contra esse sistema tdo cruel. Ao relembrarmos que o
mecanismo esta posto (FERRAZ, 2020) e praticamente nos obriga a agir, vemos na educa¢do uma
possibilidade de resisténcia, apesar das incoeréncias de nossos pensamentos que, muitas vezes,
nos instigam a desistir, parar e esperar.

No entanto, buscando eliminar quaisquer inten¢Ges de romantizar o periodo pandémico,
decidimos esperangar no sentido Freireano (1992), problematizando como poderiamos
compreender a construgdo de conhecimento em nossa drea de atuagdo e, se possivel, atuar (ja
gue nos parece ser a op¢ao mais sensata) em defesa de uma educacao linguistica que contemple
as subjetividades, as identidades, as histdrias e os contextos de estudantes e professores, como
sugerem Duboc e Ferraz (2020).

Assim, por meio da construcdo coletiva de conhecimentos possibilitada pela proposta de um
projeto amparado nos multiletramentos e no letramento critico, foi possivel (sobre)viver durante o
periodo letivo. Nesse caso, os recursos tecnoldgicos auxiliaram a proposta de uma formacgdo mais
ampla e ndo serviram apenas como um repositério de contetidos, como discutem Fuga, Lopes e
Diegues (2020). Estamos cientes de que a pandemia tem acentuado ainda mais as desigualdades
econdmicas e sociais e, na educacdo, tais abismos estdo evidentes com a imposicdo do ensino
remoto. Nessa direcdo, apoiamo-nos em Selwyn (2017) para destacar a necessidade de um olhar
critico para as tecnologias digitais e a inexisténcia de neutralidade nesse territdrio. Portanto, o
trabalho colaborativo e negociado foi uma possibilidade para que a participacdo dos estudantes
fosse minimamente garantida em meio a tantas adversidades.

Para Fuga, Lopes e Diegues (2020, p. 258), “considerar o trabalho colaborativo como mola
propulsora das atividades a distancia reflete o movimento conjunto, responsivo e articulado de
desenvolvimento humano”. Essa visdo de trabalho colaborativo entre docentes e estudantes foi
a base para a criagdo do projeto aqui focalizado, cujos resultados — narrativas atravessadas por
multiplas semioses e com olhares muito sensiveis sobre questbes de lingua, identidade, separacdo
e aproximagdo — analisamos mais adiante.

Amparamo-nos em Jorddo (2018, p. 77) ao compreender a educagdo linguistica como um
“engajamento com processos de construgdo de sentidos”. Para a pesquisadora, educacao linguistica
também abarca o relacionamento com as pessoas, com os saberes, com os sistemas em que
vivemos. Além disso, “é educacdo na medida em que discute os sentidos das linguas, e as apresenta
como fazendo sentido no mundo. Explora os impactos dos procedimentos interpretativos nas
pessoas” (p. 78). A autora acrescenta que a educacdo linguistica critica é reflexiva e esta associada
ao envolvimento dos sujeitos no mundo, visto que o educador precisa “reconhecer possiveis
pressupostos e implicagdes de suas concepgdes-acoes” (p. 78).

Ao discutir as adversidades na educacdo e no Brasil, Pessoa (2018, p. 199) defende que “de
alguma forma temos de agir contra essas graves realidades sociais e pensar em novas possibilidades
de vida em sociedade [...]"”. Tais adversidades ainda estdo presentes, haja vista os discursos e a¢es
conservadoras e retrégradas de um governo antidemocratico que ainda esta no poder. Atualmente,
esse cenario foi agravado pela Covid-19, pois além de todos os danos causados pela doenca, temos
o descaso com a educacdo e a exaustdo de docentes que buscam solugdes emergenciais sem um
amparo minimo do Estado.

Compreendemos, portanto, que para (sobre)viver como educadores em tempos de crise,
o trabalho com multiletramentos e com o letramento critico nos possibilita a construgdo coletiva
e colaborativa de saberes, e representa um respiro para nds, docentes, ao vislumbrarmos uma
continuidade da nossa atuagdo (atendendo as obriga¢Ges de nossa profissdo) com responsabilidade
e flexibilidade. Tal possibilidade é o nosso modo de resistir diante de contextos sempre tdo
conturbados como é o da educagdo brasileira, como bem discute Rocha (2019, p. 6): “Nada, a ndo
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ser nossa for¢a e capacidade de reinventar o mundo e a nés mesmos, pode nos ajudar a viver de
forma mais equilibrada e menos destrutiva”.

Concluimos esta se¢do com as palavras de Carvalho (2020), ensejando que o processo
educativo contribua para a construgdo coletiva de saberes e de outras narrativas que nos ajudem a
lidar com momentos de crise:

[...] neste momento histdrico, a escola ndo estd no prédio; esta
nas redes sociais, nas plataformas de ensino-aprendizagem,
nas plataformas de videos, entre outras ferramentas virtuais.
Neste contexto pandémico, as performances na formacdo
de alunos, professores e cidaddos criam possibilidades para
apropriar-se das regras sociais e performar as vivéncias
em nossas comunidades de pratica, mesmo a distancia e
de forma remota. [...] centraliza-se o todo, o coletivo. E um
processo de terapia social, em que a satide mental individual
estd entrelacada a saude mental coletiva, em que as pessoas
se apoiam por meio do compartilhamento performatico de
experiéncias e conhecimentos (BORGES, 2010). O foco esta
em compreender, viver e transformar em conjunto e de maos
dadas (CARVALHO, 2020, p. 388).

Multiletramentos e letramentos criticos

A sala de aula de lingua estrangeira é um espaco constituido por multiplas identidades (de
alunos, de professores), também marcada pela constante presenca do “outro” (“outra” lingua,
“outras” praticas culturais). Buscando distanciar-nos de perspectivas conservadoras de lingua e de
pedagogia centradas na idealizacdo (e na ilusdo) de um modelo de falante especifico, acatamos a
alteridade constitutiva desse espaco a fim de que os encontros e confrontos de lingua(s) e cultura(s)
possam ser entendidos como momentos proficuos para a construcdo de sentidos dentro e fora das
salas de aula.

Argumentamos, entdo, em favor de uma pratica pedagdgica centrada na potencializacdo do
didlogo como um caminho para a interrogacao dos discursos que insistem em nos separar. A partir
de uma visdo dialdgica de lingua/linguagem, encontramos na pedagogia dos multiletramentos
(COPE; KALANTZIS, 2000) e nas teorizagbes do letramento critico um embasamento tedrico que
favorece tanto o processo de construcdo colaborativa da critica quanto o trabalho com aspectos
linguistico-discursivos e com letramentos diversos em lingua estrangeira.

A idealizacdo da pedagogia de multiletramentos parte da necessidade de revisitarmos
as bases de nossas acdes educativas de modo a contemplar a diversidade linguistica e cultural
(COPE; KALANTZIS, 2000) constitutiva de muitas das praticas de linguagem cotidianas. Isso
implica reconhecer que, como pontua Rojo (2009, p. 89), vivemos em “sociedades densamente
semiotizadas” em que a construcdo de sentidos ndo ocorre sem passar pela natureza plural de
lingua e modalidade de nossas interagdes. O “multi” dos multiletramentos, nesse sentido, remete
aos textos multilingues e multimodais que permeiam nossas interagGes, o que reforca a relevancia
de uma pedagogia que dé conta dessas especificidades.

Essa teorizacdo tem sido um pilar tedrico para algumas disciplinas de inglés do CEL/Unicamp
justamente devido a concepcdo de lingua e de ensino que favorece o trabalho com letramentos
multiplos (académicos, visuais, digitais, criticos) em uma perspectiva de diversidade linguistica e
cultural. Assim, a pedagogia de multiletramentos contribui para o desenvolvimento de um processo
pedagdgico que “ndo é focado em competéncias ou habilidades; é direcionado a criacdo de um
tipo de pessoa: um criador ativo de sentidos com sensibilidade aberta a diferencas, mudanca e
inovagdo” (COPE E KALANTZIS, 2013, p. 116)2.

Os mesmos autores identificam quatro dimensdes® vinculadas a operacionalizacio da

2 “Literacy teaching is not about skills and competence; it is aimed at creating a kind of person, an active
designer of meaning, with a sensibility open to differences, change and innovation.”
3 “Knowledge processes”, no original (COPE; KALANTZIS, 2000) e “dimensions of pedagogy” ou “pedagogical
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pedagogia de multiletramentos nas a¢des da sala de aula, como discutimos a seguir.

A priética situada* (situated practice) focaliza o processo de experienciar o familiar e o novo
partindo do principio de que “a cognigdo humana é situada e contextual” (COPE; KALANTZIS, 2013,
p. 125); isso significa que a aprendizagem deve considerar o universo do aluno — suas vivéncias,
suas histdrias e seus repertdrios — para que a construgdo de sentidos na linguagem seja significativa.

A instrucdo explicita (overt instruction) é um processo de conceptualizagdo que envolve
o trabalho com metalinguagem a fim de incentivar os alunos a depreenderem o funcionamento
sistémico da lingua. O papel protagonista dos estudantes segue valorizado, jd que o propdsito
principal dessa dimensdo é criar condigGes para que os alunos testem hipdteses e reflitam sobre o
conhecimento linguistico-discursivo.

No enquadramento critico (critical framing), o objetivo é analisar sentidos e discursos que
sustentam relagBes de poder nas diversas praticas textuais em que nos engajamos dentro e fora
da sala de aula. Trata-se de um processo de interroga¢ao constante dos interesses que motivam
determinadas a¢des (COPE; KALANTZIS, 2013) e do questionamento em torno de quem ganha ou
quem perde (e do qué esta em jogo) em uma determinada representagao multissemidtica.

A pratica transformada (transformed practice) ocorre quando os alunos aplicam
conhecimentos diversos a produgdo de novos sentidos a partir da problematizagao e ressignificacdo
de sentidos ja existentes. Esse € um momento de produgdo de conhecimento a partir do olhar
criativo, afetivo e critico dos estudantes.

Cabe destacar,como frisam os proprios autores, que esses processos nao sdo autossuficientes,
ja que o trabalho em uma ou outra dimensao, por si s6, ndo se sustenta: é no fluxo multidirecional
entre cada acdo pedagdgica que a teoria dos multiletramentos se materializa. Essa observagao é
pertinente, especialmente no momento em que estamos vivendo, pois ilustra nossa convic¢do de
que o letramento critico e as premissas das pedagogias criticas® ndo sdo adendos acopldveis a uma
“fase” da pratica pedagdgica: pelo menos para nds, a orientagdo critica para a educagdo é uma
forga motriz que impulsiona nossos dizeres e fazeres.

Portanto, assumimos a pedagogia critica como filosofia de trabalho e de vida, e entendemos
o letramento critico como uma “orienta¢do politica” para a educagdo linguistica com “(...) o
propdsito explicito de criticar e transformar ideologias, culturas, economias, instituigdes e sistemas
politicos dominantes”® (LUKE, 2014, p. 21-22).

Nessa diregdo, endossamos as premissas do letramento critico de “tornar transparente as
ideologias e relagbes de poder que agem em textos, na aprendizagem de letramentos diversos, e
na produgdo e uso de textos que circulam na sociedade”” (MILLS, 2016, p. 48). Parece-nos claro,
nessa perspectiva, que o letramento critico se define, a0 mesmo tempo, como um corpo tedrico
com potencial para orientar a interrogagdo dos sentidos reveladores de desigualdades e injusticas,
€ como um espaco proficuo para a transformagao.

Sem qualquer intengdo de oferecermos uma perspectiva salvacionista a essa teorizagdo,
encontramos nela possibilidades de resisténcia aos discursos de uma “necroeducacdo” que
pretendem minar “a poténcia de existir de pais, alunos, professores, coordenadores, diretores”
(LIBERALI, 2020, p. 17), como nos mostra a histdria (antiga e recente) da educag¢do no Brasil e, de
modo mais imediato, os contextos de desigualdade escancarados pela pandemia.

Sempre inspirados por Freire, entendemos que a revolta decorrente da imposicdo de
situacBes-limite, como essa em que vivemos, precisa se reconstruirem agdo criativa. Assim, afetados/
afetivados pelo potencial do letramento critico e motivados pela necessidade de seguirmos (sobre)

acts” em publicagGes posteriores (COPE; KALANTZIS, 2013).

4 Posteriormente, os autores acrescentaram um verbo a cada dimensdo a fim de salientar a dinamicidade das
agbes que ocorrem nessas instancias, a saber: pratica situada (experiencing); instrugdo explicita (conceptualizing);
enquadramento critico (analysing); pratica transformada (applying) (COPE; KALANZTIS, 2013).

5  Estamos cientes de que pedagogia critica e letramento critico sdo empreendimentos tedricos distintos,
como pontua Jordao (2014). Diante das limitages de tempo/espacgo, ndo nos estenderemos sobre esse assunto,
mas entendemos que essas teorizagdes podem contribuir, de maneiras diferentes, para o ensino formativo e
transformador.

6  “Critical literacy is an overtly political orientation to teaching and learning (...) an explicit aim of the critique
and transformation of dominant ideologies, cultures and economies, institutions, and political systems.”

7  “Critical literacy is an approach to literacy learning that makes transparent the ideologies and power relations
at work and texts, in literacy learning, and in the production and use of the texts that circulate in society.”
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vivendo mesmo em contextos de necroeducacao, elaboramos um projeto didatico que teve como
principal objetivo a construgdo de outros sentidos (de compreensdo, de empatia, de afetividade)
tdo caros a sociedade atual, especialmente em tempos de angustia social. As produg¢des dos alunos,
nosso foco de interesse neste texto, nos mostram que foi possivel partir de um local de conflito para
mobilizar recursos multissemidticos que, para além de linguas nomeadas, se materializaram em
arte, afetividade e reflexdo.

Nesse caso, a pedagogia dos multiletramentos constituiu-se como um pilar tanto tedrico
guanto metodoldgico, ja que as dimensdes discutidas previamente auxiliaram o desenho do projeto
como um todo e também das atividades, conforme descrevemos na sequéncia.

Contextualizacao e apresentacao da proposta

Uma série de acontecimentos com impactos profundos em nossas formas de ver e viver o
mundo antecederam a elaboragdo do projeto didatico que descrevemos nesta se¢do: a instauragdo
do ensino remoto em decorréncia da crise de Covid-19; a eclosdo de protestos antirracistas nos
EUA; a profusdo do movimento “Black Lives Matter”. As tensdes atreladas a esses fatos trouxeram
uma série de questionamentos para nossa atuagdo docente: como seguir em frente quando somos
expostos a fragilidade da vida e ao contexto de necropolitica e necroeduca¢do? Em que medida a
situacdo atual, que ndo pode ser ignorada, deve fazer parte de nossas aulas ja tdo impactadas por
esses e outros conflitos? Em Ultima instancia, como pensar em algum tipo de esperanga em meio
a0 caos?

Inicialmente, a elaboragdo de atividades com base em um texto literario teve o objetivo de
ampliar discussdes sobre o momento atual (incertezas, angustias, e outros sentimentos) a partir
de um olhar de afetividade (ROCHA, 2020). Isso porque acreditamos que a literatura, enquanto
representacdo artistica, pode se constituir como forga capaz de mobilizar letramentos variados
concomitantemente a reflexdo sobre questdes onto-epistemoldgicas muito diversas.

Certos de que defender o valor da literatura na vida e, por conseguinte, na escola é insistir
na poténcia da arte para a construggdo de nds mesmos, citamos Cosson (2014, s/p), que diz melhor:

Na leitura e na escrita do texto literdrio encontramos o
senso de nés mesmos e da comunidade a que pertencemos.
A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar
e expressar o mundo por nds mesmos. Isso se da porque a
literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que um
conhecimento a ser elaborado, ela é a incorporagdo do outro
em mim sem a renuncia da minha propria identidade. No
exercicio da literatura podemos ser outros, podemos viver
como os outros, podemos romper os limites do tempo e
do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nos
mesmos.

Nesse sentido, partindo da literatura como uma experiéncia — cognitiva, escolar, identitaria
—a ser vivida, o projeto que propusemos também buscou desenvolver o letramento literario. Esse
conceito, como entende Cosson (2014), busca ir além da leitura rasa do texto literario para que essa
seja, na verdade, entendida como uma pratica social e como materializacdo discursiva de lutas,
sensibilidades e histdrias postas no mundo. Essa teorizagdo, portanto, coaduna com os objetivos
do projeto.

O quadro abaixo contém informages mais especificas sobre o projeto.
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Quadro 1. Dados sobre a disciplina em que o projeto foi desenvolvido.

Disciplina Lingua Inglesa 2
Alunos na turma® 22
Plataforma digital da disciplina Moodle
Material usado no projeto Conto “A Private Experience”, de Chimamanda Ngozi Adichie
Duragdo 3 semanas (de 08 a 29/06/20)

Fonte: Elaboragdo propria.

A figura a seguir ilustra uma visdo geral da organizacdo do projeto exatamente como foi
apresentado aos alunos.

Figura 1. Estrutura do projeto.

Organizacgao do projeto

PART | - PART Il - PART Ill - PRODUZINDO (arte)
SITUANDO EXPANDINDO )
O Texto* Expandindo o foconos ~ ESCrever / criar

- critica/resenha
- poema / desenho / pintura / misica

A Autora

aspectos linguisticos;

Expandindo a

discussdo Falar / criar
- compartilhar experiéncia pessoal;

- compartilhar sugestoes comunitarias
sobre a leitura do texto;

Fonte: Elaboragdo propria.

Adivisdo das atividades em trés partes teve o propdsito de se alinhar as trés semanas de prazo
sugeridas para a conclusdo do projeto. Vale frisar, no entanto, que essas propostas foram pensadas
para serem realizadas de modo independente; partimos, assim, da ideia de nao-linearidade de cada
secdo (e de cada atividade dentro das se¢Ges) para que o aluno pudesse se sentir livre para dar
inicio a partir da atividade que julgasse mais pertinente. Isso inclui a prépria leitura do conto, que
poderia ser feita em qualquer momento do projeto. O objetivo, com isso, foi valorizar os diferentes
perfis de leitores na turma, desde aqueles que preferem ler o texto antes de realizar as tarefas até
aqueles que optam por entender o contexto de producdo do conto (marcado nas atividades) antes
de sua leitura integral.

Evidentemente, a parte Ill, centrada na producdo, pressupunha a leitura do texto, uma vez
gue o intuito era incentivar a expressao de posicionamentos por meio de uma produgado escrita e
outra oral. Especificamente na produgdo escrita, motivamos os alunos a construirem sentidos a
partir de expressoes artisticas, se assim desejassem. Foi destacado, a todo momento, que pinturas,
desenhos, encenagbes (via video) ou quaisquer outras formas de arte seriam muito bem-vindas
por estabelecerem um dialogo direto com a arte literaria. Ao mesmo tempo, ndo desconsideramos
producdes mais tradicionais (como criticas ou resenhas), pois o objetivo, insistimos, era fomentar
interlocugdes a partir do conto.

Essa estruturacdo do projeto também possibilitou que o texto-base pudesse ser abordado
de diversas formas ao longo das atividades. Na parte “A Narrativa”, por exemplo, extraimos partes
do conto para discutir a estrutura do texto narrativo (tipo de narrador; personagens); na parte

8  Asdisciplinas de linguas estrangeiras do CEL/Unicamp tém carater regular (isto ¢, sdo obrigatdrias e eletivas,
e ndo de extensdo) e sdo destinadas aos cursos de graduagdo da universidade. E comum, portanto, que as turmas
sejam compostas por alunos de diversas faculdades/institutos da Unicamp. Nesta disciplina em especifico, havia
alunos dos seguintes cursos: Historia, Letras, Midialogia, Ciéncias Sociais, Pedagogia, Educag¢do Fisica, Musica,
Quimica, Filosofia e Geografia.
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“A Linguagem”, destacamos algumas construgdes a fim de promover reflexdes metalinguisticas
(categorias lexicais; tempos verbais etc.) e, a0 mesmo tempo, criar maior familiaridade do aluno
com a linguagem do conto; ja em “expandindo a discussao”, apoiamo-nos em trechos “polémicos”
do texto para propor questionamentos que pudessem promover deslocamentos discursivos, e os
alunos poderiam posicionar-se sobre esses trechos.

Em todas as partes, as dimensdes dos multiletramentos seguiram como um guia tedrico
e metodoldgico. A prética transformada remete mais diretamente as produg¢des dos alunos, que
analisamos na sequéncia. Esperamos estar claro, como temos argumentado, que ndo nos apoiamos
em uma divisdo segmentada dessas dimensdes, de modo que a pratica situada, por exemplo,
atravessou diversos momentos das atividades, assim como as agdes no ambito da instrugdo
explicita.

0 quadro abaixo contém a instrugdo dada aos alunos para a realiza¢do da tarefa de produgdo
escrita.

Quadro 2. Instrugdes para a produgdo escrita decorrente do projeto.

In this part of our project, we will focus on creating something with everything we have learned throughout
these weeks. Choose only one of the options.

OPTION A - creating a review

As a reader, your opinion of the short story is very valid! So, to share that with everyone, write a review
about the story addressing the following topics:

brief description of what the story is about (plot);
your overall opinion;

positive aspects;

negative aspects;

would you recommend it to other readers?

OPTION B - creating a work of art

Literature is art. So why not express your opinions through another work of art? Here are some suggestions
of works your can create to express your opinions of the story:

a poem (or another short story, if you want to);

a painting;

a drawing;

some kind of musical interpretation

any other kind of art that, in your opinion, would represent the story

Fonte: Elaboragdo propria.

Passamos, entdo, a discussdo das producdes discentes resultantes do projeto. A maioria
delas evoca debates muito complexos por meio de imagens. A esse respeito, ponderamos que essas
produgdes atestam o potencial do letramento visual, posto que “uma imagem é representada e
traduzida no jogo da linguagem, entre materialidade (sua propria existéncia), seu contexto histdrico
(em gue momento estd sendo lida?) e a subjetividade do intérprete (que pode levar quase ao
infinito o jogo das interpretagdes)” (FERRAZ; KAWACHI-FURLAN, 2019, p. 209).

Construindo (outros) sentidos e letramentos por meio da arte

Nesta secdo, ao discutir sobre as produgdes discentes, revisitamos nosso contexto de atuacao
e revivemos, de certa forma, as adversidades que permearam (e ainda impactam) nossas praticas.
Em que pesem todas as dificuldades ja discutidas, reencontrar essas producdes nos mostra que essa
foi uma oportunidade para que os alunos pudessem mobilizar diversos recursos multissemidticos
com a finalidade de construir representagGes posicionadas que, como veremos, dizem muito de si
mesmos e do mundo. A producdo a seguir ilustra isso.
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Figura 2. Chika ressignificada em forma e em palavras®

CHIKA-
"B ¢ SuA MENGRIL,
E ENCONTRDS . FOFIN, 5O
PALAVRAS E SIENIFICADDS,
59 DEWN AROR
TAMBEN..

06/20

Fonte: Elaborac¢do da aluna Juliana®

A imagem exibe a representacdo da personagem principal do conto, Chika, a partir do
olhar da estudante Juliana. Se, por um lado, existem linhas que contornam o formato do cabelo
da personagem', o desenho do corpo fisico ocorre inteiramente a partir do posicionamento
estratégico de palavras. A representacdo simbdlica do papel da linguagem na construcgdo de sentidos
€ impactante pois, nessa imagem, a lingua se evidencia de maneira indissocidvel do sujeito, de
modo que sem as palavras na figura, ndo haveria Chika ou sequer uma imagem.

Essa producdo parece fortalecer a visdo de que, como assevera Garcia (2019%), a lingua
é uma capacidade semidtica que vai muito além da compreensdo de sistemas estanques aos
guais nos apegamos, em muitos momentos, em nossas praticas. Nessa direcdo, insistir em uma
educacdo linguistica orientada pelos multiletramentos, como foi o caso, nos permite construir uma
pratica pedagdgica em que “lingua e outros modos de significado sdo recursos representacionais
dinamicos, constantemente refeitos por seus usuarios conforme eles trabalham para alcangar seus
varios propdsitos culturais”' (COPE; KALANTZIS, 2000, p. 5).

No caso da figura 2, na medida em que Juliana se engaja em uma engenharia de palavras para
estruturar a representacdo grafica da personagem, ela convoca o interlocutor a reflexdo em torno
dos temas evocados por ela mesma nessa composi¢do: religido, raga/etnia, linguas, feminismo,
identidade.

N&o obstante, Juliana acrescenta uma definicdo autoral de Chika no canto da imagem: “ela
é sua memoria e encontros. Ao fim, sé palavras e significados, sé dela. A dor também”. Além da
intensidade atrelada ao jogo de palavras, o uso de portugués em um contexto de ensino de inglés
reforca a perspectiva compartilhada com os estudantes ao longo de toda a disciplina de que as
linguas ndo existem isoladamente no espaco: elas se constituem, como ja dito, como recursos que

9 As imagens foram alteradas (com a inclusdo de uma tarja amarela) para omitir o nome dos estudantes.
Tivemos a anuéncia de todos eles para a publicagdo de suas produgdes.

10 Adotamos nomes ficticios para garantir o anonimato aos estudantes.

11  N&o poderiamos deixar de relembrar que, como a prépria Chimamanda Ngozi Adichie afirma, em outra
oportunidade, “cabelo é algo politico” (https://www.youtube.com/watch?v=4ck2034DS64)

12 Refere-se a um texto em que Bloommaert, Garcia, Kress e Larsen-Freeman (2019) respondem individualmente
a perguntas variadas. Como estamos recuperando as palavras de Garcia, citamos apenas ela, ainda que o texto seja
composto por fragmentos de reflexdes dos quatro autores.

13 “language and other modes of meaning are dynamic representational resources, constantly being remade by
their users as they work to achieve their various cultural purposes.”
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podem ser acionados de acordo com a intengdo do autor em toda sua agéncia.

Dessa maneira, foi positivo observar que as linguas nomeadas (inglés e portugués),
na verdade, foram apenas uma parte do repertdrio linguistico e semidtico da aluna em todas
as dimensdes de sua construgdo. Também entendemos que esta é uma evidéncia de pratica
transformada, pois a aluna congregou suas aspiragdes, experiéncias e interesses de modo criativo e
inovador (COPE; KALANTZIS, 2013) na constru¢do de uma outra visdo de mundo.

Seguimos com a discussdo de outra produgdo que ilustra a natureza multimodal da linguagem
no processo de construgdo de sentidos.

Figura 3. Encontro de Chika com “a mulher”'* (producdo de Paula).

Fonte: Elaboracdo da aluna Paula.

O primeiro fator que nos chamou a ateng¢do nesta imagem foi a quase auséncia de linguagem
verbal (hd apenas a palavra “market”). Ao refletir sobre essa “surpresa”, reconhecemos que mesmo
defendendo que lingua é apenas dos recursos semidticos no ambito da linguagem, nossa visao
de mundo e nossas praticas ainda sdo marcadas, por vezes, por uma orientacdo conservadora e
estatica de lingua. Contudo, cabe frisar que entendemos que de todos esses recursos, “a lingua
€ 0 mais superestimado [...] porque atribuimos a ela muito peso no processo de construcdo de
sentidos”'® (BLOOMMAERT, 2019, p. 16).

A compreensdo de Bloommaert (2019) torna-se especialmente relevante para a andlise
desta imagem uma vez que a construc¢do de sentidos — que, a nosso ver, ndo foi rasa ou ingénua —
ocorreu em toda a sua complexidade mais com o apoio da linguagem nao-verbal do que a partir da
Unica palavra utilizada.

A esse mesmo respeito, podemos observar uma série de pequenas imagens que ajudam a
narrar a histdria de maneira nao-verbal: no lado esquerdo, o desenho de pessoas correndo remete
ao protesto que serve como pano de fundo histdrico do conto; no lado direito, a representacdo do
revolver ilustra a violéncia desses protestos; finalmente, o mercado é o lugar usado de esconderijo
pelas duas mulheres cujas identidades distintas ndo as impedem de estabelecer uma relacdo de
respeito e compreensdo. Assim, tanto esses desenhos quanto aquele das préprias personagens,
representadas de modo préximo e sugerindo uma troca/interlocu¢do, compdem uma sintese
imagética das tensOes e das mensagens presentes no conto.

Esse foi, inclusive, um dos objetivos que nos levaram a escolha desse texto como base para
as atividades propostas em um momento tdo obscuro: o fato de a narrativa destacar a aproximagao

14 No conto, a personagem com quem Chika dialoga enquanto se protegem das manifestagdes violentas ndo é
nomeada; a referéncia é feita somente como “a mulher”.

15  “[..] of all these resources, it is the most overrated one (...) we attribute too much weight to the role of
language [...] in meaning making.”

16  Mesma observagdo da nota 12.
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e construgdo de empatia de mulheres de etnias, religides e classes muito distantes apesar da
situacdo de conflito que as circunda.

Sem querer hierarquizar géneros, vemos essa imagem com o mesmo potencial de uma
resenha, por exemplo, ja que ambas apresentam um resumo da narrativa a partir de um olhar critico.
Logo, a surpresa inicial de estarmos diante de uma producdo praticamente isenta de linguagem
verbal se transformou em inspira¢do criativa para que possamos nos lembrar, futuramente, de
que a travessia de sentimentos complexos talvez seja mais navegavel — e ndo menos significativa
— no terreno da arte. As palavras de Nixon (2012, p. 42) corroboram essa nossa argumentagdo:
“As palavras ndo podem comunicar tudo sobre identidade porque palavras ndo representam o
repertdrio de novas experiéncias vividas na pratica”?’.

Nossa formagdo tradicional no ensino e na aprendizagem de linguas (sempre) em dialogo
com outras formagdes mais emancipadoras nos leva a ponderar sobre questOes relacionadas a
proficiéncia linguistica dos estudantes da turma.

Vivemos em um sistema educacional ainda ancorado na divisdo dos alunos com base em uma
nogao especifica (e restrita) de proficiéncia linguistica. Sob essa l6gica, em uma visdo conservadora
de lingua como objeto fechado, a auséncia de linguagem verbal na produgdo de Patricia poderia
ser interpretada como uma falta de dominio da lingua. No entanto, enfatizamos que concordamos
com Garcia (2020) de que lingua é um verbo, é languaging, e estd sempre relacionada com a vida
e com o contexto e, por isso, ndo pode ser encerrada em padrdes normativos, que sdao sempre
excludentes. Uma visdo translingue (GARCIA, 2020) busca, na contramio dessas limitagdes,
observar o conhecimento linguistico-discursivo a partir da dtica inclusiva dos repertdrios dos
estudantes para além de linguas nomeadas. Nessas cruzadas de percepgGes e autorreflexdes sobre
nossas formagdes e constituicdes, procuramos movimentos dialégicos que nos permitam conciliar
perspectivas criticas e tradicionais de linguas, como sugerem Ferraz e Mattos (2019).

Portanto, compreendemos que nessa produgdo, a pratica transformada esteve intimamente
vinculada ao enquadramento critico e sobretudo a pratica situada, jd que as representagdes
graficas da aluna dizem muito sobre suas experiéncias e repertdrios mobilizados na construgdo
dessa imagem.

Optamos por discutir sobre as préximas produgdes em conjunto diante da interpenetragdo
de suas tematicas e reflexdes.

Figuras 4 e 5. A(s) janela(s).

’A PRNATE _ '. ) .Wiﬂdows
¥i @ XPER[ENG%§ | Through the bedroom window

CHIMAMAN DA G021 ADICHIE.

N I see the garden

Through the train window

I see unknown faces

Through the class room window

W I see the time that doesn’t pass

i -‘ EMPMK;EEERENCE A i. . Through some windows

S cowe FATROB
COMPASSION

I see nothing

But through this window, my window

- Idon’t see you

- And no matter how many windows I look at

- It won’t be you who I will see

Fonte: Elaboragdo das alunas Rafaela e Giovana, respectivamente.

17  “Yet words cannot communicate everything about identity because words do not represent the repertoire
of lived experiences in practice [...].”
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No conto, a figura da “janela”'® é rica em significados, pois é através dela que as personagens,

que se encontram escondidas em um espago pequeno, podem observar o desenrolar dos
acontecimentos na rua. E, assim, uma metafora para a visdo do mundo exterior (os protestos, a
violéncia, a separagdo, as diferencas) que abala e ressignifica as movimentagbes do mundo interior,
isto é, das identidades das personagens que, de diversas formas, colidem nesse cenario.

A disposicdo das palavras ao redor e dentro da janela ndo é aleatdria: é, na verdade, um
indicativo da compreensdo de Rafaela sobre o enfoque no estabelecimento de relagdes empaticas
em situagOes de conflito apesar das dores que emergem nessas instancias. Isso parece claro quando
a aluna opta por agrupar “empatia”, “diferenca”, “compaixdo”, entre outras palavras, no mesmo
espago, em oposi¢ao as demais que flutuam separadamente, no exterior da janela.

Essa composicdo é semelhante a primeira aqui analisada na medida em que a dimensdo
literal do significado das palavras é apenas um elemento na construgdo dos sentidos. E a partir da
manipulagdo estratégica das palavras, alinhada ao elemento visual (a janela) congregador desses
sentidos, que a aluna compartilha com o leitor a sua interpretag&o artistica/semidtica do conto.

E importante destacar que a possibilidade de expressar seus pontos de vista por meio da
arte permitiu que Rafaela pudesse apoiar-se em interesses e experiéncias proprios para realizar a
proposta, o que se materializou na representacdo grafica das fontes das palavras (lettering). Essa
produgdo nos convence de que mais do apenas incluir a leitura de textos literdrios no ensino de
linguas estrangeiras, uma pratica pedagdgica que se queira democratica também busca oportunizar
espagos para que os alunos possam se expressar a partir de uma 6tica de criatividade critica
(GARCIA, 2020) e artistica.

Isso implica problematizar o posicionamento de professores (estamos ai inclusos!) que,
muitas vezes, centralizam as a¢des da sala de aula e “autorizam” apenas algumas dire¢Ges em que
as vozes dos alunos podem ser expostas. Na verdade, em nosso olhar, suas produgbes sao sempre
validas, sejam elas construidas pelo olhar de géneros mais estabilizados ou pela visdo da arte, como
foi o caso aqui. Nossa defesa, pautando-nos novamente na potencialidade da pratica situada, segue
em favor da valorizagdo dos repertdrios dos alunos no trabalho com letramentos diversos (literdrios,
multissemidticos, criticos) em sala de aula.

Ainda que o poema de Giovana (figura 5) ndo tenha sido escrito pela mesma autora da figura
4, existe uma aproximagdo entre as tematicas dessas produgdes. Nesse caso, o proprio género
parece nos levar a uma reflexdao mais interior, sem que haja, necessariamente, uma relagdo direta
do poema com algum acontecimento do conto. No entanto, acreditamos que isso ndo invalida a
produgdo; pelo contrario: é um indicativo de que a leitura suscitou reflexdes em diferentes ordens
que culminaram em uma composi¢cdo poética, intimista e com um nivel de complexidade que
conclama diferentes leitores a construirem diferentes compreensdes.

Em meio a subjetividade das interpretacdes de textos poéticos, poderiamos entender
que a dicotomia entre separagdo e aproximacdo, tdo forte no conto, é um dos pilares do poema.
Também poderiamos observa-lo a partir da invisibilizagdo de uma personagem (sequer nomeada,
“a mulher”), que devido a sua classe, sua religido e suas praticas culturais, jamais seria vista por
Chika em um mundo aparentemente diametralmente oposto. De toda forma, o que nos marca,
nessa producdo, é a escolha de Giovana em nos oferecer sua visdo de literatura (um poema) em
interlocucgdo ao texto literario (conto) “A Private Experience”.

Apraticade letramento literario, assim, transitou em varias dire¢des: das praticasinicialmente
propostas pelo professor aos alunos; do poema compartilhado pela aluna com o professor e os
colegas; e, agora, do compartilhamento do poema com publicos e leitores (deste artigo) de uma
comunidade ainda mais ampla.

Por entre a representagdo grafica das palavras em diferentes fontes, o desenho da janela, o
texto poético e o convite desses elementos ao didlogo em relagdo ao conto, o que fica disso tudo,
para nos, é o que afirma Cosson (2014, s/p): “A literatura tem o poder de se metamorfosear em
todas as formas discursivas”.

18  Alguns exemplos da representacdo da “janela” no conto: “Chika climbs in through the store window first
and then holds the shutter as the woman climbs in after her”; “There is perhaps the beginning of future grief on
her face, but she smiles a slight, distracted smile before she hands the scarf back to Chika and turns to climb out
of the window”.
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Passamos, entdo, para a discussdo da Ultima produgdo: um video. Contamos com capturas
de tela para essa andlise.

Figura 6. Capturas de tela de video-montagem.

Fonte: Elaboracdo do aluno José.

0 video é composto por letras e formas geométricas que se movimentam e, em associacdo
a outras letras e formas, ddo origem a palavras, frases e representagdes graficas, remetendo a uma
pratica de colagem. Ao longo dos 90 segundos de duracdo, os quadros aludem ao conto perpassando
questdes de religido (“Christian x Muslim”), raca/etnia, protestos (“Black Lives Matter”), construindo
sentidos em meio a uma trilha instrumental intitulada “Tribal Affairs”'®.

Varios aspectos merecem ser destacados nessa produgdo. O uso de multiplos recursos
semidticos, como a representacdo da bandeira nigeriana ao lado da palavra “women” contribuem
para estabelecer a situacdo de producdo da narrativa. A maneira como José navega entre o verbal e
0 ndo-verbal, incluindo a escolha da trilha sonora, nos sugere que ele estd operando a partir de uma
visdo de lingua igualmente fluida, performatica e contextual, ainda que nada disso seja explicitado
com metalinguagem.

0 jogo com diferentes linguagens pode ser tanto um reflexo das propostas desenvolvidas ao
longo da disciplina, pautadas em uma concepgao dialdgica de lingua, mas pode apenas ilustrar que
o transito entre as varias modalidades e semioses, que possibilitam producdo de sentidos mdltiplos,
ja é parte integrante do universo desse aluno, talvez recorrente em seu cotidiano. E nesse sentido
gue uma pedagogia centrada nos multiletramentos contribui para pensarmos em uma

Gramatica funcional, flexivel e aberta que auxilia os aprendizes
de lingua a descrever diferencas de linguagem (culturais,
subculturais, regionais/nacionais, técnicas, contextuais, entre
outras) e canais multimodais de sentido tdo importantes para

19 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gLNegfg|ZDs.
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a comunicacgdo atualmente?® (COPE; KALANTZIS, 2000, p. 6).

Assim como outros alunos, José promove um posicionamento estratégico de letras para
formar palavras especificas, e vai além ao manipular formas que criam imagens vinculadas as
palavras, como nos dois quadros ao centro da figura 6. Mais significativo, ainda, é perceber que,
de um lado, as palavras “Christian” e “Muslim” sdo separadas por um simbolo de oposicdo (“X”),
a0 passo que no quadro lado, o aluno opta por recuperar esses sentidos através de imagens que
parecem sugerir uma relacdo de proximidade e continuidade ao invés de ruptura. Novamente, vem
a tona o propdsito principal do conto, conforme ja discutido.

A engenharia de palavras na qual José se ampara para desenvolver sua produgdo corrobora
0 nosso argumento de que ndo existe, pelo menos ndo na pratica, uma hierarquia entre linguagens.
Pelo contrario: essa e as demais produgGes minam as nossas “categorias naturalizadas de lingua”
ao revelarem, nesse processo autoral e agentivo, estudantes cujas identidades se misturam entre
“falante / ouvinte / estudante / professor / pesquisador / poeta / artista / autor / escritor / leitor”?!
(GARCIA, 2020, p. xx).

Além disso, esses quadros no centro da figura de José também nos mostram que a orientagao
para o letramento critico, que perpassou toda a disciplina na interrogacdo de sentidos nas praticas
de leitura e escrita, seguiu orientando a expressao de seus posicionamentos. Na articulagdo das
imagens, na omissao do simbolo da oposicdo (“X”) e na integracdo das imagens representativas de
duas religides diferentes, o aluno constrai a critica aos discursos separatistas que nos atravessam, e
defende, a sua maneira, a visibilizagdo daquilo que nos aproxima.

Os dois Ultimos quadros da figura 6, compostos majoritariamente por letras que formam
palavras e frases, também sdo indicativos de que a pratica transformada congregou conhecimentos
de natureza conceitual, experiencial e critica (COPE; KALANTZIS, 2013). Nessa instancia, o aluno
transita entre linguas nomeadas, acionando diversas areas de seu repertdrio translingue para
posicionar-se frente as tematicas do conto e expandi-las em um mosaico plurilingue, multimodal e
multissemidtico na conclusdo do seu video.

Assim, mesmo que sem aparentes intengdes tedricas e/ou metalinguisticas, o video de José
é um testemunho em favor da “for¢ca democratizadora” de produgGes multimodais que “oferecem
aos jovens oportunidades para se reposicionarem como autores, designers, e compositores”??
(SCHMIER, 2012, p. 17).

Essas produgdes, junto ao carinho com que rememoramos 0s momentos de construcdo
de afetividade com esses alunos em tempos tdo dificeis, nos inspiram a vislumbrar caminhos
possiveis apesar dos ja conhecidos pesares. Conforta-nos, entdo, perceber que por meio dessa
proposta didatica pudemos compartilhar experiéncias e construir sentidos em favor de posicoes
coletivamente mais criticas e democraticas. Mesmo diante das limitagdes do isolamento e
angustia social, encontramos forca na certeza de que “a leitura pode até ser um ato solitario, mas a
interpretagdo é um ato solidario” (COSSON, 2014, s/p).

Consideragoes Finais

O objetivo deste artigo foi discutir as produgbes discentes resultantes de um projeto
desenvolvido em uma disciplina de Lingua Inglesa voltada para a graduacdo. O projeto foi elaborado
com base na colaboragdo entre docentes e estudantes, que negociaram colaborativamente as
possibilidades de realizagdo das atividades propostas no dmbito do ensino remoto. Além disso, o
projeto foi pautado nos multiletramentos, sendo organizado em trés partes que visavam contemplar
as dimensdes dessa pedagogia, conforme sugerido por Cope e Kalantzis (2000; 2013).

Ao propor um projeto sobre linguagens, envolvendo arte e linguas nomeadas, em uma

20 “[..] an open-ended and flexible functional grammar which assists language learners to describe language
differences (cultural, subcultural, regional / national, technical, context-specific, and so on) and the multimodal
channels of meaning now so important to communication.”

21 “[..] collaborative actions of people as they come together in blending speaker / hearer / student / teacher
/ researcher / poet / artist / author / writer / reader.”

22 “multimodal texts may serve as a democratizing force, offering opportunities for these youth to reposition
themselves as authors, designers, and composers.”
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disciplina de lingua inglesa no ensino superior, entendemos que estamos em consonancia com a
afirmacdo de Mattos (2019, p. 85) de que a universidade tem um papel extremamente relevante na
construgdo de um “ensino socialmente responsavel”. Diante de um cendrio de pandemia mundial,
vivenciamos os mais angustiantes sentimentos e, dentre as aflicdes sobre o fazer docente, julgamos
pertinente narrar, neste texto, as incoeréncias, as pausas, os sofrimentos, as agdes e 0s momentos
de alento advindos da experiéncia com o projeto desenvolvido.

Nesse sentido, ao discutir a praxis de um dos autores deste texto, enfocando as produgdes
dos discentes resultantes do projeto proposto, almejamos ampliar o repertério de experiéncias
que a universidade e a escola comumente apresentam aos aprendizes e educadores. Apoiados
em Jorddo (2020, informag&o verbal?®), compreendemos que tal préxis possibilita a construgdo de
novas histdrias e a ampliacdo das narrativas existentes, sobretudo em momentos tdo sombrios,
em tantos aspectos. Com base na proposta da autora e de demais pesquisadores, como Liberali
(2020), julgamos que um dos caminhos para a educagdo linguistica nesse contexto (e por que nao
em outros também?) é a construcdo colaborativa de sentidos e saberes.

Por meio do trabalho com os multiletramentos e o letramento critico, os estudantes tiveram
aoportunidade de acionar diferentes repertdrios linguisticos e semidticos e produzir conhecimentos
das mais variadas formas, reforgando a natureza multimodal da linguagem. As producdes discutidas
neste texto representam modos de lidar com a situagdo de crise e possibilidades de expressar
variados sentimentos em um movimento dialdgico entre lingua(s), arte, subjetividades e imagens.
Conforme apresentado neste trabalho, a maioria das produgdes discentes foram imagens e nossa
compreensdo de letramento visual como promogao de cidadania critica e ativa (MIZAN; FERRAZ,
2019) contribuiu para a construgdo de sentidos acerca dessas obras feitas pelos estudantes.

Por meio do projeto pautado nos multiletramentos e no letramento literario, os estudantes
puderam vivenciar e construir novas narrativas. Concordamos, entdo, com Rezende (2020, p.
141) que a arte provoca “(auto)reflexdo, indignagdo e desejo de mudanga”. Para nds, educadores,
a oportunidade de revisitar as produgdes discentes nos permitiu, entre tantas incertezas,
resgatar a convic¢do de que em meio a banalizacdo da morte, o nosso fazer docente se define
no comprometimento com a construgdo coletiva e colaborativa de saberes em uma educagdo
linguistica critica que deve, antes de tudo, promover a valorizagdo da vida.
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