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Consideragoes iniciais

Inicialmente, consideramos importante destacar que esta pesquisa é parte do percurso
das ac¢des e proposicdes empreendidas no interior de um grupo de pesquisa de uma univer-
sidade catarinense. Um espaco de referéncia com atividades de ensino, pesquisa e extensao,
com estudos voltados a formacdo inicial e continuada de professores/as, o ensino de Geogra-
fia, a Educacdo geografica, a Geografia escolar e a articulacdo entre a Universidade e a Educa-
¢do Basica.

Com a pandemia causada pelo novo Covid-19, um nUmero expressivo de escolas no
mundo todo teve suas atividades presenciais suspensas. Professoras e professores se depara-
ram de um momento para outro, diante de um contexto de excepcionalidade, no qual tiveram
gue desenvolver as atividades pedagogicas de forma remota e criar alternativas para reduzir
prejuizos no processo educacional das criangas e jovens, que passam a ter suas aulas por meio
do uso das tecnologias digitais e/ou pelo envio de atividades para suas casas, para que fosse
preservado o direito a educabilidade e a aprendizagem.

No Brasil, 81,9% dos/as estudantes da Educac¢do Basica deixaram de frequentar as ins-
tituicdes de ensino. Sdo cerca de 39 milhGes de pessoas. No mundo, esse total soma 64,5%
dos/as estudantes, o que, em nimeros absolutos, representa mais de 1,2 bilhdo de pessoas,
segundo dados da UNESCO (2020). Diante deste quadro, como garantir que os/as estudantes
ndo sejam prejudicados em seu processo de escolarizacdo e evitar o acirramento das desigual-
dades de acesso e de oportunidades? Este é um desafio diante das mudancas na maneira de
trabalhar dos/das professores/as, na medida em que o ensino presencial deu lugar ao ensino
remoto/ndo presencial.

Estas transformacdes na relagdo pedagogica entre professores/as e estudantes vdo mui-
to além de uma simples mudancga na forma de desenvolver as aulas. A situa¢do imposta pela
pandemia exigiu repensar os planejamentos das aulas e as praticas pedagdgicas tiveram que
ser adaptadas a um contexto virtual. Com isso, foi necessario transpor praticas que eram efeti-
vadas de maneira presencial para contextos virtuais com o uso das tecnologias digitais.

Neste sentido, alguns desafios precisavam ser superados: como garantir o acesso e a
participacdo dos/das estudantes nas aulas remotas? Que estratégias pedagdgicas eram neces-
sarias para que os conteldos trabalhados fossem compreendidos pelos/as estudantes? Como
lidar com o contexto real das familias sem condicdes de acesso a internet e computador em
casa? Como lidar coma realidade dos/das professores/as que tinham pouco ou nenhum con-
tato com tecnologias digitais e passaram a ter que planejar aulas mediadas com uso desses
dispositivos?

De acordo com dados divulgados pela UNICEF?, cerca de 4,8 milhdes de criancas e ado-
lescentes, de 9 a 17 anos, ndo tém acesso a internet em casa. Isso, corresponde aproxima-
damente a 17% de todos os brasileiros nessa faixa etaria. Com isso, muitos sdo os desafios a
serem superados para que jovens e criangas tenham acesso a um direito basico, que é a Edu-
cacdo, considerando as diferentes realidades socioeconémicas dos/das estudantes no Brasil.
Harari (2018), em sua obra “Li¢Ges para o Século XXI”, chama atengdo para o perigo dos algo-
ritmos da Big Data, que podem criar “ditaduras digitais em que todo o poder se concentra nas
maos de uma pequenissima elite” (p. 16).

Considerando toda esta realidade causada pela pandemia do Covid-19, que alterou o
modelo presencial de ensino na Educagdo Basica e Superior, e obrigou criar estratégias para
gue a aprendizagem continuasse acontecendo, mesmo que a distancia, organizamos uma pes-
quisa, de cunho qualitativo, de abordagem descritivo exploratéria com apoio de um questio-
nario envolvendo 107 professores/as de Geografia da Educacdo Basica das redes publicas e
privadas de ensino da Regido Sul do Brasil para analisar o desenvolvimento das praticas de
ensino de Geografia neste periodo de aulas remotas em razdo da pandemia Covid-19.

Como questdes de pesquisa, interrogamos: quais as mudancas realizadas na organiza-
¢do do trabalho pedagdgico? Quais as dificuldades enfrentadas para garantir a aprendizagem
dos conceitos geograficos pelos estudantes? Como avaliam o uso de tecnologias digitais no

1  https://nacoesunidas.org/agencia/unicef/
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ensino de Geografia? Enfrentam alguma dificuldade para utilizar estas tecnologias para ensinar
Geografia em tempos de Pandemia?

Para explorar essas questdes, este artigo esta organizado em trés partes que estdo in-
tegradas: na primeira parte, apresentamos algumas consideragdes pertinentes as transforma-
¢Oes educativas em tempos de pandemia e o contexto do ensino de Geografia. Na segunda
parte, destacamos a metodologia utilizada, considerando a descri¢do do instrumento para a
geracdo de dados, do contexto da pesquisa e dos sujeitos envolvidos. Na terceira parte, foca-
mos na analise e interpreta¢do dos dados recolhidos. Ao final, as considerages finais, desta-
cando as reflexdes acerca do problema enunciado, dos questionamentos, alcance do objetivo
e dos resultados encontrados durante o percurso da investigacdo.

As transformacgoes educativas em tempos de pandemia e o contexto

do ensino de Geografia

O cenario de pandemia que assola o Brasil e os demais paises do mundo, desde inicio de
2020, decorrente da Covid-19, que alterou nossa vida cotidiana e nossas relagdes de trabalho
e de estudos, e, por recomendac¢do da Organizagdao Mundial de Saude (OMS), limitou a circu-
lagdo das pessoas por meio do isolamento social, imp0s as instituicdes de ensino da Educac¢do
Bdsica e do Ensino Superior que suspendessem as aulas presenciais.

Com isso, os/as professores/as tiveram que adaptar a sua organizacio de trabalho para
atender as demandas das atividades pedagdgicas de forma remota por meio do uso de dife-
rentes plataformas virtuais para dar continuidade as atividades escolares. Com isso, muitos
professores e professoras tiveram que aprender a utilizar plataformas digitais, planejar, organi-
zar e inserir materiais nas plataformas digitais para auxiliar os/as estudantes a se apropriar dos
conteudos trabalhados nas aulas.

Esta nova realidade passou a exigir familiaridade e acesso a recursos diferentes dos
convencionalmente adotados nas aulas presenciais, e, consequentemente, obrigou uma adap-
tagdo as novas linguagens e dispositivos para dar suporte as aulas, criagdao de diferentes
estratégias pedagdgicas, na tentativa de superar as dificuldades e dar conta das demandas
e aprendizagem dos/das estudantes. Neste sentido, Ferreira e Barbosa (2020) destacam que
a condugdo das aulas no periodo de isolamento social ndo pode, em qualquer hipdtese, ser
equivalente ao que é realizado na Educagdo escolar presencial.

Afirmamos que as aulas remotas ndo podem ser comparadas
as presenciais por saber que, em meio aos atropelos de querer
manter suposta normalidade, instituicdes alegam ter havido
“apenas” a transposicdo do real para o virtual. Ndo é mero
detalhe. Entendendo as relagdes de ensino e aprendizado a
partir das interagdes humanas, fica claro que, ao suprimir o
espaco fisico, altera-se substancialmente as condugdes, os
tipos de problemas enfrentados, os atravessamentos, sdo
outros. Boa parte da subjetividade dilui-se pelo filtro das telas
e dos microfones (FERREIRA; BARBOSA, 2020, P. 07)

Neste contexto, o ensino da Geografia também é afetado e os/as professores deste
componente curricular se deparam com os desafios de responder as mudancas impostas
pelo isolamento social, que causou um impacto significativo no processo de ensino-apren-
dizagem e reconfigurou a relacdo pedagdgica que era presencial e passou a ser virtual. Diante
disso, como dar conta do arcabouco tedrico e conceitual da Geografia na Educacdo Bdsica com
as aulas remotas, sem perder a esséncia e o papel da Geografia no curriculo do ensino publico?

A Geografia é uma disciplina que compde o curriculo do Ensino Fundamental e Médio
e deve estar comprometida em tornar o mundo compreensivel para os/as estudantes, para
que possam se localizar, problematizar a realidade, reconhecer as dinamicas existentes numa
sociedade complexa e em constante transformagdo. E uma ciéncia que busca compreender a
dinamica social e espacial que transforma o espaco geografico, que estuda os diferentes feno-
menos que constituem as paisagens de diferentes lugares e territérios (MARTINS, 2010).
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Tem um papel fundamental no estudo do espago geografico na sua totalidade, envol-
vendo as relagbes do homem com a natureza, as questdes sociais, econdmicas e o desenvol-
vimento da sociedade em escalas local, regional ou global. Para dar conta dessa tarefa o/a
professor/a de Geografia precisa utilizar na sua pratica pedagdgica diferentes recursos de
apoio pedagdgico/visual — mapas, projetor multimidia, computador, elementos da cartografia
—, que permitam ter acesso a imagem, essencial para o entendimento do que trata a ciéncia
geografica (MARTINS, 2010).

No contexto de transformagdes gerais da sociedade, com o desenvolvimento técnico,
cientifico e informacional, os avangos nas pesquisas cientificas e as modificagdes territoriais,
o conhecimento geografico apresenta-se como um instrumento importante de percepgdo e
entendimento do mundo atual. Por isso, é importante problematizar quais os referenciais ted-
ricos e metodoldgicos que possibilitam uma proposta de ensino para esta disciplina, que con-
tribua no avango das fronteiras do conhecimento geografico.

Neste cenario de pandemia, o ensino de Geografia e das demais areas do conhecimento
passou a ser operacionalizado por meio das tecnologias digitais. Professores/as e os/as estu-
dantes foram obrigados a procurar novos caminhos e se adequar com uma nova modalidade
de ensino e aprendizagem por meio digital. De acordo com Moraes e Pereira:

A educacdo a distancia rompe com a relag¢do espago/tempo,
que tem caracterizado a escola convencional, e se concretiza
por intermédio da comunicagdo mediada, por meio da midia.
Diferentemente de uma situagdo de aprendizagem presencial,
onde a media¢do pedagdgica é realizada pelo professor em
contato direto com os alunos, na modalidade a distancia
a midia torna-se uma necessidade absoluta para que se
concretize a comunicagdo educacional (MORAES; PEREIRA,
2009, p. 65).

Para dar conta desta outra realidade, muitos professores/as se depararam com a ne-
cessidade de incorporar as tecnologias digitais na mediacdo do processo de ensino e apren-
dizagem. Muitos/as, mesmo ndo tendo formacdo adequada para o trabalho com o uso das
tecnologias, foram desafiados a criar solucdes digitais para proposicdo de uma nova pratica
pedagdgica, com aulas sincronas e assincronas, preparacao de videos e atividades online. O ca-
rater emergencial da implantacdo das aulas remotas imp0s a apropriacdo das tecnologias para
dar conta do atendimento dos/das estudantes que estavam impossibilitados de frequentar as
escolas.

No que se refere a formacdo para o uso adequado das tecnologias digitais para as aulas,
muitos professores/as, por falta de qualificacdo especifica para trabalhar de forma virtual, com
o uso de dispositivos tecnoldgicos, recebida por meio da formacio inicial e/ou continuada,
acabaram tendo que procurar tutoriais online para dar conta de acompanhar o novo formato
pedagodgico das aulas. Alonso et al (2014), em seu artigo “Aprender e ensinar em tempos de
Cultura Digital”, destacam que, para a insercdo das tecnologias digitais na Educacdo é preciso
superar alguns desafios. Entre eles, os autores ressaltam a questdo da formacdo de professo-
res/as e sua preparacdo e/ou qualificacdo para aprender e compreender as potencialidades
das tecnologias em sala de aula.

Para ensinar com tecnologias, é preciso aprender com
tecnologias, para ser um “aprendiz continuado”, sera preciso
participar de redes de discussdo que busquem coletivamente
estratégias de reconstrugdo da acdo docente que devera estar
em movimento permanente. [...] parte-se do principio de
que o uso da tecnologia precisa preparar o proprio professor
para viver a experiéncia de mudangas no ensino que ele
proporcionara a seus alunos. A formacdo do professor sera
realizada a partir da sua experiéncia de vida profissional, para
que ele possa conservar tudo o que lhe parece valido e passe
a incorporar a inovagdo buscando transformar sua pratica
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de modo significativo. Assim, um curso de formagdo precisa
estender-se sincronicamente a uma pratica na realidade da
instituicdo escolar (ALONSO, et. al, 2014, p. 161).

Com a impossibilidade de efetivar as aulas de forma presencial e, com isso, a implanta-
¢do das aulas remotas com o uso massivo de plataformas digitais, ficou evidenciada a fragili-
dade dos cursos de formagdo inicial e continuada de professores/as no que toca o manuseio e
a insercdo das tecnologias digitais nas atividades pedagdgicas. De acordo com Bonilla (2004),
embora as tecnologias digitais estejam presentes na escola ha muito tempo, ndo é possivel
afirmar que esteja consolidada uma cultura digital, pautada no uso pedagdgico com novas
abordagens didaticas das tecnologias nos planejamentos. Pelo contrario, o uso das tecnologias
digitais ainda é pautado numa perspectiva instrumental, com praticas reducionistas, centradas
no ensinar e no apoio as aulas presenciais. Segundo Almeida,

[...] o dominio instrumental de uma tecnologia, seja ela qual
for, é insuficiente para que o professor possa compreender
seus modos de produgdo de forma a incorpora-la & pratica. E
preciso criar situagdes de formagdo contextualizada, nas quais
os educadores possam utilizar a tecnologia em atividades que
Ihes permitam interagir para resolver problemas significativos
para sua vida em trabalho, representar pensamentos e
sentimentos, reinterpretar representagdes e reconstrui-
las para poder recontextualizar as situagdes em praticas
pedagdgicas com os alunos (ALMEIDA, 2007, p. 160).

Acreditamos ser fundamental que os/as professores/as tenham o dominio pedagdgico
do uso das tecnologias para o planejamento das suas aulas, que estejam atentos/as as trans-
formacgdes culturais dos/das estudantes e da sociedade como um todo. Neste sentido, é impor-
tante também que os cursos de formagao inicial e continuada de professores estejam atentos
as dinamicas sociais e aos contextos culturais e que oportunizem nos seus processos forma-
tivos o letramento digital? e a vivéncia com os géneros discursivos e as linguagens digitais. De
acordo com Pesce:

A formacdo de professores na contemporaneidade deve estar
voltada & promocdo do exercicio da autonomia. [...] E preciso
construir redes de libertagdo, em que a autonomia exista de
fato. Ainda é predominante a tendéncia dos cursos em manter
redes enddgenas, em que alunos e professores permanecem
fechados em salas de aula, virtuais ou presenciais, durante
o tempo de formacdo. A superacdo deste paradigma
podera proporcionar uma educagdo efetivamente voltada
a emancipagdo. A educacdo contemporanea, com todas as
possibilidades tecnoldgicas, pode libertar os sujeitos sociais
em formacédo, para que possam realmente ampliar a rede de
possibilidades, como autores de sua aprendizagem (PESCE,
2012, p. 702).

Ao pensar na realidade do ensino de Geografia escolar no contexto hodierno, em que
vivemos em um cenario de pandemia e isolamento social, onde as tecnologias se fazem pre-
sentes e necessarias para dar continuidade as aulas de forma remota, consideramos que a
insercdo das tecnologias digitais no processo educativo contribui para ampliar as fronteiras do
conhecimento geografico e provocar diferentes movimentos no processo de ensino e apren-
dizagem deste componente curricular. Acreditamos ser um momento fundamental para dar
outro sentido ao conceito de “aula” e repensar as propostas pedagdgicas do ensino e aprendi-
zagem de Geografia.

2 0 conjunto de competéncias necessarias para que o individuo entenda e use a informacdo de maneira critica
e estratégica, em formatos multiplos, vinda de variadas fontes e apresentada por meio do computador-internet,
sendo capaz de atingir seus objetivos, muitas vezes compartilhados social e culturalmente (FREITAS: 2010, p. 339).
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Caminhos metodoldgicos: contexto, sujeitos e procedimentos

analiticos

Na tentativa de entender o processo do ensino de Geografia no contexto da pandemia
da COVID-19, desenvolveu-se um estudo descritivo exploratério, de carater qualitativo, cuja
metodologia teve como ponto de partida a pesquisa bibliografica para a geracdo de informa-
¢Oes utilizadas na construgdo do guia de entrevista semiestruturada para a condugdo de con-
versas com os/as professores/as de Geografia da Educacgdo Basica das redes publica e privada.

A opcdo pelo método descritivo exploratdrio se deve ao fato de que ele permite ndo sé
ao pesquisador explorar o contexto pesquisado de forma direta, significativa e investigativa,
como também caracteriza um tipo de metodologia que representa um potencial no dmbito
educacional. Nessa perspectiva, Oliveira (2014, p. 65) conceitua a abordagem epistémica-me-
todoldgica como “[...] uma pesquisa que da uma visdo geral do fato ou fenémeno estudado
[...]". A definicdo conceitual situa que essa proposta investigativa possibilita observar movi-
mentos, acdes e envolvimento dos sujeitos nas relagdes de trabalho em sala de aula de modo
especifico, isolado e coletivo.

Na presente pesquisa, a geracdo de dados foi efetivada entre os meses de junho e julho
de 2020, por meio do formulario eletronico do Google forms, e contou com uma populagdo de
170 professores com idade entre 20 a 55 anos, representantes da Educagdo publica e privada.
Na totalidade de 170 professores, 111, igual a 65,29%, responderam ser do sexo feminino e 59
equivalentes a 34,71%, do sexo masculino com idade entre 20 e 55 anos oriundos da Regido Sul
do Brasil (Santa Catarina, Rio Grande do Sul e Parand). Para o contato com os/as professores/
as, utilizou-se plataformas de redes sociais e convites diretos para participar da pesquisa.

O questionario foi composto por treze questdes. Destas, as oito primeiras trataram da
identificacdo do perfil dos participantes investigados e as demais perguntas tiveram como ob-
jetivo analisar o desenvolvimento das praticas do ensino de Geografia neste periodo de aulas
remotas em razao da pandemia da COVID-19. As questdes giraram em torno da compreensao
das seguintes interrogacdes: quais as mudancas realizadas na organizacdo do trabalho peda-
gogico? Quais as dificuldades enfrentadas para garantir a aprendizagem dos conceitos geogra-
ficos pelos estudantes? Como avaliam o uso de tecnologias digitais no ensino de Geografia?
Enfrentam alguma dificuldade para utilizar estas tecnologias para ensinar Geografia em tem-
pos de Pandemia?

Para organizacdo, tabulacdo e representacdo do corpus dos dados gerados pela pes-
quisa, utilizamos as referéncias da Estatistica Descritiva. A analise dos dados foi baseada nos
procedimentos indicados por Franco (2008), quais sejam: pré-selecdo, explora¢do do material
e analise e interpretacdo dos dados gerados. Destacamos que serd garantido o anonimato das
respostas para que ndo comprometa a seguranca das informacdes e direito de privacidade dos
participantes da pesquisa. Com isso, optamos nomear de forma aleatdria, os/as participantes
da pesquisa com letras do alfabeto. Sendo assim, a seguir segue a sintese do perfil do grupo e
analise dos dados levantados.

O quadro 1, apresenta a propor¢do do perfil dos/as professores/as na Educac¢do Basica,
englobando o quantitativo de profissionais que possuem e ndo possuem pos-graduagdo e con-
siderando os percentuais daqueles que atuam no cargo na condi¢do de efetivo ou contratado,
em comparac¢do com aqueles que exercem o trabalho na esfera publica e privada.



Humanidades

& Inovacao

Quadro 1. Dados referente as caracteristicas do grupo de participantes

PERFIL DOS/AS PROFESSORES/AS DE GEOGRAFIA
Poseu Pos VB e i Rede de ensino :que
(e e B e Bl Cargo na Educagdo exercer a fungdo
tuigao tuigao em tecnilo- acdo em docente
publica publica ias digitais tecnologias et Contra- ibli vad
g g digitais Efetivo tado Pdblica Privada
38,24% | 61,76 % o o 66,47%: | 33,53 % 82,35% 17,65%
65 105 25’22 2 itz 18 113 57 140 30

Fonte: Arquivo pessoal (2020).

Assim, observa-se que o grupo com maior percentual, 61,67% equivalente a 105 de
professores/as, exercem o trabalho na rede de ensino publico. Sendo que 38,24%, igual a 65
dos/as professores/as, atuam na rede privada de ensino. Cerca de 74,12% de todo contingente
de professores/as participantes ndo possuem nenhum tipo de especializagdo em tecnologias
digitais em relagdo a 25,88% que teve algum tipo, assim, destacamos, especializagGes ligadas
ao Moodle, Wordpress, ambiente virtual de aprendizagem, midias digitais educativas, EAD,
Google for Education, Google Classrom, Informatica na Educagdo, ferramentas digitais, espe-
cializagdo em ciéncia e tecnologias e Foreducation.

Com destaque ainda no perfil profissional do grupo, identificamos entre os/as profes-
sores/as participantes, 113 (66,47%), correspondem a condicdo de efetivos em relagdo a 57
(33,53%) que sdo contratados temporariamente no cargo de professor/a nas diferentes redes
de ensino. Do total de respondentes, 140 (82,35%) assinalaram que trabalham numa escola
publica, seja municipal, seja estadual ou federal. De outra parte, 30 (17,65%) dos professores/
as responderam que exercem o trabalho na rede de ensino privado. Além dessas constatagoes,
o grafico 1 apresenta o tempo de magistério dos participantes.

Grafico 1. Tempo no Magistério dos/as professores/as participantes da pesquisa

30,00% - 27,06%
25,00% -
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18,82%

20,00% 17,06% 16,47%
15,00% -
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5,00%

0,00% T T T T T

Até 05 anos 6a 10 anos 11a15 16a20 21a45
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2020).

Entre os entrevistados, visualizamos que a somatéria dos percentuais acima de 6 anos
de magistério resultaram na totalidade de 72,94%, equivalente a 124 professores/as que atu-
am na Educacdo Basica. Desses, 46 (27,06%) possuem até cinco anos de magistério na Educa-
¢do bdsica. Desse modo, podemos inferir que se configura um grupo, em sua maioria, de pro-
fissionais, que segundo Huberman (2000), estdo na fase de experimentacdo e diversificacdo,
periodo compreendido dos 7 aos 25 anos, marcada pela flexibilizacdo da rigidez pedagdgica,
quando comecam a fazer experimentagbes e buscam novos conhecimentos para qualificar a
acdo docente.
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Andlise sobre as estratégias didatico-pedagdgicas dos/as professores/

as de Geografia

Nesta parte objetivamos apresentar a avaliacdo dos participantes sobre o ensino de
Geografia em tempos de pandemia Covid-19. Foram enviados questionarios para 170 profes-
sores/as entre o més de junho a julho de 2020. Recebemos retorno de todos/as com respostas
a todas as questGes elaboradas. Além das questdes sobre o perfil pessoal e profissional, orga-
nizamos algumas questdes abertas. Como ponto de partida, questionamos: Como vocé avalia
o trabalho com ensino de Geografia desenvolvido neste periodo de aulas remotas em razao
da pandemia Covid-19? Justifique. Os resultados constam no grafico 2.

Grafico 2. Avaliagdo das Aulas Remotas no Ensino de Geografia

50,00%
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2020).

De acordo com o grafico acima, a avaliacdo do ensino remoto é considerada como
ruim por 82 docentes (49,24%), seguido, como regular por 45 professores/as (26,47%) e, por
fim, bom por 43 entrevistados (25,29%). O percentual ruim somado com regular pode indicar
a situacdo de que os/as professores/as ndo consideram como positivo o desenvolvimento das
aulas de forma remota. De acordo com as respostas, essa avaliacdo estd relacionada as limi-
tacOes com o uso das tecnologias, seja do ponto de vista técnico como pedagdgico e a fatores
relacionados ao acesso as tecnologias por parte dos/das professores/as como dos/das estu-
dantes. Na sequéncia, vamos problematizar alguns fatores levantados, que contribuiram para
dificultar o desenvolvimento das aulas remotas.

De acordo com os/as professores/as, a falta de acesso as tecnologias e a internet banda
larga ndo somente por parte dos/as professores/as, mas, também, por parte dos/as estudan-
tes, dificultou o desenvolvimento das aulas. A falta de acesso “De uma maneira e de outra tem
dificultado a progresséo do/a estudante e a minoria que tem acesso ds tecnologias. Com isso,
0 ensino passou a ser conteudista e sem significado porque néo se sabe se o/a estudante estd
aprendendo e tampouco estd assimilando o conteudo” (Professor A). O impacto no aprendi-
zado dos conteldos de Geografia, anunciado pela resposta anterior, vai ao encontro da fala
da professora D quando narrou “o engajamento dos/as estudantes no processo de ensino e
aprendizagem encontra-se num plano superficial, meus alunos parecem alienigenas, jd que
ndo entendem nada do assunto”.

Por outro lado, 43 professores/as responderam que as aulas de Geografia eram con-
sideradas boas, que a presenca das tecnologias possibilitou ampliar e personalizar o ensino,
utilizando videos, imagens, textos e, inclusive, plataformas educativas. Embora essa parcela te-
nha considerado as aulas remotas boas, alguns justificaram que a Geografia é uma ciéncia que
ndo sobrevive apenas pautada na modalidade a distancia, pois, o debate, a aula de campo, a
construcdo de maquetes e dinamicas em grupo sdo proposicdes que possibilitam desenvolver
a autonomia e mobilizar e operar os conceitos e conteudos geograficos.

No intuito de ainda saber a situacdo das transformacdes no cotidiano das atividades
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pedagdgicas, questionamos: Quais as mudangas no seu trabalho pedagdgico em razdo da
pandemia Covid-19, que resultou em aulas remotas? Explique. De acordo com as respostas
dos participantes, as mudangas estiveram ancoradas em trés eixos principais que estdo interli-
gados: metodologias de ensino, trabalho docente e o ensino de Geografia.

As mudangas nas metodologias de ensino estiveram relacionadas a revisao e aperfeico-
amento de outras metodologias de cardter ativo, colaborativo e interativo a partir do uso de
diferentes plataformas digitais, jogos digitais e videos e entre outros meios digitais. As falas
foram recorrentes sobre a situagdo da necessidade de proposi¢ao de novas metodologias me-
diadas com as tecnologias digitais para promover a interacdo com o/as estudantes, pois a rea-
lidade de um novo formato de sala de aula, por meio da tela de um computador exigiu pensar
numa outra relacdo pedagdgica.

Com relagdo a estas mudancas relacionadas ao trabalho docente, os/as professores/as
destacaram um conjunto de criticas que vao desde a sobrecarga de trabalho, passando pelo
volume de tarefas executadas por horas em frente ao computador, que acarretou um desgaste
emocional devido a gravagao frequente de aulas e, englobando a adaptagdo aos novos siste-
mas de comunicag¢do para atendimento dos/das estudantes em diferentes momentos. Essas
ponderagdes justificam o relato da professora M “eu sinto que sou uma secretdria de escola e
ndo professora” e, o professor B que disse, “virei um professor conteudista, limitado e distante
dos meus estudantes”.

No que toca ao ensino de Geografia, alguns destacaram que o ensino se tornou sim-
plificado, descritivo e sintético, com menos criticidade e com pouco aprofundamento, pois os
momentos de interacdo e discussdao com a turma foram reduzidos. Dentre algumas narrativas
sobre esta realidade, destacamos: Professor R: “o contetdo se tornou chato, com pouca expli-
cagdo e cada vez mais unilateral”. A professora L relatou: “com menor exposi¢céo dos conteu-
dos, aumento de atividades formativas”. Para a professora O “o resultado pifio de aprendizado
tem-se intensificado por conta da falta das relagdes afetivas e da mediag¢éo pedagdgica super-
ficial”. Estes relatos revelam as fragilidades com rela¢do ao desenvolvimento das atividades
relacionadas ao ensino da Geografia, principalmente pela de interagdo com a turma.

No tratamento do ensino de Geografia, questionamos: Vocé esta enfrentando dificul-
dades para garantir a aprendizagem dos conceitos geograficos pelos estudantes? Explique.
Os resultados aparecem no grafico a seguir.

Grafico 3. Dificuldade de Ensinar os Conceitos Geograficos
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2020).

De acordo com o grafico, podemos afirmar que majoritariamente os entrevistados res-
ponderam ter enfrentado dificuldades para trabalhar e mobilizar os conceitos e contetddos
geograficos nas aulas remotas. O pequeno percentual que apontou ndo apresentar dificuldade
justificou que a construgdo de mapas mentais semanais, atividades ludicas e interativas, foram
praticas utilizadas para tentar driblar a problematica da mobilizagdo dos conceitos geograficos.
E, em especial, o professor N apontou “no momento eu tenho recursos de imagens e tecnolo-
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gias, que antes eram muito distantes da realidade em sala de aula”.

A professora C destacou que “a falta de prdtica de campo e de explicagées que facilitem
a visualizagdo e observagdo dos elementos geogrdficos tem dificultado a aprendizagem dos
conceitos geogrdficos”. Além das praticas no campo consideradas por grande parte dos partici-
pantes, outro ponto que se soma nesse processo de aprendizagem dos saberes geograficos “é
a falta de retorno dos alunos que se dd de maneira muito escassa, incipiente e pouco problema-
tizada” (Professora G). Ndo hd como aprofundar o ensino dos saberes geogréficos porque “as
aulas estdo focadas na pesquisa e exploragdo de informagdo pelo aluno, dar conta de recolher
notas por meio da exploragdo de exercicios e trabalhos e, inclusive, trabalhar os conteudos de
cada bimestre” (Professor P).

Os dados nos indicam que os desafios de operar e mobilizar os conceitos e contetdos
no processo de ensino e aprendizagem é uma questdo presente e emergente que necessita
reflexdo do ponto de vista de como saber explorar os saberes geograficos e ao mesmo tempo
identificar que o processo de construgdo dos conhecimentos foi efetivado a partir da proposta
realizada. Além dos desafios dos planejamentos das aulas, os/as professores/as destacaram
uma situacao dificil de resolver em uma aula remota: “o aluno ndo participa, ele desliga a cé-
mera e o dudio, ndo se sabe se ele estd ouvindo, escrevendo, apenas sabe que o perfil dele estd
na sala virtual” (Professor T).

Perguntamos também: Como vocé avalia o uso de tecnologias digitais no ensino de Ge-
ografia frente a situa¢do das aulas remotas? (Por qué?). Os dados encontram-se organizados
no gréfico seguinte.

Grafico 4. Avaliagao do uso das tecnologias digitais no Ensino de Geografia
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2020).

De modo geral, observamos que a maioria dos participantes da pesquisa, destacam que
o uso das tecnologias digitais no ensino de Geografia é importante. Muitos dos relatos aponta-
ram que a mediacao das aulas, por meio das tecnologias, contribuiu para ajudar na construcao
dos conhecimentos. Destacam o suporte do Google Earth, Powerpoint, Youtube e jogos edu-
cativos e simuladores, aplicativos e plataformas do governo federal. Segundo o Professor F, “a
vinda das tecnologias nos possibilitou reinventar outros espagos, sua presenca é legitima, mas
0 seu modo de uso precisa ser repensando, sendo, serd mais um recurso que veio para repli-
car o ensino tradicional”. Ainda afirmou, o Professor V: “Avalio como indispensdvel, os alunos
lidam sozinhos com elas, buscam dados e informagbes autonomamente, mas precisam ser al-
fabetizados digitalmente”. Os relatos apontam que num contexto de aulas remotas, o uso das
tecnologias é imprescindivel e essencial para dar conta das atividades realizadas online, sem a
possibilidade de aulas presenciais.

Embora cientes da necessidade da utilizacdo das tecnologias digitais neste momento
de isolamento social, para organizacdo e socializagdo das aulas, o professor L respondeu: “se
ndo existir projetos e formacdes ligadas as tecnologias digitais, a intensificagcGo e o aprofun-
damento da exclusdo digital tende ganhar forca e espago na Educagdo Bdsica”. A professora C,
apontou: “os meus alunos da drea rural ndo possuem acesso a rede de internet, com isso, como
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podemos pensar no valor positivo das tecnologias se ainda ndo temos estrutura para tecnolo-
gias, exclus@o digital pode nascer por ai”. E, assim, a falta de acesso as tecnologias digitais por
parte dos/as estudantes “tem implicado na qualidade e na democratizacéo do ensino” (Profes-
sor J). Percebe-se a preocupacdo dos/das professores com a falta de acesso as tecnologias por
uma parcela significativas de estudantes, o que os exclui do processo de acesso a educagao,
gue neste momento, tem sido mediada pelas midias digitais.

Por fim, a Ultima questdo foi: Vocé enfrenta alguma dificuldade para utilizar as tec-
nologias digitais para ensinar Geografia em tempos de Pandemia Covid-19? Justifique. Os
resultados estdao compilados no grafico a seguir.

Grafico 5. Dificuldades de uso das tecnologias digitais
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2020).

Entre os respondentes, 68,83% (108), destacam que tiveram dificuldades para utilizar
as tecnologias digitais para ensinar Geografia e 31,18% (62), revelam que ndo tiveram dificul-
dades. Estes dados podem estar relacionados a falta de qualificagdo especifica técnica e/ou
pedagdgica, na formac3o inicial e/ou continuada para uso das tecnologias para o desenvolvi-
mento das aulas.

Os/as professores/as entrevistados/as manifestaram preocupacdo com a qualidade tan-
to do ensino, tanto quanto da aprendizagem. Por isso, indicaram lacunas em suas formagdes,
no que toca o uso das tecnologias digitais nos processos pedagdgicos, conforme apontou a
Professora E: “Ndo tive nenhum contato na minha formagdo com as tecnologias educativas,
por isso, estou sofrendo muito para lidar com as tecnologias no ensino de geografia”. A profes-
sora K, destacou que: “Foi implantado o sistema classroom sem qualquer formagdo, com isso,
tive que aprender na forga, buscando outras fontes para aprender”.

Além da dimens3do da qualidade, que muito preocupa os/as professores/as entrevista-
dos/as, encontramos também dilemas vividos no exercicio das atividades ndo presenciais que
afetam a salide e o bem-estar dos/as professores/as, conforme sinalizado no depoimento da
Professora N, que tem vivido:

“Dificuldades de organizagdo de materiais e do tempo
de trabalho, fornecimento de internet precdrio, espago
inadequado para trabalho remoto ocasionando dores fisicas
por md postura, dificuldade de visGo por conta do tempo
abusivo em frente a tela do computador, dores musculares e,
etc.” (Professora N, 2020).

E possivel perceber, que o contexto da pandemia e o isolamento social, que impds a
organizagao das aulas ndo presenciais, transformou a organizacdo das escolas e a relagdo pe-
dagdgica entre professor/as e os/as estudantes. A alteracdo das rotinas gerou consequéncias e
incertezas de toda ordem que afetaram o cotidiano dos/das estudantes e dos/das professores/
as, que se viram diante de um contexto de estudo e de atividade laboral que exigiu uma nova
configuracdo espacial, temporal e fisica. Estévez destaca que, neste periodo de pandemia, o
mundo digital toma uma nova configuragdo em nossas vidas.
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[...] Até hd alguns meses atrds, poucos sabiam da plataforma
Zoom. Hoje todo mundo a usa. Num futuro préximo, havera
outros que a substituirdo, mas para fins analiticos, digamos
que o Zoom marque o modelo de produgdo para o qual
estamos a ser disciplinados. [...] Uma mudanga que procura
imobilizar-nos o suficiente para ndo interromper a produgao e
0 consumo, mas reduzir a propagagao do virus humano, que
foi introduzido no meio ambiente, tornando-o inabitavel e
cada vez mais devastado pela sua utilizagio (ESTEVEZ, 2020,
p. 277).

Concluimos com as informacg0es coletadas, que a conducdo das aulas e do ensino de
Geografia, tem se efetivado no meio da incerteza e da adversidade. Professores e professoras
tem buscado fazer o melhor na busca de vias que conduzam a outros modos de organizar as
atividades pedagodgicas, que contribuam para (re)construcdo de saberes fundamentais para o
entendimento dos conceitos e conteldos da Geografia. Percebe-se um esforco e um empenho
para que o processo de migracdo das atividades escolares presenciais, para os ambientes vir-
tuais, aconteca da maneira menos excludente possivel.

Reflexdes Finais

Ao longo deste artigo, que teve como objetivo socializar uma pesquisa realizada com
170 professores e professoras de Geografia que atuam na Educacdo Basica das redes publicas
e privadas de ensino da Regido Sul do Brasil, procuramos dar visibilidade para o contexto das
praticas pedagdgicas no ensino de Geografia durante a pandemia da Covid-19 e da instalacdo
do ensino ndo presencial na Educagdo Basica.

Os dados gerados indicam que boa parte dos/das professores/as encontram dificulda-
des/fragilidades na organizagdo do trabalho pedagdgico, em virtude de diferentes fatores: au-
séncia de formacdo especifica para utilizar as tecnologias digitais, dispersdo dos/as estudantes
diante das plataformas digitais, falta de acesso as tecnologias digitais, impossibilidade de inter-
vencdo pedagdgica pela via de estratégias e dispositivos pedagdgicos especificos do campo da
Geografia, como praticas em laboratdrio e saidas de campo, e também, problemas que afetam
asaude e o bem estar dos/das professores/as de Geografia para dar continuidade as atividades
letivas e administrar o momento atual.

De fato, o cendrio da pandemia afetou substancialmente as escolas, a vida de professo-
res e professoras e dos/das estudantes. O ensino é interdependente de interagbes presenciais,
pois varios aspectos precisam ser considerados nesse contexto: criangas e jovens aprendem
formando conceitos. A apropriacdo de conceitos demanda experiéncias concretas. A experi-
éncia e as vivéncias promovidas pela interagdo pedagdgica sdo carregadas de um componente
afetivo-emocional, em cujo contexto as interagGes face a face entre pares, sejam eles adultos/
adultos, adultos/criancas/adolescentes, sdo basilares para um processo educativo de aprendi-
zagem.

No estudo ora em tela, ndo identificamos resisténcias dos/das professores/as quanto
ao uso das tecnologias digitais na Educacdo Basica. O que ficou manifesto nos depoimentos,
foi a forma e o conteudo das interagdes virtuais. Os/as professores/as reclamam das condicdes
estruturais em que o ensino ndo presencial ocorre. Questionam o aligeiramento que conduziu
e orientou a implantacdo das atividades remotas. Solicitam apoio, tanto em termos formativos,
como de recursos para o que era oferecido integralmente na modalidade presencial, possa, a
despeito das impossibilidades de realizar algumas praticas formativas, como as viagens de es-
tudo ou saidas de campo, ser ofertado com maior envolvimento dos/as estudantes e que possa
efetivamente garantir apropriacdo de conceitos e contetdos do ensino de Geografia.

Assim, o presente estudo pode contribuir para algumas reflexdes acerca do atual con-
texto, inspirando para algumas iniciativas que atentem para a especificidade das condi¢des es-
truturais em que os/as professores/as se encontram nesse cendrio pandémico, em que talvez,
em nenhum outro momento da histéria da humanidade, o afeto, a reciprocidade e o aprender
junto tenham sido tdo necessarios e considerados como fundamentais para nossa saude emo-
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cional e para nossa estabilidade afetiva.
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