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Introdugao

Nos primeiros dias de 2020, as midias de todo o mundo comegaram a anunciar o sur-
gimento de um virus, até entdo desconhecido, a Sindrome Respiratéria Aguda Grave (SARS)
- Sars-CoV-2, também conhecido por novo Coronavirus. Naguele momento, pouco se conhecia
sobre a doenca causada por esse virus, a Covid-19, e as ocorréncias eram circunscritas a cidade
de Wuhan, na provincia de Hubei, na China (MINISTERIO DA SAUDE, 2020).

O mundo mantinha-se alerta, pois toda ameaca a vida humana requer ateng¢do, mas nao
se poderiaimaginar que em poucos meses o novo virus afetaria a configuragdo planetaria, trans-
formando-se rapidamente em uma crise global, infectando centenas de milhGes de pessoas

e ceifando outras centenas de milhares de vidas de diferentes idades, credos, racas e classes
sociais, mundo afora.

Mais rapido do que se poderia supor, os efeitos de um mundoglobalizadoecon6mica,
cultural e socialmente foram percebidos. E assim, no final daquele més, ja se recebiam as noti-
cias de infestacdo na Europa. Em 11 de margo de 2020, a Organizagdo Mundial da Saude (OMS)
declarava a pandemia mundialmente disseminada. Estava posto um novo cenario, completa-
mente desconhecido e imprevisivel que assolava toda a humanidade e retirava a todos de suas
rotinas e de sua suposta normalidade.

Na mesma data em que se decretava a pandemia, 11 de margo de 2020, o Governo
do Distrito Federal (GDF) legislou, por intermédio do Decreto n2 40.509/2020, a suspensdo
das aulas nas escolas publicas e particulares por um periodo de 5 dias. Enquanto os nimeros
de infectados e mortos crescia ininterruptamente, a essa prorrogacdo sucederam-se diversas
outras, e, no momento da escrita deste trabalho, ja se somavam 3 meses de suspensdo das
atividades escolares presenciais.

Muitas incertezas vém permeando o cendrio educacional em meio a crise da salude
publica vivida em todo o mundo. Na busca de alternativas para oferecer a continuidade e
o cumprimento do ano letivo, os sistemas de ensino vém propondo solu¢des, normalmente
baseadas em atividades mediadas por recursos tecnoldgicos. Na rede publica de ensino, o
GDF implementou o programa Escola em Casa, prevendo acesso a teleaulas, por meio de pla-
taforma digital, aos estudantes da educacdo basica. Na rede privada, a partir dos pareceres e
recomendacdes do Conselho de Educacdo do DF, cada escola adotou as alternativas julgadas
mais apropriadas para seu publico e faixa etdria atendida.

Ocorre que nesta rede de ensino, complexas sdo as realidades, com as quais precisamos
lidar. Cada etapa, cada modalidade educacional, tem suas caracteristicas e suas préprias difi-
culdades. Com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ndo poderia ser diferente. Neste intricado
contexto, reflexdes como: De que modo, respeitando as caracteristicas e particularidades da
EJA, serd possivel garantir a continuidade do processo ensino-aprendizagem dos estudantes?
Como os professores que atuam nessa modalidade vém percebendo sua atuagdo e vém lidan-
do com situagao tdao incomum?

Nesse sentido, buscamos ponderar brevemente sobre os questionamentos acima elen-
cados, e outros relacionados a tematica. Pretende-se colaborar para o processo reflexivo ne-
cessario a atuacdo docente e a superacdo dos obstaculos impostos pela realidade enfrentada.

Os Marcos Normativos Vigentes da EJA no Brasil e no Distrito Federal

Apesar de todo avanco educacional rumo a universalizacdo da educagdo, em especial
da Educacdo Basica, ainda ha, no Brasil, um nimero expressivo de jovens e adultos que nao
tiveram acesso ao ensino regular na infancia e adolescéncia e que, portanto, ndo possuem o
dominio dos conhecimentos sistematizados oportunizados pela escola. Para essa populagao,
em geral pobre e trabalhadora, a EJA representa a Unica possibilidade de escolarizagdo e de
ingresso no mundo letrado.

Os dados do Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2018 revelam
que 6,8% da populagdo brasileira ainda é analfabeta. Isso equivale a mais de 14 milhdes de
brasileiros em idade adulta que ndo sabem ler nem escrever (IBGE, 2018). Para atender esta
populacgdo, na legislacdo educacional brasileira sdo dedicados diversos normativos referentes
a EJA. Por uma questdo de recorte temporal, neste artigo abordaremos sucintamente apenas
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os principais normativos a partir da Constituicdo Federal de 1988 (CF 88).

O Art. 208, nos Incisos | e IV da CF 88, determina a oferta gratuita da educagdo basica, in-
clusive “a todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria” e a “oferta de ensino notur-
no regular, adequado as condigdes do educando” (BRASIL, 1988). Embora ndo haja referéncia
expressa aos jovens e adultos, ambos os incisos trazem determinagdes claramente aplicadas a
esse publico. Compete, portanto, aos poderes publicos disponibilizar os recursos para atender
a essa educagdo.

Evidenciando a obrigacdo de respeitar-se as singularidades da EJA, inclusive com a ga-
rantia da oferta de condig¢Bes diferenciadas para a possibilidade de conciliagdo com o trabalho,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n? 9.394/1996, em seu Art. 49,
Inciso VII, determina:

Art. 42 O dever do Estado com educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

[...] VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as
suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que
forem trabalhadores as condigGes de acesso e permanéncia
na escola; [...] (BRASIL, 1996).

Mais tarde, o primeiro Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2001-2010, aprovado pela
Lei 10.172/2001 previa um total de 26 objetivos e metas relacionadas a modalidade da EJA,
sendo algumas delas bastante audaciosas, como: 1) alfabetizar, em cinco anos, dez milhGes de
pessoas, de modo a erradicar o analfabetismo em uma década; 2) assegurar, em cinco anos, a
oferta do primeiro ciclo do ensino fundamental a metade da populacdo jovem e adulta que ndo
tenha atingido esse nivel de escolaridade; 3) oferecer, até o final da década, cursos do segundo
ciclo do ensino fundamental para toda a populacdo de 15 anos ou mais que concluiu as séries
iniciais 4) dobrar em cinco anos e quadruplicar em dez anos a capacidade de atendimento nos
cursos de EJA de nivel médio (BRASIL, 2001).

Para Di Pierro (2010), provavelmente, as bases constituidas durante a vigéncia do PNE
viriam a garantir maior espago para a EJA em agendas publicas futuras. Entretanto, observan-
do-se indicadores educacionais ao final de sua vigéncia, ndo foi possivel o alcance de nenhuma
das cinco metas prioritarias do PNE relativas a esse campo educativo.

No ano de 2010, decorrente do Parecer CNE/CEB n2 06/2010, a Resolucdo CNE/CEB n?
03/2010 instituiu nacionalmente as diretrizes operacionais para a EJA, estabelecendo aspectos
referentes a duragdo dos cursos, idade minima para ingresso, requisitos para a certificacdo e
para a oferta por meio da EJA.

No ano de 2014, o novo Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), aprovado pela
Lei n2 13.005/2014, previu em suas Meta 9 e 10:

Meta 9: Elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15
(quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e
cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia
deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em
50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento)
das matriculas de educagdo de jovens e adultos, nos ensinos
fundamental e médio, na forma integrada a educagdo
profissional (BRASIL, 2014).
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Novamente, assim como no PNE 2001-2010, observa-se a proposi¢do de metas ambicio-
sas para atendimento ao publico da EJA, como a total erradicagao do analfabetismo e 50% do
analfabetismo funcional. Na Meta 10, assim como nas 11 estratégias a ela vinculadas, observa-
-se 0 enfoque na articulagdo da EJA com a educagdo profissional.

Para Bezerra e Machado (2016, p. 72), “Com relag¢do a formacgdo especifica para EJA,
verifica-se que se consolida o total descaso das politicas educacionais com a formagdo dos
profissionais dessa modalidade, quer seja inicial, quer seja continuada”. Com efeito, a despeito
das metas e estratégias relacionadas a formagdo docente (em especial as Metas 15 e 16), nao
hd mengdo a nenhuma formacdo especifica para a docéncia na EJA.

De acordo com o Observatério do PNE, o atendimento da Meta 9, em sua primeira eta-
pa, nao foi garantido, pois em 2015, 92% da populac¢do brasileira era alfabetizada e em 2018,
29% dos brasileiros maiores de 15 anos eram considerados analfabetos funcionais. O alcance
da Meta 10 estd ainda mais distante, pois em 2017, somente 0,5% dos alunos de EJA do Ensino
Fundamental cursavam Educagdo Profissional de forma integrada. Na EJA do Ensino Médio
esse numero era de 3%.

Pensando no ambito do DF, o funcionamento da EJA é normatizado pelas Diretrizes Ope-
racionais da Educagdo de Jovens e Adultos da Rede Publica (DISTRITO FEDERAL, 2019). Esse
documento, que ja se encontra em sua segunda edi¢ao (a primeira edigdo vigorou entre 2014
e 2017) tem entre seus objetivos:

[...] nortear o processo educativo escolar de pessoas jovens,
adultas e idosas da classe trabalhadora que ndo tiveram
acesso a ele ou o interromperam; assegurar a constituicdo
de praticas educativas que atendam as especificidades e a
diversidade dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos, a
fim de dialogar com seus saberes, culturas, projetos de vida,
em articulagdo com o mundo do trabalho, considerando o
contexto social, cultural e tecnoldgico; assegurar o acesso,
a permanéncia, a continuidade e a conclusdo do processo
educativo escolar em uma proposta adequada ao perfil das
pessoas jovens, adultas e idosas da classe trabalhadora, como
sujeitos de saberes; orientar os Projetos Politicos-Pedagogicos
das unidades escolares ofertantes da Educacgdo de Jovens e
Adultos.

A Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEDF) define neste documento
que a EJA é uma modalidade composta por sujeitos de saberes adquiridos em suas experién-
cias vividas e que se encontram a margem do acesso aos bens culturais, sociais, econémicos
e de direitos (DISTRITO FEDERAL, 2019). Para atendimento aos jovens e adultos do DF, a rede
publica oferta a EJA, atualmente em 110 unidades escolares, as quais tém 43.253 estudantes
(DISTRITO FEDERAL, 2020).

A respeito das concepg¢des educacionais imbricadas na educacdo ofertada ao publico da
EJA, Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001) acentuam a importdncia de que sejam superadas as pers-
pectivas de que somente a infancia e a adolescéncia sdo idades adequadas para aprender, e
que a modalidade cumpre a mera funcdo compensatdria da escolaridade perdida nessa época.
Para os autores Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p.70), essa mudanca de concepgao, ocorre:

Reconhecendo, de um lado, que jovens e adultos sdo
cognitivamente capazes de aprender ao longo de toda a vida
e que as mudangas econdmicas, tecnoldgicas e socioculturais
em curso neste final de milénio impdem a aquisicdo e
atualizagdo constante de conhecimentos pelos individuos
de todas as idades, propugna-se conceber todos os sistemas
formativos nos marcos da educagdo continuada. Nestes
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marcos, os objetivos da formagao de pessoas jovens e adultas
nao se restringem a compensacao da educacao basica ndo
adquirida no passado, mas visam a responder as muiltiplas
necessidades formativas que os individuos tém no presente
e terdo no futuro. Sendo tais necessidades multiplas, diversas
e cambiantes, as politicas de formagdo de pessoas adultas
deverdo ser necessariamente abrangentes, diversificadas e
altamente flexiveis (Grifos Nossos).

Assim, assegurar a escolaridade minima comum é uma responsabilidade da qual o po-
der publico ndo pode se eximir. Para tanto, faz-se necessario flexibilizar curriculos, meios e
formas de atendimento, de modo a que os individuos possam obter novas aprendizagens e a
certificacdo correspondente. Igualmente, é preciso conscientizar-se que superar a concepgao
compensatéria de educagdo de pessoas adultas ndo implica negar que ha desigualdades edu-
cativas a serem enfrentadas (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001)

Para os estudantes da EJA, muito mais que a esperanca de superagao de sua prépria
realidade e de alcar a uma outra situacdo socioecon6mica, a educagdo formal representa, tam-
bém, a oportunidade de pertencer verdadeiramente a uma sociedade na qual vivem a mar-
gem. Arroyo (2017, p. 27) reflete que:

Quando nosso olhar é para os educandos, reconhecendo-
0s como passageiros do trabalho, somos obrigados a nos
perguntar, como educadores/as, o que esperam: Outras
passagens? Outros percursos sociais, raciais? Esperam o
diploma escolar que |hes abra essas outras passagens a que
tém direito? Questdes que esses passageiros nos colocam.
Os curriculos de formagdo em pedagogia e licenciatura nos
ajudardo a entendé-las?

A necessdria consciéncia dos docentes sobre as realidades dos estudantes da EJA e so-
bre os contextos dos quais provém também é para Freire (1996) condicdo indispensavel para
o éxito do processo de ensino e de aprendizagem. A esse respeito, o autor reflete: “Por que
ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? ” (FREIRE, 1996. p, 30).

Cumpre ao docente conhecer as realidades trazidas a sala de aula, “considerar os iti-
nerdrios e percursos” (ARROYO, 2017, p. 27) pelos quais passaram seus alunos, ndo sé para o
estabelecimento de uma relagdo de empatia, mas para tornar a sua aprendizagem significativa
e efetiva.

E em meio ao processo de conhecimento das realidades e percursos e do planejamento
das atividades pedagdgicas que esbarramos na atualidade, diante da imprevisibilidade do iso-
lamento social, ocasionado pela pandemia da Covid-19. As barreiras sociais, econémicas e as
dificuldades de acesso a recursos tecnolégicos dos estudantes da EJA se mostram maiores do
gue parece prever o poder publico.

O Perfil dos Estudantes da EJA na Cidade Estrutural

Na Regido Administrativa (RA) do Distrito Federal, SCIA Estrutural, os dados da Pesquisa
Distrital por Amostra de Domicilio - PDAD, 2018 revelam que 38,9% da popula¢do possui ape-
nas o Ensino Fundamental incompleto e 5,8% da populagdo ndo possui nenhuma escolaridade
(DISTRITO FEDERAL, 2018). Para o atendimento a essa populagdo, a SEDF oferta a EJA em duas
escolas publicas naquela localidade, o Centro de Ensino Fundamental 02 (CEF 02) da Estrutural,
onde sdo ofertadas turmas de 12 e 22 Segmento; e Centro Educacional 01 da Estrutural (CED
01), onde é ofertado o Ensino Médio.

De acordo com a secretaria escolar, no ano de 2020, no CEF 02, sdo atendidos 114 es-
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tudantes no 12 Segmento e 340 no 22 Segmento. A escola conta com 32 professores para a
modalidade. No CED 01, segundo a Proposta Pedagdgica CPMDF CED 01 da Estrutural (2019),
por sua vez, sdo 408 estudantes de Ensino Médio na EJA, no turno noturno, com 21 professo-
res atuando na modalidade. Ambas as escolas, suspenderam suas atividades pedagdgicas pre-
senciais, seguindo a determinagdo dos decretos distritais anteriormente mencionados. Nesse
sentido, pondera-se: os estudantes daquela comunidade contam com os recursos tecnolégicos
adequados para a possibilidade de desenvolverem atividades remotas?

Com relagdo ao acesso a tecnologia da populagdo brasileira, a recente pesquisa TIC-
-Domicilios 2019, em levantamento referente aos lares que possuem equipamentos de Tecno-
logia de Informagdo e Comunicagdo (TICS), a pesquisa revelou que 0 acesso a recursos como
computadores de mesa, notebooks e tablets no Brasil, alcanga apenas, respectivamente, os
percentuais de 16%, 26% e 13%.

Comparando essa realidade ao contexto da RA Estrutural, em 65,3% dos seus lares, o
rendimento domiciliar é de até 2 saldrios minimos. No levantamento relativo aos bens duraveis
por domicilios, a PDAD 2018 aponta percentuais ainda menores dos revelados pela pesqui-
sa TIC-Domicilios, com relagdo ao acesso aos recursos tecnoldgicos, na RA Estrutural apenas
16,6% dos lares possui notebook, 14,2% dos lares tem microcomputador e 3,6%, possuem ta-
blet. Apenas o acesso a celulares pré-pagos atinge um nivel maior, sendo que 81,1% dos lares
possuem tal recurso. Com relagdo ao acesso a internet, 64,3% declararam se conectar por meio
proprio pelas redes 3G ou 4G e 37,6% informaram ter acesso por meio de banda larga prépria
(PDAD, 2018, p. 43).

A esse respeito Araujo (2017, p. 378) afirma que “um grande ndmero de individuos esta
de fora destas tecnologias. Estes sdo os denominados excluidos digitais. Os excluidos digitais
apresentam-se como 0s marginais aos meios de acesso a informagdo e geragao de conheci-
mento”.

Ainda maiores que as dificuldades de acesso aos recursos, pela insuficiéncia de equipa-
mentos e de internet, sdo as dificuldades de uma significativa parte dos estudantes da EJA, de
manipular adequadamente tais recursos. Para essa dimensao, ainda ndo contamos com dados
precisos, mas esse pode ser um obstaculo significativo, considerando os estudantes para os
quais o0 acesso a tecnologia é uma realidade ainda distante. Neste publico, destacam-se os
idosos, aqueles que ainda estdo na fase inicial da alfabetizacdo e os menos favorecidos econo-
micamente.

Metodologia

O presente trabalho é resultado de um estudo qualitativo, do tipo exploratério, o qual,
de acordo com Marconi e Lakatos (2003) trata-se de investigagdo de pesquisa empirica cujo
objetivo é a formula¢do de questdes ou de um problema, com as finalidades de: “desenvol-
ver hipéteses, aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou fenéme-
no, para a realiza¢gdo de uma pesquisa futura mais precisa ou modificar e clarificar conceitos”
(MARCONI; LAKATQOS, 2003, p. 188).

Gil (2009, p. 28) ressalta o potencial das pesquisas exploratdrias de proporcionar uma
visdo geral, aproximando a visdo acerca de determinado fato. Para o autor, “este tipo de pes-
quisa é realizado especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se dificil
sobre ele formular hipdteses precisas e operacionalizaveis”.

Nessa perspectiva, os sujeitos dessa pesquisa foram os docentes da EJA das duas escolas
mencionadas. Para o alcance do objetivo proposto, foi utilizado como instrumento de coleta
de dados, um questionario online, composto de 19 questdes, sendo 16 de multipla escolha
e 3 abertas, de resposta opcional. Foram obtidas 24 respostas ao questiondrio proposto na
presente pesquisa.

Das questdes propostas, 5 se referem a caracterizagdo dos respondentes, ou seja, ao
perfil profissional e de formagdo dos professores, e 14 se referem as questdes relacionadas as
percepgdes sobre os efeitos do isolamento social no contexto pedagdgico da EJA. Para analise
dos resultados, foi utilizada a Metodologia da Anélise Textual Discursiva (MORAES; GALLIAZI,
2016), a partir das respostas foi possivel observar trés categorias tematicas nas quais foram
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classificadas as manifestagdes dos professores, a saber: Recursos tecnoldgicos, Prejuizos oca-
sionados a EJA pela pandemia e Esperanga no futuro.

Analises dos Resultados

No tocante ao perfil dos professores respondentes, levantou-se que 58,3% enquadram-
-se nas faixas etdrias acima de 45 anos de idade, 33,3% estdo na faixa de 38 a 43 anos e apenas
8,6% entre 26 e 31 anos de idade.

Com relagdo a formacdo dos docentes, observou-se um elevado indice de formagdo em
nivel de pés-graduagdo entre os respondentes, sendo que 70,8% tém ao menos pos-graduagao
lato sensu e 20,8% tém pods-graduacdo stricto sensu. Apenas 2 professores (8,3%) declararam
possuir formagdo em nivel de graduagdo. Ainda no que tange a formacdo, destacou-se na pes-
quisa o fato de que 30% dos respondentes se graduaram em dois ou mais cursos superiores e
apenas 1 professor declarou formagdo em um curso de bacharelado.

0O alto nivel de formacgdo dos docentes, participantes da pesquisa, parece confirmar o
bom desempenho do DF neste critério, em relagdo as outras unidades da federa¢do. De acor-
do com o Anudrio Brasileiro da Educagdo Bésica de 2019 (TPE, 2019), o DF tem 92,9% de seus
professores com Educagdo superior, sendo que destes 88,9% possuem licenciatura e 42,2%
formagdo em nivel de pds-graduagao.

Ainda quanto ao perfil dos respondentes, questionou-se acerca da atuagdo dos profes-
sores e sua carga semanal de trabalho. Sobre isso, 45,8% responderam atuar em outras ativi-
dades profissionais durante o dia, além de serem professores da EJA no periodo noturno, com
a carga de trabalho de 20 horas semanais. Outros 29,2% dos professores declararam trabalhar
também como professores da prépria SEDF durante o dia. Um total de 20,8% dos professores
afirmou atuar exclusivamente com a EJA. O grafico 1 abaixo apresenta os percentuais declara-
dos quanto a atuagdo dos professores:

Grafico 1. Respostas a questdo: “Sobre sua atuagdo profissional”.

Sobre sua atuagao profissional:
24 respostas

@ Atuo em outras atividades profissionais
durante o dia (40hs ou 20hs) e sou
professor da EJA 20hs

@ Sou professor da rede particular durante
o dia e professor da EJA 20hs

@ Sou professor da SEDF durante o dia
(40hs ou 20hs) e professor da EJA 20hs

@ Atuo exclusivamente como professor da
EJA

Fonte: Autoria prépria, a partir do questionario aplicado (2020).

A despeito da pouca representatividade numérica da amostra para conclusGes genera-
lizadas quanto a carga horaria dos docentes da EJA no DF, é possivel realizar uma reflexao a
respeito de uma possivel carga excessiva de trabalho, ja que em torno de 80% dos professores
declaram conciliar o magistério na EJA com outras atividades profissionais. Estudos posteriores
poderdo melhor abordar esta tematica.

As trés questdes seguintes objetivaram conhecer as medidas ja instituidas no ambito da
rede e/ou escolas de atuagdo, assim como aquelas adotadas individualmente pelos professo-
res quanto a continuidade das atividades pedagdgicas e da comunicagdo entre os professores
e os estudantes.

Para isso, perguntou-se se os professores vém mantendo algum tipo de contato com os
alunos, desde que decretada a paralisacdo e, caso tenham mantido, que tipo de contato eles
tém realizado. A essa pergunta, 75% dos professores afirmaram nio manter nenhuma comuni-
cagdo com os seus alunos, outros 25% mantém os contatos, sendo que estes se ddo quase que
exclusivamente por meio de aplicativos de conversa (Whatsapp). Apenas 1 professor afirmou
manter contato com os alunos por intermédio de rede social (Facebook).
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Acerca das medidas adotadas pela rede de ensino, 79,2% dos participantes afirma que
nado foi adotada nenhum tipo de medida alternativa visando a continuidade das atividades leti-
vas para as turmas de EJA. Outros 3 professores afirmaram que “sim” e 2 afirmaram ndo saber
responder. E importante ressaltar que no periodo estabelecido para respostas ao questionario
ainda nao haviam sido publicadas as orientagdes sobre a retomada do ensino por parte da
SEDF.

Ainda assim, durante o periodo de respostas, estava aberta consulta publica para o pla-
nejamento das atividades pedagdgicas ndo presenciais na rede publica do DF (DISTRITO FEDE-
RAL, 2020). Ha a possibilidade de que os processos conduzidos pela SEDF, concomitantemente
ao periodo de coleta da pesquisa, tenham tido algum tipo de influéncia sobre as respostas
coletadas.

Nessa mesma diregdo, os professores foram questionados sobre a possibilidade de con-
tinuidade das atividades pedagdgicas durante o periodo de isolamento social, a esse respeito
o Grafico 2 apresenta os percentuais de respostas a questdo, onde podemos observar que ha
um equilibrio entre as respostas “sim” e “ndo” e ainda que 12,5% dos professores declararam
ndo saber responder a questao.

Grafico 2. Respostas a questdo: “Em sua opinido, é possivel a continuidade das ativida-
des pedagdgicas da EJA mesmo durante o isolamento social?”.

Em sua opinido, & possivel a continuidade das atividades pedagdgicas da EJA, mesmo durante o
isolamento social?
24 respostas

@ Sim
@ Nzo

Nao sei responder

Fonte: Autoria prdpria, a partir do questionario aplicado (2020).

Infere-se que a polarizagdo dos professores nas respostas a esta questdo tenha se dado
em decorréncia das incertezas presentes quanto a prépria evolucdo da pandemia nos contex-
tos nacional e mundial, afinal, passados quase trés meses das primeiras declara¢des de isola-
mento social, pouco ainda se sabia sobre as perspectivas futuras e os nimeros de infectados e
mortos cresciam diariamente.

Outro aspecto analisado, para os professores que responderam positivamente sobre a
continuidade das atividades, foi solicitado que informassem como as atividades poderiam ser
continuadas. Ao passo que houve a divisdo entre propostas inteiramente centradas em EaD,
com a utilizacdo de plataformas online e propostas mais tradicionais como o envio de material
impresso para os alunos, com agendamentos para solucionar duividas e para a realizacdo de
provas.

Interessante mencionar que, mesmo entre aqueles que responderam “ndo” ou “nao sei
responder” a questdo anterior, houve manifestacdes como: “Se for disponibilizada internet aos
alunos e feito um ensino presencial e online dirigidos e concomitantes observando as normas
de prevengdo do Ministério da saude.” (Professor U) ou “quando tivermos condi¢des seguras
para atividades presenciais” (Professor W). Nota-se aqui a preocupacdo dos professores em
garantir a continuidade do semestre e a retomada das atividades letivas, mas, com a garantia
de seguranca a todos.

Corroborando com esse posicionamento, quando questionados sobre os principais efei-
tos negativos do isolamento social para os estudantes da EJA, no que se refere aos aspectos
pedagdgicos para o ano letivo de 2020, os professores apontaram questdes como: a desmo-
tivacdo dos estudantes para a continuidade e retomada dos estudos, o despreparo tanto de
professores, como dos estudantes para lidar com recursos tecnoldgicos e recursos de EaD, e a
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propria postergacdo dos estudos, o que para os jovens e adultos representa, por si, um grande
prejuizo e faz aumentar, ainda mais, as desigualdades educacionais entre eles e os demais
membros da sociedade letrada.

Neste contexto, é de suma importancia que se atente para o fato de que o publico da
EJA naturalmente tem pressa. O correr do tempo tem, nessa modalidade, um significado dis-
tinto, quando comparado aos estudantes do ensino regular. A prépria modulagdo dos periodos
letivos ja é mais curta. Destaque-se que no DF, o ano letivo da EJA obedece um calendario
escolar especifico para a modalidade, sendo organizada em regime semestral ou modular, em
segmentos e etapas, com a possibilidade de flexibilizagdo do tempo para cumprimento da car-
ga hordria exigida. Cada um dos segmentos tem a duragao de 400 horas semestrais, compostas
por 100 dias letivos, totalizando 1.600 horas, em dois anos de curso (DISTRITO FEDERAL, 2019).
O quadro a seguir, apresenta a organizagao dos segmentos e cargas horarias na EJA do DF.

Quadro 1. Organizagao da EJA por Segmento, Etapas e Carga Horaria.

Segmento na EJA Correspondéncia Etapas na EJA Carga horéria

Anos Iniciais do
12 segmento Ensino Fundamental 123 42 1600h

Anos Finais do Ensino
22 segmento Fundamental 52 3 82 1600h

32 segmento Ensino Médio 12332 1200h

Fonte: Diretrizes Operacionais da EJA na SEDF (2019).

Além da questdo da periodicidade, ndo se pode desconsiderar que os proprios planos e
sonhos dos estudantes da EJA sdo prementes, pois as respostas e solu¢des que esperam obter
da escola visam realizar sonhos de futuro, mas também resolver problemas do agora, como
melhorar a escolaridade para conseguir um emprego melhor, para obter algum tipo de incre-
mento de renda, para obter habilitacdo de motorista, para ler a biblia, para ajudar os filhos em
suas tarefas escolares, enfim, para pertencer plenamente ao meio social em que convivem.

Compreendemos o mover-se na esperanca aludido por Freire (1987) e a agdo consciente
centrada na superacdo dos obstdculos que se impGdem, entendendo que as agbes dos pro-
fessores no atual momento requerem a consciéncia acerca das potencialidades dos recursos
tecnoldgicos para continuidade das atividades remotas.

Recursos tecnoloégicos

Na presente categoria, apresentamos a analise dos elementos relacionados ao uso dos
recursos das tecnologias digitais na EJA no periodo da pandemia. Nesse sentido, questionamos
sobre a possibilidade de garantir o aprendizado dos estudantes da EJA através de atividades
remotas mediadas por tecnologia. Novamente, foi possivel notar uma divisdo entre os posi-
cionamentos dos professores, sendo que 54,2% deles responderam ndo ser possivel garantir o
aprendizado por meio de atividades remotas e 41,7% responderam “sim”. Apenas 1 professor
disse ndo saber responder a questdo. O grafico 3, adiante, apresenta os percentuais relatados.
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Grafico 3. Respostas a questdo: “Em sua opinido, na atual situacgdo, é possivel, por meio
das atividades remotas mediadas por tecnologia, garantir o aprendizado dos estudantes da
EJA?”.

Em sua opinido, na atual situacgao, € possivel, por meio de atividades remotas mediadas por
tecnologia, garantir o aprendizado dos estudantes da EJA?
24 respostas

@® Sim
@ Nzo
@ Nao sei responder

Fonte: Autoria prépria, a partir do questionario aplicado (2020).

Merece destaque, nessa questdo, o fato de que dentre os 13 professores que res-
ponderam “ndo”, 9 sdo atuantes no primeiro segmento da EJA. O posicionamento desses
professores parece estar atrelado a dificuldade dos estudantes do primeiro segmento de
possuir ou manipular equipamentos tecnoldgicos, considerando que ainda estdo em processo
de alfabetizacdo e a leitura e escrita ainda sdo obstaculos limitantes para eles.

Um outro fator que pode representar uma limitagdo quanto ao uso da tecnologia em
sala de aula é o proprio (des) conhecimento e acesso dos professores a tais recursos, conside-
rando que, devido ao carater emergencial da pandemia n3o foi realizado previamente nenhum
tipo de capacita¢do voltada a tematica. Tampouco foram disponibilizados equipamentos e/ou
acessorios, e é possivel que isso nem fosse possivel massivamente a curto prazo. Nesse sen-
tido, nas questGes seguintes buscou-se conhecer a percepcdo dos professores acerca de seu
conhecimento e de seu dominio sobre as ferramentas tecnoldgicas, além de buscar saber quais
sdo os recursos que os professores julgam melhor dominar.

Dos participantes, um total de 66,7% respondeu conhecer e/ou ter acesso a recursos
tecnoldgicos que permitem a continuidade das atividades pedagdgicas para os seus alunos da
EJA e apenas 33,3% responderam “ndo”. Ja quando perguntados se sentem que tém conhe-
cimento/dominio para ministrar aulas por meio dos recursos tecnolégicos, ha uma inversdo
nas respostas, apenas 41,7% dos professores responderam “sim”. O gréfico 5, demonstra os
percentuais referente ao dominio dos recursos tecnolégicos para ministrar aulas.

Grafico 4. Respostas a questdo: “Em sua opinido, vocé tem conhecimento/dominio sufi-
ciente para ministrar aulas por meio dos recursos tecnoldgicos?”.

Em sua opinido, vocé tem conhecimento/dominio suficiente para ministrar aulas por meio dos

recursos tecnologicos?
24 respostas

@® Sim
@ Nao

@ Nao sei responder

Fonte: Autoria propria, a partir do questionario aplicado (2020).

A inversdo notada entre as respostas as duas questdes anteriores permite refletir que
possivelmente a maior parte dos professores conhegam recursos apenas de maneira super-
ficial, ou apenas para uso pessoal, entretanto, ndo sentem a seguranga para utilizd-los como
ferramenta de apoio a sua atividade docente. A inseguranga percebida pode estar relacionada,
também, ao fato de que o uso das tecnologias ainda ndo esta incorporado sistematicamente
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ao dia-a-dia da sala de aula na EJA e, mesmo antes da pandemia, ndo havia estimulos a sua
utilizagdo. Uma anadlise mais completa e aprofundada acerca destas questes poderia melhor
esclarecer as possiveis motivagGes para o sentimento de despreparo dos professores.

Com relagdo aos recursos que os professores conhecem e o seu grau de conhecimento
sobre cada um deles pode ser verificado a partir de uma lista daqueles mais disseminados na
atualidade. Os resultados dos apontamentos constam do grafico 5.

Grafico 5: Respostas a questdo: “Quais sdo os recursos tecnoldgicos que vocé domina,
gue podem ser utilizados para ministrar aulas?.

Quais s80 0s recursos tecnologicos que vocé domina, que podem ser utilizados para ministrar aulas?

Il Conheco e domino bem [l Conhego um pouco, mas néo domino todas as funcionalidades I N&o conhego
20

0
Google Classroom Google Meet Whatsapp Youtube Moodle Webinar Zoom Meeting Outros

Fonte: Autoria prépria, a partir do questionario aplicado (2020).

Interessante destacar que dentre todos os recursos listados, o aplicativo de conversas
Whatsapp desponta como aquele que os professores mais afirmam conhecer. Relembre-se
gue esse foi também o meio mais mencionado quando se abordou a questdo da comunicagao
com os estudantes, tratada anteriormente.

Sobre a integracgdo das ferramentas tecnoldgicas de informagdo e comunicagdo na esco-
la, Libaneo (1998, p. 68-69) prop&e que essa se dé com os objetivos de:

a) contribuir para a democratizagdo de saberes socialmente
significativos e desenvolvimento de capacidades intelectuais
e afetivas, tendo em vista a formagdo de cidaddos
contemporaneos; [...] b) possibilitar a todos oportunidades de
aprender sobre as midias e multimidias e interagir com elas
[...]; c) propiciar preparagdo tecnoldgica comunicacional, para
desenvolver competéncias, habilidades e atitudes para viver
num mundo que se informatiza cada vez mais; d) aprimorar o
processo comunicacional entre os agentes da agdo docente-
discente e entre estes e os saberes significativos da cultura e
da ciéncia.

Passados mais de 20 anos da reflexdo realizada por Libaneo (1998), e mesmo com toda
a evolugdo tecnoldgica ocorrida desde entdo, inclusive da tecnologia educacional, ainda nao
alcangamos os objetivos entdo propostos e, num momento de excepcionalidade, como o que
atualmente enfrentamos, em que a tecnologia poderia representar um recurso democratizan-
te, ainda esbarramos em limitagdes decorrentes das dificuldades de acesso a mesma.

Na anélise das questGes abertas referente aos recursos tecnoldgicos, os professores em
geral, manifestaram preocupagdo com o acesso e o conhecimento ainda escassos dentre os
estudantes, fazendo observagdes como: “Eles ndo tém acesso aos recursos tecnolégicos”, (Pro-
fessor O) “Nossos alunos ndo tém como acompanhar aulas online”, (Professor J) “A tecnologia
ainda esta muito distante da realidade dos alunos” (Professor G). Ainda sobre a questdo da
tecnologia, os professores destacaram os proprios esforcos no sentido de se capacitar e aper-
feicoar no uso dos recursos para apoiar suas atividades: “Estamos fazendo um esfor¢o imenso
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para nos adaptarmos a tudo e até mesmo buscando novos conhecimentos tecnoldgicos” (Pro-
fessor U), “utilizar/aprender as ferramentas tecnoldgicas que temos a disposi¢do” (Professor
F). Tal como sinalizam Santos, Schwanke e Machado (2017, P.140):

0 uso das tecnologias nas instituicdes de ensino nem sempre é
possivel. Ou seja, existem muitos recursos ligados a educacdo,
porém nem sempre estdo ao alcance do professor e do aluno,
visto que ha problemas em relagdo as questGes burocraticas,
como o sistema operacional dos laboratérios das escolas, que
bloqueiam muitos recursos que poderiam ser utilizados, e a
falta de preparo dos docentes para desenvolver o processo de
ensino e aprendizagem com o uso das tecnologias.

Percebe-se que os professores participantes da pesquisa, tem consciéncia da impor-
tancia do uso das tecnologias nos processos de ensino e de aprendizagem, mas tem conscién-
cia de que estes recursos ainda estdo distantes de serem realidade no contexto da EJA. Mas
também sinalizam prejuizos que este periodo pandémico estd trazendo para os estudantes.

Prejuizos ocasionados a EJA pela pandemia

Nesta segunda categoria, foram abordadas questdes referentes aos prejuizos ocasiona-
dos a EJA pela pandemia. Mesmo diante do contexto de desafios a serem ainda superados no
tocante a tecnologia, na situagdao que enfrentamos fazem-se necessarias reflexdes imediatas
acerca das estratégias para a garantia do aprendizado dos estudantes e, formalmente, para o
cumprimento do semestre letivo.

A esse respeito, 41,7% dos professores afirma ndo ser possivel cumprir com o primeiro
semestre letivo de 2020 e que este deve ser cancelado. Ja para 16,7%, deve ser realizada a
adogdo sistematica de medidas como envio e recebimento de materiais impressos para os
estudantes. Para 12,5% a utilizagdo de recursos de comunicagao, como Whatsapp e e-mails
para envio e recebimento de atividades seria uma estratégia para este momento, ao passo que
outros 12,5% dizem que a estratégia para a garantia do cumprimento do primeiro semestre le-
tivo seria o fim do isolamento social e retorno as aulas presenciais. Sendo que também, 12,5%
dizem que uma possibilidade seria a adogdo de atividades presenciais mediadas por tecnolo-
gia, como aulas e atividades online e 4,1% afirmam ter saber responder. Assim, é inegdvel que,
quaisquer adiamentos ou suspensdo dos periodos letivos, implicam em efeitos negativos para
os estudantes da EJA. Nesse sentido, refletimos, a partir das respostas dos professores, sobre
os efeitos negativos do isolamento social para os alunos da EJA, com relagdo aos aspectos pe-
dagdgicos. O grafico 3, apresenta os percentuais das respostas referentes a questdo: “Em sua
opinido, no que se refere aos aspectos pedagdgicos, os efeitos negativos do isolamento social,
para os alunos da EJA, poderdo ser superados? ”.

Grafico 6: Respostas a questdo: “Em sua opinido, no que se refere aos aspetos pedagdgi-
cos, os efeitos negativos do isolamento social, para os alunos da EJA, poderado ser superados?”.

Em sua opinido, no que se refere aos aspectos pedagodgicos, os efeitos negativos do isclamento
social, para os alunos da EJA, poderao ser superados?
24 respostas

@ Sim
33,3% @® Nao
@ Nao sei responder

Fonte: Autoria propria, a partir do questionario aplicado (2020).
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A partir dos dados apresentados no Grafico 6, podemos inferir, que ha ainda incertezas
guanto as perspectivas futuras e as possibilidades de superagdo dos efeitos negativos do iso-
lamento. Outrossim, ainda que por uma pequena diferenca percentual, é possivel perceber a
esperanca dos respondentes na superagao das dificuldades enfrentadas e seus efeitos, mesmo
gue ndo se saiba ao certo quais serdo.

Revela-se aqui um dos componentes mais belos e préprios da esséncia dos professores.
Trata-se da esperanca e da fé em um porvir melhor e na potencialidade dos estudantes. E ine-
gavel que a humanidade enfrenta no atual momento uma situagdo-limite geradora de imensas
angustias, mas ha a possibilidade de sua superagdo, por meio da consolida¢do dos papéis criti-
cos de cada um. Para Freire (1987, p.51):

Esta é a razdo pela qual ndo sdo as situagOes-limites, em
si mesmas, geradoras de um clima de desesperanca, mas
as percepgbes que os homens tenham delas em um dado
momento histdrico, como um freio a eles, como algo que eles
ndo podem ultrapassar. No momento em que a percepgdo
critica se instaura, na mesma agdo, se desenvolve um clima de
esperanca e confianga que leva os homens a empenhar-se na
superacdo das situa¢Ges-limite.

Com relagdo aos aspectos negativos, os professores ainda apontaram: “A sociedade e os
governantes cobram dos professores solu¢gdes magicas em tempo recorde. Isso é impossivel.”
(Professor U), ao passo que o Professor R sinaliza que “Acho que o retorno das aulas presen-
ciais inviavel nesse momento. E muito risco para alunos e professores”.

Em relacdo aos aspectos pedagdgicos, um dos professores afirma que “teremos com
toda certeza uma perda pedagogica com essa paralisacdo extensa” (Professor C), sendo que
outro professor diz que “Acredito que o semestre foi perdido” (Professor A).

Apesar das certezas expressas quanto aos prejuizos pedagdgicos, houve, na manifes-
tacdo de incertezas e preocupac¢des em relacdo ao futuro, tanto no tocante a saude, quanto
a educacdo. Destacaram-se falas como: “E uma grande duvida e é frequente a minha preo-
cupacao”. (Professor L), “Estou muito preocupada com o rumo que a educa¢do tomara daqui
para frente!”. (Professor G), “Ha um temor generalizado pela contaminacdo que afeta a todos”
(Professor R).

Esperang¢a no Futuro

Por fim, na terceira e Ultima categoria, foram incluidas as falas dos professores que ex-
pressaram a esperanga no futuro e na superagdo do atual panorama. Destacaram-se aqui co-
locagdes como: “A pandemia pode gerar um aprendizado para a populacdo referente a uma
evolucdo nas ag¢bes voltadas a higiene sanitaria e ao contato com as pessoas” (Professor C).

Novamente recorrendo as palavras de Freire, reflete-se sobre o papel ativo que neces-
sitam assumir os docentes ainda que em situacdes-limite, considerando que “N&o é, porém, a
esperanga, um cruzar de bragos e esperar. Movo-me na esperanga enquanto luto e se luto com
esperanca, espero” (Freire, 1987, p. 47).

Outros professores sinalizam a esperanca de que a “normalidade” retornara, tal como
afirma o (Professor Q), “em breve, toda a nossa vida retornard a condicdo anterior e estejamos
alegres e esperancosos ao hovo tempo que se anuncia ”, ao passo que o (Professor K) diz que
“ndo podemos prever o que serd depois que o “novo normal” chegar, mas podemos crer, dia
apos dia, que apds uma tempestade, o Sol sempre volta a brilhar”.

A esse respeito, podemos inferir que, ter esperanca é um caminho para a mudanga, tal
com propode Freire (1987), uma esperanca que nos leve a acdo, a uma mudanca de atitude para
a melhor adaptacdo que possamos realizar neste periodo de incertezas que estamos vivencian-
do, seja no contexto da EJA, da Educacdo Basica e na sociedade como um todo.
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Consideragoes Finais

O isolamento social decorrente da Pandemia da Covid-19 trouxe ao cenario educacional
brasileiro e distrital uma inquietacdo com relacdo a pensar novas formas de se fazer a educa-
¢do e, também, novas ferramentas para subsidiar o ensino e a aprendizagem dos estudantes.
No contexto da EJA, que ja é uma modalidade historicamente forjada em meio as dificuldades
sociais, econdmicas, de acesso e oportunidade do seu publico alvo, as incertezas e inseguran-
¢as mostram-se ainda maiores. Institucionalmente, estdo sendo buscadas alternativas que vi-
sem mitigar os efeitos de todo o periodo de paralisagdo imposto ao sistema educacional, assim
como de superag¢ao de tdo incomum momento.

Com relagdo aos professores, suas percepgdes e posicionamentos, a pesquisa revelou
que, apesar das incertezas e insegurangas, ha, para a maior parte destes, a esperanga da su-
peracdo e o desejo de colaborar com propostas vidveis de continuidade das atividades peda-
gogicas.

Em que pese a necessidade de observancia dos instrumentos legais que normatizam a
modalidade educacional da EJA e a readequacdo do conteldo aos dias letivos, assim como a
pressdo social para a retomada das atividades presenciais, os professores mostraram-se, em
geral, abertos a gerenciar atividades de ensino e de aprendizagem mediadas por tecnologia, ou
ainda, inserir-se em outras atividades que venham a ser propostas, pois, assim como pressupu-
nha Paulo Freire em relagdo a construgdo do conhecimento, “ensinar ndo é transferir, mas criar
as possibilidades para a sua producdo ou a sua construgdo” (FREIRE, 1996. p.25).

Observou-se, contudo, que ainda ha algumas questdes sobre as quais precisam ser pen-
sadas alternativas viadveis, pois ndo sdo nada elementares. Trata-se da preocupacdo com a ga-
rantia da seguranca sanitaria de toda a comunidade escolar, a preocupag¢do com a motivacdo
dos estudantes para a retomada e conclusdo dos estudos, a preocupagdo com o aumento da
desigualdade educacional e social dos estudantes da EJA, dentre outras questGes.

No que tange a operacionalizacdo das atividades mediadas por tecnologias, emergem
inquietagdes como: 0 acesso aos equipamentos tecnoldgicos por parte dos estudantes, a ca-
pacitacdo dos alunos para manipula-los adequadamente, o acesso a conectividade tanto de
professores como dos estudantes e da necessidade de maior familiarizagdo dos docentes com
as ferramentas tecnologicas. H4, ainda, a grande preocupag¢do com a condugdo das atividades
junto aos estudantes da EJA em fase de alfabetizacdo, para quem a manipulagdo dos equipa-
mentos e o ato de “navegar” pelos recursos oferecidos sdo ainda mais desafiadores.

H4 que se considerar que, apesar dos incontestaveis prejuizos causados a continuidade
das atividades pedagdgicas e ao processo de ensino e de aprendizagem, o isolamento social e
a consequente suspensao das atividades escolares, podem vir a ser oportunos para os profes-
sores fazerem reflexdes criticas sobre a pratica educativa, permitindo que repensem sobre no-
vas alternativas educacionais e busquem formacao e solugGes alternativas para darem suporte
aos alunos com as novas ferramentas tecnoldgicas.

Espera-se a brevidade da superacdo dessa crise de saude publica sem precedentes no
mundo contemporaneo, cujas consequéncias em todos os setores da vida humana ainda sado
desconhecidas. De pronto, registre-se o sincero pesar pelas muitas vidas perdidas e as muitas
outras afetadas diretamente por tamanha tragédia.

Espera-se finalmente que a EJA, modalidade educacional notadamente marcada por seu
aspecto democrdtico e libertador, possa vir a superar a mais esse desafio e siga contribuindo
para a construcdo de um futuro digno e equanime aos seus educandos.
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