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Introdugao

Desde a promulgacdo da Constituicdo Brasileira em 1988, a educac¢do virou um direito
de todos e dever do Estado (BRASIL, 1988). Passados 12 anos, a educacdo brasileira ganha uma
legislagdo especifica que traz as diretrizes organizacionais, formativas e curriculares, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB) — Lei 9394/96 -, inclusive no quesito a necessi-
dade de formacdo especifica dos professores para atuar nas disciplinas curriculares (BRASIL,
1996).

Hoje, 24 anos da promulgacao da LDB, com a grande expansdo das redes de ensino em
curto espaco de tempo ainda é observado a escassez de professores no Brasil, tornando-se um
problema estrutural e crénico, historicamente ocasionado ainda pela desresponsabilizacdo do
poder publico nas trés esferas governamentais. Ademais, em meio a tudo isso, na contramao
de uma politica de valorizagdo do magistério, foi aprovada em 2017 a Lei n2 13.415, proposta
pelo préprio governo federal para reformar o Ensino Médio, incluindo o Notério Saber como
profissional da Educacdo, isto significa a inclusdo de um profissional sem formacao pedagdgi-
ca (sem diploma de licenciado) para atuar na Educacdo Basica, aprofundando a desvalorizagao
da carreira docente, além de possiveis prejuizos na formacdo dos estudantes (SCHWERZ et al.,
2020).

Menezes (2020) reflete que o avango na qualidade educacional perpassa por diversos
fatores, entre eles, a formacdo de professores, sendo este ponto principal para um aprimora-
mento dos procedimentos diddticos-metodoldgicos que pode modificar a realidade escolar
e impactar no processo de ensino e aprendizagem. Deste modo, é fundante a necessidade
de politicas publicas de formacdo de professores de forma a “construir uma pratica docente
qualificada e de afirmacdo da identidade, da profissionalidade e da profissionalizacdo dos pro-
fessores” (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 49).

Para Novoa (2009), os cursos de formagdo de professores devem ser pautados na arti-
culagdo entre teoria e pratica, trazendo para si a reflexdo sobre as situagées concretas do am-
biente escolar. Contudo, essa realidade é muitas vezes desconexa aos curriculos destes cursos,
deixando a efetiva pratica apenas para os estagios supervisionados, que comecam a ocorrer
de forma fragmentada apenas a partir da metade do curso (DARROZ; WANNMACHER, 2015).

Assim sendo, é fundamental que os professores em processos de aprender a profissdo
socializem-se no costumeiro local de trabalho do docente, para que possa verificar e partici-
par das multiplas relagGes, compromissos e envolvimentos. Este processo de socializagdo é
amplo, complexa e envolve a constituicdo de uma histéria pessoal e formativa dos sujeitos,
transversalmente apresentados por aspectos profissionais, estruturais, organizacionais e cul-
turais (ALMEIDA; PIMENTA; FUSARI, 2019). Para os autores, o ponto basilar deste processo de
socializagdo profissional é

[...] uma dinamica de gestdo pedagdgica participativa, coletiva
e comprometida com a aprendizagem e a inclusdo de todos
no mundo do conhecimento. E importante também pensar
mudangas na maneira de formar professores, de ensina-los a
ensinar, para o que se faz imprescindivel superar a cultura de
isolamento entre as disciplinas e o distanciamento das a¢des
pedagdgicas desenvolvidas nas escolas; é essencial ainda
uma formagdo continuada que incentive préticas de didlogo
direto com a realidade das escolas e da vida dos professores e
gestores (ALMEIDA; PIMENTA; FUSARI, 2019, p. 192).

Diante deste contexto é que,, na primeira década do século 21, o Ministério da Educa-
¢do (MEC) se organizou institucionalmente, coordenado pela Coordenadoria de Aperfeicoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e pelo seu Conselho Técnico da Educacdo Basica,
conjuntamente com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) e assumiu e formulou politicas nacionais de formagdo docente, buscando responder as
demandas de formacao inicial e de formagdo continuada dos profissionais das redes publicas
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de ensino, além do acompanhamento e impacto dessas a partir das avaliagdes externas (GATTI;
BARRETO; ANDRE, 2011).

Podemos citar entre as politicas adotadas, a Universidade Aberta do Brasil (2006), o
Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educac¢do Basica (PARFOR) (2009) e o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) (2009) (BARETTO, 2015). Aqui, destaca-
remos o PIBID, que surgiu como op¢ao para minimizar o distanciamento entre universidade e
escola. O referido programa prevé o pagamento de bolsas para que estudantes de licenciatura,
orientados por professores de universidades conveniadas e professores da educacdo basica,
realizem acBes e/ou projetos em instituicdes da rede publica da educagdo basica, atuando
diretamente no seu futuro campo profissional (BRASIL, 2010).

Este programa foi langado, em dezembro de 2007, por meio de um edital que tinha
como principal objetivo atender as areas de Ciéncias Exatas e Naturais (Quimica, Fisica, Mate-
mdtica e Biologia) (BRASIL, 2007). A partir de 2009, o MEC ampliou o Programa, publicando
editais em todas as areas do conhecimento (BRASIL, 2009). Dez anos apds, em 2017, aventou-
-se a possibilidade de extingdo do mesmo, o que fez gerar correntes de mobilizagdo em todo
o Brasil em defesa do programa, como o movimento “Fica PIBID”, tendo efeito positivo, o que
resultou no langamento de edital 7/2018 da CAPES (BRASIL, 2018).

Foi diante desse novo contexto que uma universidade estadual do nordeste brasileiro
desenvolveu o projeto institucional por 18 meses, entre agosto de 2018 a janeiro de 2020,
objetivando, entre os ja elencados pelo préprio programa, levar os conhecimentos gerados na
Universidade para as institui¢des da Educac¢do Basica.

Para este momento, as a¢des foram executadas em 13 municipios do estado, abran-
gendo a maioria dos componentes curriculares das licenciaturas ofertadas pela instituigdo de
ensino superior (Pedagogia, Letras, Sociologia, Geografia, Histdria, Educagao Fisica, Fisica, Qui-
mica e Ciéncias Bioldgicas), distribuidos em 31 nucleos, contabilizando com 744 bolsistas de
iniciagdo a docéncia, 93 professores supervisores, 31 coordenadores de drea e 1 coordenador
institucional.

Dentre os subprojetos contemplados, pela primeira vez, incluiu-se os cursos de licen-
ciatura ofertados a distancia, em parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UAB). Neste
cenario, realca-se nesta investigacdo o vinculado ao curso de Ciéncias Bioldgicas a distancia,
gue conjuntamente como o curso de Quimica a distancia formaram o ndcleo multidisciplinar e
vislumbraram ampliar a qualificagdo dos professores em formagdo, além contribuir na forma-
¢do continuada dos professores supervisores, conforme destaca Menezes e Silva (2017), e para
aproximar-se com as escolas da regido onde os cursos sao ofertados.

Ao final das atividades desenvolvidas durante o periodo de execugdo do subprojeto,
para desvelar a efetividade do programa neste processo formativo, decidiu-se realizar a pre-
sente investigacdo, que tem como principal objetivo compreender a contribui¢do do PIBID na
formagdo docente na perspectiva dos alunos pibidianos, identificando as atividades realizadas,
as aprendizagens adquiridas e as dificuldades enfrentadas.

Caracteriza¢ao da pesquisa

A presente pesquisa é descritiva, com abordagem qualitativa, caracterizando como uma
investigacdo que objetiva realizar uma descri¢do de fatos e ou fendmenos estudados através
de um estudo qualitativo fenomenoldgico, refletindo sobre a experiéncia vivida (ALVARENGA,
2012).

Quanto ao cendrio das averiguagdes, a investigacao realizou-se com 23 (vinte e trés) bol-
sistas de Iniciacdo a Docéncia (ID) vinculados ao subprojeto multidisciplinar Biologia/Quimica
de um curso de Ciéncias Bioldgicas a distancia de uma universidade do nordeste brasileiro em
parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UAB), atuantes nos municipios de Sdo Gongalo
do Amarante (7 bolsistas ID) e Jaguaribe (16 bolsistas ID), no estado do Ceara.

A idade dos participantes variou entre 19 e 40 anos, sendo 14 do sexo masculino e 9
do sexo feminino. Estes bolsistas atuaram na educagao bdsica, sobretudo, no Ensino Médio
(escola de tempo integral e escola de ensino profissionalizante) e na Educagdao de Jovens e
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Adultos (EJA).

Para a coleta de dados, utilizou-se um questiondrio online, produzido pelo Google For-
mularios, disponivel em https://forms.gle/aUdwcMwpcwbFQ7au5, e enviado para o e-mail
institucional dos discentes, durante o més de janeiro/2020, més findante dos dezoito meses de
duracdo do projeto. Este instrumento contou com 16 (dezesseis) questdes objetivas e/ou sub-
jetivas, dividido em duas se¢0es: caracterizacdo socioformativa; percepgdes sobre o programa
PIBID e sua atuac¢do no projeto, enfatizando as aprendizagens e dificuldades do percurso for-
mativo. Os dados foram apresentados e formato de nuvem de palavras, sendo posteriormente
descritos e interpretados, conforme preconizado por Bardin (2011).

E precipuo enfatizar que os participes ndo sofreram nenhum risco fisico/mental,
atendendo aos postulados da Resolugdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS) e
acompanhado de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, disponibilizado na
primeira parte do questiondrio (BRASIL, 2016). Para preservar a identidade dos estudantes,
criptografou-se as suas informagdes e eles foram identificados por cédigos (ID1, ID2, ID3, ...
ID23).

Balburdiando na formacgdo docente: a atuagdo no/do PIBID

Para entender a importancia do PIBID na formagdo de futuros professores, propiciando
aprendizagens inerentes a atividade docente, questionou-se aos alunos se eles ja conheciam o
programa e qual sua visdo a respeito deste. Constatou-se que 34,8% possuiam conhecimento
prévio, enquanto os demais 65,2% o desconheciam.

Dentre os que relataram possuir conhecimento sobre o PIBID, foi possivel identificar o
um impacto na formacgdo docente, bem como no (re)conhecimento do campo de trabalho do
professor, a escola, conforme falas a seguir.

Um programa para licenciandos se familiarizarem com a futura
profissdo (ID6).

Um programa que visa capacitar os alunos de licenciaturas,
para preparar o aluno a se inserir no mercado de trabalho, a se
familiarizar com o futuro ambiente de trabalho (ID9).

Uma oportunidade de aprender sobre a Educagdo (ID18).

O desconhecimento do programa pode ser explicado pelo fato de nos municipios pes-
quisados, os cursos serem recentes, datados de 2017, e os alunos estarem cursando a metade
inicial do curso, ndo tendo tido a oportunidade de conhecer o programa e outras politicas
publicas de formacdo de professores. Contudo, os que ja conheciam o programa, retratam que
o principal objetivo do PIBID é um mergulho na profissao docente, ampliando a relagdao com a
escola e com as atividades docentes desenvolvidas neste ambiente, desde o planejamento das
atividades, perpassando pela execugdo e avaliacdao destas.

Um estudo sobre o PIBID destaca a importancia da inser¢ao precoce do futuro docente
na educagao basica de forma a integrar o conhecimento tedrico a pratica docente, bem como a
imersdo na realidade escolar (SILVA et al., 2012; FETZNER; SOUZA, 2012). Ademais, salienta-se
que é esperado que os alunos conjuntamente com o professor supervisor, desenvolvam novas
experiéncias metodoldgicas e didaticas, inovadoras e interdisciplinares, buscando dinamizar e
aprimorar os processos de ensinar e de aprender (DARROZ; WANNMACHER, 2015).

Diante deste contexto, optou-se por investigar quais atividades os bolsistas participaram
durante o projeto, sendo as palestras (19,5%), aulas praticas/experimentos (18%) e aulas de
revisao para avaliagdes externas (13,3%), como as de maior representatividade (Figura 1).

Complementarmente, solicitou que eles avaliassem as atividades desenvolvidas, tendo
as respostas variando entre boa (13%) e excelente (87%), tendo como algumas das justificati-
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vas:

Foram identificados varios momentos de satisfagdo por
parte dos alunos, principalmente na elaboracdo de maneiras
dindmicas de transmitir o conhecimento a eles (ID2).

Participei de todas as atividades desenvolvidas e sempre
busquei trazer juntamente com meus colegas aulas diferentes,
dinamicas e interativas. Trabalhamos muito durante todo esse
ano, utilizando recursos pedagdgicos inovadores fugindo da
mecanizagdo do uso do livro para que pudéssemos mudar um
pouco a realidade da escola (ID3).

Por que com os alunos aprendi a desenvolver minhas
habilidades como futura professora (ID10).

Figura 1. Quantificacdo de participagdo dos bolsistas nas atividades desenvolvidas du-
rante o decorrer do projeto.

Revisao ENCEJA/ENEM/Vestibular NIRRT 17
Plant&o tira-ddvidas NN 7
Palestras I 25

Criacdo/apresentacio de cartazes  IIMNNMII0IIIN

Criacdo de modelos didaticos [T 15

Aulas praticas/experimentos IR 23
Aulas expositivas IO, 13

Aplicagdo de jogos didaticos MR 20
o 5 10 15 20 25 30

Fonte: Elaborados pelos autores.

Observamos, portanto, a importancia da diversificacdo metodoldgica no processo edu-
cacional, sobretudo na utilizacdo de atividades ludicas, contextualizadas, interdisciplinares e
que propiciem a participacdo ativa na construcdo do conhecimento, o que corrobora com ex-
posto por Menezes et al. (2014), Silva et al., (2018) e Menezes; Pantoja e Paixdo (2020).

A perspectiva de ensino contextualizado, interdisciplinar, colaborativo e ludico, também
pode ser observado na atual legislacdo educacional brasileira, por meio da Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).

No ensino de Biologia e Quimica, singularmente, pelo complexidade e abstra¢do dos
conteudos, é fundamental a utilizagdo de estratégias didaticas que possibilitem a aproximacdo
aluno-conteudo (NICOLA; PANIZ, 2017), como as aulas praticas e aulas de laboratério (BUENO
et al., 2018), criacdo de jogos educacionais fisicos e digitais (GONZAGA et al., 2017; CONCEI-
CAO; VASCONCELOS, 2018), de modelos didaticos (BEZERRA et al., 2017), além da divulgagdo
cientifica por meio de palestras e oficinas (LIMA; GIORDAN, 2017).

Diante da realidade, foram questionados aos bolsistas sobre as aprendizagens adquiri-
das e as dificuldades enfrentadas durante o desenvolvimento das atividades do PIBID nas esco-
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las. Aqui, é possivel observar que no quesito aprendizagens, as palavras que mais se destacam
sdo: aprender/aprendizagem, professor, sala e aluno (Figura 2).

Figura 2. Nuvem de palavras (em formado D de docéncia) sobre as aprendizagens adqui-
ridas na participagdo do PIBID.
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Fonte: Elaborados pelos autores.

Quanto as dificuldades, os ID citam a timidez, trabalhar, atividades e tempo (Figura 3),
gue se destacam por estes alunos ndo serem considerados estudantes profissionais, preci-
sando conciliar as atividades rotineiras das disciplinas do curso de graduacdo, as atividades
laborais que desenvolvem, bem como a participagdo no programa. Para além, ser o primeiro
momento de contato com a escola como docente, a timidez e nervosismo esta presente, tendo
sido transponivel com o decorrer da pratica.
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Figura 3. Nuvem de palavras sobre as dificuldades no percurso do projeto PIBID.

Fonte: Elaborados pelos autores.

Fica perceptivel que os achados se relacionam diretamente com a atuag¢do e proposi¢ao
dos alunos no programa. E nesse interim, que o bolsista ID conhece e apropria-se do ambiente
educacional no qual ird desenvolver sua pratica docente, antes mesmo dos estagios supervisa-
dos, permitindo construir seus préprios saberes experienciais e colocar em pratica os saberes
profissionais (TARDIF, 2010), criando uma identidade profissional, além de também possibilitar
refletir sobre a propria pratica, a praxis docente (SCHON, 2000).

A aprendizagem para e na docéncia é fato constante na vida de um professor, o que se
aproxima ao defendido por Larrosa (2002) e Josso (2004), quando os autores concebem que
a experiéncia é a base para o desenvolvimento de aprendizagens, o que possibilita criar um
cenario propicio do aprender veiculada ao cotiado no ambiente escolar, o que cria novas e
diversas praticas educativas a serem desenvolvidas na escola.

E fundamental sobressair que o conhecimento intra e interpessoais que também devem
ser valorados, de modo que as insegurancas e timidez inicial sejam superadas, proporcionando
ao bolsista maior adaptagdo, determinagdo, desenvoltura, responsabilidade e disciplina para
sua atuacdo (CORREA; BATISTA, 2013).

Nesse cenario, que o PIBID, inserindo o licenciando neste local, “configura como um es-
paco formativo, em que as relagdes entre professores em exercicio e professores em formagao
inicial congregam para a possibilidade de reflexdes sobre a prépria pratica docente” (SILVA;
RIOS, 2018, p. 216).

E, por fim, indagamos se apds o periodo de atua¢do no PIBID, aumentou o interesse
para a pratica da docéncia, tendo observado que apenas um discente afirma negativamente,
pois “por enquanto ainda ndo tenho interesse em me tornar um professor, mas a experién-
cia foi 6tima” (ID17). Todos os demais se (re)afirmaram desabrochar o gosto pela docéncia,
tornando-a como uma real perspectiva futura de atuagao profissional, conforme os relatos:
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Quando nos pegamos pensando na forma que a educagao é
trabalhada hoje, vem a vontade de querer muda-la, de fazer
diferente. [...] trazer a inovagdo para o ambiente escolar, me
fez refletir muito sobre esse ponto, de mudar essa realidade e
fazer melhorar a nossa educagdo (ID2).

Eu tive a certeza de que essa profissdo é linda e cheia de
desafios a serem sanados (ID6).

Sem duvida, e uma drea desafiadora, mais que gera uma
satisfagdo extremamente grande, o programa nos mostrou
que vale a pena lutar pelo que queremos para o nosso futuro
(ID9).

Sim, sempre tiver interesse e tenho exemplo dentro de casa
(ID13).

Porque aprendi muitas coisas, me fez amar ainda mais a
docéncia, fez eu perder meu nervosismo e falar com mais
seguranca ser ter medo de errar (ID20).

Os depoimentos destes estudantes levam a refletir que a experiéncia vivenciada no
PIBID também tem proporcionado um olhar critico e positivo relativo a docéncia. Tal dado
assemelha-se aos encontrados por Santos e colaboradores (2016), sendo importante diante da
caréncia de professores para atuarem na educacdo basica, em area especifica de atuacdo, e da
desvalorizagdo social da profissao.

Vieira (2016) também pondera que a escolha da docéncia é pautada na vocagdo e na
influéncia familiar. Neste estudo, os participantes afirmam amar a profissdao e que estdo em
constante busca de novas formacdes, se qualificando constantemente, experimentando e ino-
vando suas praticas pedagdgicas.

De todo o exposto, reafirmamos que se torna imprescindivel a oferta de cursos e pro-
gramas de formacdo de professores, ligados a um processo formativo inicial e continuado, de
modo a incentivar e valorizar o magistério, formando profissionais conscientes do seu papel
técnico-cientifico e social.

Consideragdes Finais

Por meio desta pesquisa foi possivel verificar as balburdias que os bolsistas de iniciacdo
a docéncia realizaram durante a participacao no PIBID, sendo estas importantes para a sua for-
macdo académica, ja que tiveram a oportunidade de (re)conhecer e analisar o ambiente esco-
lar, agora com o olhar docente, visualizando-o como seu futuro ambiente de trabalho, gerando
saberes experienciais que também sdo bases para a construcdo dos seus saberes profissionais.

Outrossim, os ID participaram ativamente do desenrolar do trabalho docente, como,
por exemplo, verificar o comportamento dos alunos em sala de aula, assim como realizar pla-
nejamento de ensino, idealizando a diversificacdo das estratégias e recursos didaticos usadas
durante o desenvolvimento da pratica docentes, além de se trabalhar as principais dificuldades
pontuadas, como a superac¢do do medo, da timidez e da desenvoltura em sala de aula.

A participacdo no PIBID serviu para (re)afirmar o desejo de atuar como docente, mas
sem negar a necessidade de um maior investimento governamental na educacao, valorizando
a profissdao docente, conceder condicdes dignas de trabalho, para que, em conjunto com as
atividades de programas, possam promover mudangas necessarias e majorar a qualidade edu-
cacional brasileira.
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