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Introdugao

Nesta reflexdo, apresentamos os principais aspectos relacionados, em nossa perspec-
tiva, a construcdo da(s) identidade(s) docente(s) do ndo licenciado, no ambito da Educagdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT). Assim, procuramos situar o trabalho mediante a discussdo de
pontos relevantes no contexto da formagdo de professores na/para EPT.

Desse modo, se faz necessario entender quem sdo os professores ndo licenciados, ja
mencionados. Sao eles: professores de formacdo superior em cursos de bacharelado ou tec-
nologia. Estes atuam nos Institutos Federais, nosso foco, como docentes em um cenario, no
qual, a maior parte dos professores ndo possuem formacdo pedagdgica ou estdo em vias de
formacao.

Porquanto, buscamos desenvolver questdes correlatas ao processo de constituicdo da(s)
identidade(s) docente(s): refletir sobre o processo de formacdo, as representacGes e saberes
dos professores; compreender como os trajetos e praxis docentes atribuem sentidos ao ser/
fazer docente e discutir a relevancia dos espacos de autoformacdo na perspectiva de constru-
¢do das vivéncias da docéncia.

A formacdo docente, no ambito da EPT, emerge como um dos pontos que evidencia a
necessidade de um olhar aproximado acerca das demandas dessa modalidade educacional.
Assim, reunimos temas inerentes a formacgdo de professores (como a constitui¢do da(s) sua(s)
identidade(s) docente) como forma de situar suas singularidades e favorecer o debate.

A intencdo em discutir representacdes, saberes, trajetdrias, praxis docentes e, por fim,
espacos de autoformacdo docente repercute sobre essa proposta em apresentar como pro-
fessores ndo licenciados na EPT compreendem o seu préprio percurso de constituicdo como
professores. Por sua vez, ao propor esse estudo, procuramos situar as questdes no tempo e
espaco da EPT.

Dessa forma, ponderar sobre a docéncia dos nao licenciados é langar um novo olhar
sobre as questGes de formacgdo, sobretudo, no que diz respeito ao conhecimento pedagogico
destes professores. Com esse propdsito, buscamos desenvolver conceitos atinentes a drea da
formacado, revisitando através de uma incursao bibliografica autores e obras que sedimentam
os pontos fundamentais deste campo.

Percurso metodoldgico

Esta pesquisa bibliografica buscou aproximar-se dos conceitos imbricados a tematica da
docéncia na EPT. Desse modo, Trivifios (1987) argumenta que a abordagem qualitativa tornou-
-se um caminho natural do trabalho investigativo nas ciéncias sociais, com ampla relevancia no
campo educacional, pois oportuniza conhecer e desenvolver as significacdes de um problema
cientifico.

Como ja referido, a partir de um estudo bibliografico, foram realizados roteiros de leitu-
ra, considerando os seguintes elementos: identificacdo, caracterizagdo e contribuicdes da obra
(LIMA; MIOTO, 2007). Porquanto, a consulta a um expressivo nimero de autores foi sendo
aperfeicoada ao longo do processo, possibilitando o reconhecimentos das principais percep-
¢Oes acerca da tematica em realce.

Nesse sentido, como forma de selecionar as obras a serem analisadas e compor a amos-
tra do trabalho, as organizamos a partir das seguintes expressoes tematicas: Docéncia, Educa-
¢do Profissional e Tecnoldgica, Professor nao licenciado. A amplitude dos termos proporcionou
0 acesso a vasto material no que se refere a complexidade da formacdo de professores, por-
tanto, contribuindo para o amadurecimento e realce das questGes relevantes a problematica
levantada.

Desse modo, os autores que realizavam discussdes em torno de um dos topicos acima
era relacionado para uma leitura aprofundada. Apesar da procura por producédo cientifica re-
lativa ao desenvolvimento da docéncia do professor licenciado na EPT, optamos também por
admitir estudos que ndo estavam diretamente discutindo a EPT, mas que ponderavam igual-
mente sobre importantes aspectos constitutivos da docéncia.

Logo, como critério para definicdo das obras, foi empreendida leitura inicial dos resumos



e no caso dos livros, os indices, cujos capitulos e/ou artigos poderiam integrar nosso campo
de discussdo. Porquanto, de modo preliminar buscamos relacionar os trabalhos consultados a
pelo menos uma das expressdes nucleares destacadas, anteriormente.

Na continuidade da investigacdo, optamos por realizar fichamentos dos textos dando
maior profundidade ao estudo da docéncia na EPT e, por consequéncia, dos professores ndo
licenciados. Contudo, foi limitada a literatura que tratasse especificamente da docéncia de
bacharéis e tecndlogos, especialmente no campo da EPT, o que evidenciou a necessidade e
relevancia de pesquisar tal tema.

Com base na Teoria de Andlise de Conteudo estabelecemos categorias para uma melhor
compreensdo das obras definidas para estudo. Segundo Bardin (p. 36-37), a andlise categorial
diz respeito a: “(...), tomar em consideragdo a totalidade de um «texto», passando-o pelo crivo
da classificagdo e do recenseamento, segundo a frequéncia de presenga (ou de auséncia) de
itens de sentido”. Desse modo, estruturamos o quadro a seguir como meio de demonstrar o
processamento das categorias:

Quadro 1. Categorias de analise.

EXPRESSOES TEMATICAS CATEGORIAS DE ANALISE AMOSTRA

Oliveira (2000); Santos (2017);
Corréa (2017); André (2010).

Representagdes

Docéncia
Bauman (2005); Josso (2007);

Iza et al (2014); Hall (2006);
Oliveira  (2000); Imberndn
(2009).

Identidade(s)

docente(s)

Brancher et al (2007); Porto
(2018).

Trajetdrias

Brancher (2007); Pimenta

Educagdo Profissional e Tecnoldgica (1999; Tardif (2008); Isaia;
Bolzan  (2009);  Gauthier

(1998).

Saberes

Pereira; Rocha; Chaves (2016);
Zabala (1998); Freire (1996).

Praxis pedago-

gica

Professor ndo licenciado
Josso (2004); Oliveira (2000);

Cambraia (2017).

Processo de auto-

formacgdo

Fonte: Autores.
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Assim, a sustentacdo tedrica é parte essencial da incursdo investigativa, pois trata-se de
um desdobramento das proprias necessidades do pesquisador em assimilar conceitos ineren-
tes a problematica levantada:

[...], reafirma-se a pesquisa bibliogrifica como um
procedimento metodoldgico importante na producdo do
conhecimento cientifico capaz de gerar, especialmente em
temas pouco explorados, a postulagdo de hipdteses ou
interpretacdes que servirdo de ponto de partida para outras
pesquisas (LIMA; MIOTO, 2007, p. 44).

Nesse sentido, as autoras supracitadas enfatizam a importancia do aprofundamento bi-
bliografico como meio de proporcionar a melhor compreensdo do objeto investigado, desse
modo, auxiliando na tarefa de delimita-lo, por exemplo. O processo de construcdo do conhe-
cimento se consolida pelo conhecimento inicial de concepc¢des que promoverdo perspectivas
inéditas no que tange a producédo de sentidos e in(definicdes) pelo trabalho cientifico.

A constituicdao da docéncia: o processo de formagao dos professores

nao licenciados para/na EPT

No contexto da EPT, discutimos os principais aspectos da formacdo docente, como meio
de compreender as peculiaridades que promovem as experiéncias de formacdo do professor
ndo licenciado.

Concepgoes da EPT: questdes essenciais

Na realidade brasileira, a Educacdo Profissional assumiu diferentes formatos, a citar, a
l6gica dos governos militares. Neste periodo, foi entendida como “capacitacdao” de pessoas
menos favorecidas para o mercado de trabalho, além de produzir mado de obra qualificada aos
intentos desenvolvimentistas desses governos. Dessa forma, Giorgi e Almeida (2014, p. 267)
afirmam que: “O governo Militar impde um novo modelo econdmico; a internacionalizagdo da
economia em prol da hegemonia do capital financeiro que substitui o nacionalismo-desenvol-
vimentista”. Assim, o ensino é reordenado com o intuito de qualificar massivamente individuos
para o mercado de trabalho.

Nessa visdo, a EPT aparece como mera resposta as demandas econ6micas do pais, im-
pactando diretamente, por exemplo, a formacdo de professores:

[...] geralmente os professores que ingressam na Rede Federal
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica ndo tém uma formacao
académica para lecionar nos cursos técnicos e tecnoldgicos:
os professores bacharéis chegam sem uma base pedagogica;
ja os licenciados raramente tém nos curriculos da Educacdo
Superior estudos referentes a tematica trabalho e educagdo
(SOUZA; RODRIGUES, 2017, p. 632).

Os autores, acima, enfatizam o modo improvisado com o qual questdes do Ensino Pro-
fissional e Tecnoldgico sdo tratadas, como o preparo e formacao do seu docente. Ainda, refle-
tem acerca da tendéncia tecnicista que passa a vigorar, durante a ditadura militar, que sob o
pretexto da produtividade e eficiéncia, anularam o pensamento cientifico, ao exigir a neutra-
lidade deste.

Logo, se faz necessdrio reviver fatos e aspectos singulares da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, como o seu inicio nas escolas de Aprendizes e Artifices, em 1909. Posteriormente,
passando a Centros Federais de Educagéo Profissional e Tecnoldgica (CEFETs) e, em 2008, ao te-



rem sua missao ampliada tornaram-se os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

No percurso de desenvolvimento desta modalidade da educagdo, destaca-se o Decreto-
-Lei n2 5.692/71%, que transformava as escolas de segundo grau? em escolas técnicas® (REDE
FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA, 2016). Conforme Oliveira
Junior (2008, p. 42), tal quadro estava fadado ao fracasso, uma vez que:

[...] essa experiéncia brasileira de escola Unica para o ensino
secunddrio nada tem em comum com os conceitos de Escola
Unitaria, proposto por Gramsci* ou de Politecnia, surgido na
Europa durante a consolidagdo da revolucgdo industrial e que
viria a merecer a simpatia de Marx® [...].

Tendo em vista, o modelo de economia capitalista que nossa sociedade adota, o bino-
mio capital e trabalho se torna a ldgica que interfere/influencia as relagdes/condutas. Segundo
Antunes (2009), o primeiro opera de modo a manipular o segundo, como meio de manter
estruturas e contradigdes que promovem a existéncia capitalista.

Logo, é necessario entender o panorama em que esta inserida a EPT, considerando o
mundo do trabalho e, respectivamente, o sistema de produgdo:

[...] ainda sofremos as consequéncias de quase duas décadas

de politicas privatistas. Além disso, a escola, como instituicdo
da sociedade, é pressionada pelos valores de sua época. A
profunda degradacdo das relagdes humanas perpassa todo o
tecido social, ocupando lugar de destaque na comunicagdo de
massa e interferindo, também, nas relagGes que acontecem
no universo educacional (PACHECO, 2010, p. 8).

O sistema educacional é permanentemente influenciado pelo momento histérico-poli-
tico da sociedade, refletindo, na contemporaneidade, em um processo que define a educacao
a partir da logica de mercado:

Nas sociedades capitalistas do mundo moderno, devemos
distinguir as mudancas ou rupturas, que mudam a natureza
das relagdes sociais, das mudancgas que trazem alteracGes,
porém, mantém a velha ordem social. Essa distingdo nos
permite compreender como as diversas formas de trabalho e
de vinculos laborais, assim como as politicas educacionais, sdo
definidos de acordo com as exigéncias e os valores da ordem
produtiva e da ordem social (CIAVATTA, 2011, p. 168).

Porquanto, é imperioso refletir sobre as relagGes entre trabalho e ensino, sobretudo,
guanto as condicOes que fragilizam e segregam o ser social. Nessa vertente, Frigotto (2009, p.
173) evidencia que o trabalho pode ter valores diversos:

1 Sobre esse resgate histérico do desenvolvimento da EPT no Brasil, consultamos: http://redefederal.mec.gov.br/
historico.

2 Corresponde as atuais escolas de Ensino Médio (OLIVEIRA JUNIOR, 2008).

3 Durante a ditadura militar, obrigatoriamente, vinculou-se o Ensino Médio ao Ensino Profissional (OLIVEIRA
JUNIOR, 2008).

4 Gramsci (1991), em “Os intelectuais e a organizagdo da cultura”, a proposta de uma Escola Unitaria diz respeito
a uma educagdo que prepare, sem distingdo, o individuo tanto para o trabalho intelectual quanto manual, numa
perspectiva de formagdo integral, com o intuito de emancipar a classe trabalhadora.

5 Marx e Engels (1998), em “O manifesto do Partido Comunista”, relacionam a educagdo Politécnica ao
desenvolvimento intelectual, corporal e tecnoldgico, assim, os individuos, em formagdo, teriam igualmente acesso
ao conhecimento durante todo o processo de produgdo.
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Isto indica que captar os sentidos e significados do trabalho
na experiéncia social e cultural das massas de trabalhadores é
tarefa complexa e implica analisar como se produz a sociedade
nos ambitos da economia, da cultura, da politica, da arte e da
educagdo.

O conceito de trabalho encontra sua relevancia na forma como constitui o ser e, ndo
apenas o fazer, ndo se limitando a um aspecto da vida, mas tendo desdobramentos deter-
minantes sobre a divisdo da sociedade em classes. Tratam-se de termos cunhados por Marx
guando evidenciou um movimento de oposicdo permanente entre o proletariado e a classe
dominante.

Nado obstante, além desse didlogo permanente entre educacdo e trabalho, reverberam
guestdes no que diz respeito a formacdo recebida pelo discente das instituicdes de viés EPT.
A preocupac¢do em proporcionar um ensino politécnico, é definido por Saviani (2003, p. 140)
como: “o dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o pro-
cesso de trabalho produtivo moderno”. Nessa perspectiva, a escola e o preparo para o mundo
do trabalho ndo atuariam como fator limitador do individuo, mas a formacgdo seria ampliada
pelo conhecimento de multiplas teorias e praticas.

O autor, em realce, pondera que as bases da Politecnia inseridas ao ensino seriam de-
terminantes para que o curriculo, por exemplo, superasse o conhecimento apenas teorico,
promovendo um novo modo de produzir ciéncia. A partir disso, o aluno se tornaria um indivi-
duo que compreende como o trabalho se constitui e como este influencia a nossa sociedade,
tornando a visdo certificatdria e simplista superada pela vivéncia do trabalho como principio
educativo.

Portanto, as discussdes educacionais que sugerem a incorporagdo das nogdes politéc-
nicas ao ensino EPT, buscam intensificar a vivéncia do trabalho como fundamento, o que mo-
difica a estrutura formativa de seus discentes e educadores. Estes ultimos, por sua vez, se
encontrardo amparados para transformar o seu fazer docente de modo a ampliar o horizonte
de sua pratica pedagdgica e promover a emancipagao de seu educando.

A seguir, delineamos os conceitos relativos a formagao docente.

Representagoes docentes na EPT

A necessidade que o homem possui em modificar o meio a sua volta edificou o concei-
to, ainda, rustico em tempos primordios, do que é o trabalho e as rela¢des advindas dele. Nas
sociedades, em geral, o individuo se constrdi como ser participante e, portanto, social a partir
de suas realizagdes. Logo, a profissdo docente desponta, nesse quadro, como uma das esferas
do trabalho que tem passado por uma constante transformacao.

A formacgdo docente tem se reconfigurado quanto ao fazer e, principalmente, na de-
finicdo de sua identidade, elemento sobre o qual se corroboram os estudos dedicados aos
saberes e trajetos como professor. Com o objetivo de compreender o processo de constru¢do
da identidade do professor ndo licenciado em seu contexto de atuacdo, empreendemos um
olhar sobre o seu cotidiano, ressaltando as ac¢des e reflexdes que estes desenvolvem sobre o
saber e o fazer docente.

Segundo Oliveira (2000, p. 17): “O acesso ao modo como cada pessoa se forma, como a
sua subjetividade é produzida, permite nos conhecer a singularidade da sua histdria, o modo
singular como age, reage e interage com os seus contextos”. Ndo se trata de definirmos a iden-
tidade, mas observar os vdrios aspectos da sua composi¢do, enquanto permanente processo
de constituicao de si.

Em se tratando dos professores, de formacdo inicial como bacharel, Santos (2017, p. 44)
considera que:

[...] caberd aos professores, mesmo aqueles que optaram pelo
bacharelado como formagao inicial, perceberem seus alunos
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e refletirem sobre suas praticas de ensino, reagindo diante
de sua formagdo e de seus saberes, a partir de sua trajetdria
docente.

Logo, o contexto escolar, e como ja mencionado na discussdo em torno das peculiarida-
des da EPT, temos em campo um professor que se (re)inventa, que descobre a docéncia a partir
da vivéncia desta. Os IFs, buscam transformar essa realidade, oportunizando aos bacharéis e
tecndlogos que atuam como professores, espagos institucionais, como o curso de formagao
pedagdgica, desse modo, promovendo a sistematizacdo e apropriacdo do saber docente.

Por consequéncia, essa iniciativa soma-se ao trajeto de cada professor:

[...] falar em significagbes e docéncia é também falar em
trajetos formativos, ou melhor, é olhar para os trajetos
formativos dos professores e entender a formagao como um
processo que independe de um local ou tempo especificos
para acontecer (CORREA, 2017, p. 70).

Porquanto, compreender as representa¢des da docéncia é empreender um olhar sobre
os multiplos aspectos que definem o ser professor, sejam os trajetos formativos, os saberes e
a construgdo da identidade de cada educador. Porquanto, os caminhos da docéncia permeiam
varios campos da constituicdo do individuo, tanto no que diz respeito a esfera pessoal e pro-
fissional.

Desse modo, o que torna cada individuo Unico merece ser realgado, segundo André
(2010, p. 176): “Investigar o que pensa, sente e faz o professor é muito importante, mas é
preciso prosseguir nessa investigacdo, para relacionar essas opinides e sentimentos aos seus
processos de aprendizagem da docéncia e seus efeitos na sala de aula”. As vivéncias como pro-
fessor remontam a contextos e narrativas de vida que necessitam serem trazidos ao processo
de formacao.

A docéncia esta intimamente relacionada aos trajetos formativos percorridos pelos pro-
fessores. Por isso, se faz necessario compreender a construcao de significados que os professo-
res atribuem ao decorrer da sua jornada as multiplas experiéncias e saberes que resultardo nas
representacoes docentes. Para tanto, é imprescindivel refletir sobre o construto da identidade
docente.

Identidade(s) docente(s): ser e formar-se professor(a)

A relacdo entre o trabalho docente e os espacos em que este ocorre revelam o modo
como se edifica a identidade do professor, dada as condicOes ideais ou ndo para realizagdo de
sua atividade. Ha de se considerar uma gama de aspectos subjetivos (emocionais, por exem-
plo) e objetivos relacionados ao meio em que convive o docente: escolas e demais realidades
sociais implicadas.

Sobre esse processo de construgdo de si, a identidade se reconfigura permanentemen-
te:

No caso da identidade, [...] o trabalho total é direcionado para
os meios. Ndo se comeca pelaimagem final, mas por uma série
de pecas ja obtidas ou que parecam valer a pena ter, e entdo
se tenta descobrir como é possivel agrupa-las e reagrupa-
las para montar imagens (quantas?) agradaveis. Vocé estd
experimentando com o que tem [...] (BAUMAN, 2005, p. 55).

Os meios a que se refere o autor supracitado, correspondem as diversas experiéncias
gue se somam na vida de cada individuo. Estas, por sua vez, evidenciam imagens de si, que
agradam ou nado cada sujeito, que nesse caso, as alteram e partem rumo a construgdao de um



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.41

novo “eu”. O mesmo ocorre com o professor bacharel/tecndlogo, quando sua realidade de
atuagdo profissional se modifica pelo exercicio da docéncia.

Desse modo, Josso (2007, p. 423) sintetiza que: “o processo de formag¢do que caracteriza
o percurso de vida de cada um permite trazer a luz, progressivamente, o ser-sujeito da forma-
¢do”. Aformagdo é o meio pelo qual o educador constitui sua identidade, mesmo que de modo
ndo intencional ou perceptivel a este. Trata-se de movimentos no sentido de se consolidar
como professor, reunindo conhecimentos, aprendizagens que refletem na sua trajetdria de
vida como pessoa e professor.

Compreendemos que a identidade é um processo de construg¢do social de um individuo
estabelecido em um determinado contexto histérico-social (IZA et al., 2014). A(s) identidade(s)
docente(s) se fundamenta no significado atribuido ao “ser professor”, que a exemplo de outras
profissdes, se desenvolve como resultado do meio, configurando-se na existéncia do ser, do
saber e do fazer.

Na visdo de Hall (2006, p. 12), ndo ha a identidade, mas a compartimentacdo desta,
resultado da nossa realidade pds-moderna: “O sujeito, previamente vivido como tendo uma
identidade unificada e estdvel esta se tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica,
mas de varias identidades, algumas vezes contraditdrias ou ndo resolvidas”.

A forma como o professor aciona os saberes e atitudes assimiladas diante das mais di-
ferentes e variadas experiéncias profissionais e, inclusive pessoais, resulta no sentido atribuido
as suas vivéncias. E que ird, aos poucos, tornar-se singularidades que o caracterizam, que o
modificam, ao mesmo tempo, que imprime as marcas que o constituem.

A formagdo, enquanto, fluxo continuo requer o protagonismo do professor acerca das
suas vivéncias: “Trata-se, primeiramente, de fazer o professor acreditar que é sujeito da his-
toria, e, principalmente neste caso, sujeito da histdria da profissdao” (OLIVEIRA, 2000, p. 22).
Dessa forma, se justifica a busca docente por identificar, analisar e extrair saberes a partir da
sua propria histéria de vida e formagao.

Nesse propdsito de articulagdo de aprendizagens e vivéncias Imberndn (2009, p. 28)
constata que: “atualmente, a observagao e a ajuda entre os pares estdo demasiadamente mar-
cadas pelo individualismo e o professorado considera sua classe como um lugar privado, [...]".
Ou seja, é latente a necessidade docente em observar e refletir criticamente sobre si e suas
praticas e, por vezes, através da troca entre pares, o que ainda é uma dificuldade entre os pro-
fessores: colocar-se no lugar do outro.

Na sequéncia, abordamos a importancia dos trajetos formativos para a docéncia na EPT,
sob o entendimento que a identidade se edifica/transforma sobre os varios momentos da tra-
jetdria do professor.

Trajetos formativos da docéncia: uma visao a partir da EPT

O panorama da formagdo docente dos professores ndo licenciados é peculiar, dada a
sua formacdo inicial: tornarem-se e/ou descobrirem a docéncia através do ingresso nos qua-
dros de educadores dos IFs. A trajetdria que se desenha, progressivamente, evidencia os con-
tornos da identidade docente, através do cotidiano de sala de aula, dificuldades, resolugées e
posturas assumidas.

Dessa forma, a realidade como professor agrega valores e sentidos, refletindo na unici-
dade do percurso deste:

[...], cada trajetdria, indiferente aos momentos/I6cus vividos
pelos sujeitos, é Unica e intransferivel. Assim, os individuos,
neste caso os professores, ao perpassarem por inimeros
momentos formativos, positiva ou negativamente, vdo se
construindo (BRANCHER et al., 2007, p. 65).

O meio, em que o individuo articula suas relacdes pessoais e profissionais, é essencial
na sua identificagdo como docente. Uma vez que na vivéncia do espacgo escolar, por exemplo,
importantes atributos da sua caracterizacdo como pessoa e profissional definem seu trajeto
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como professor EPT. Desse modo, ndo ha que se falar em um sujeito, mas nos varios individu-
0s que se alternaram na constituicdo desse “eu” que busca, permanentemente, sua melhor
versao.

Na visdo de Porto (2018, p. 73), o trajeto formativo através das experiéncias que o cons-
titui representa: “[...], esse tempo que permite um olhar mais cuidadoso e generoso com os
demais profissionais da docéncia, na compreensao solidaria do caminhar: para si e para o ou-
tro... Com o outro”. A autora reflete como as condutas, atitudes e trocas sdo parte importan-
tissima do percurso de formacgdo e que a identidade docente estd sempre se (re)estruturando,
tendo em vista que a relagdo entre os pares influencia nessa percep¢do de si mesmo.

No panorama da EPT, como ja dito, temos o contato direto do professor com uma rea-
lidade diferenciada: a proposta de um curriculo integrado, a formagdo basica, superior e pds-
-graduagdo, a proposta de interiorizagao do ensino, o trabalho como principio educativo entre
outros aspectos. Por consequéncia, o conhecimento do professor estd em permanente formu-
lagdo, sedimentando e reinventando os seus saberes acerca do seu oficio.

Saberes docentes em construgao

A preocupagdo em definir os saberes relacionados a docéncia estd intimamente rela-
cionada as experiéncias profissionais e pessoais de cada professor, pois sdo a matriz da agao
desse sujeito:

Estabelecer, nesse sentido, um corpo de saberes dos
professores, ndo significa que os professores devam
apenas possuir um conjunto de saberes pedagdgicos. Sua
subjetividade é inerente ao fazer docente, do mesmo modo
que sua historia pessoal (BRANCHER, 2007, p. 63).

No cenario da formacdo de professores é natural a preocupacdo com a sistematizacao
dos conhecimentos pedagdgicos, que decorrem de situacdes formais ou da sua propria expe-
riéncia. Sobre isso, Pimenta (1999) entende os saberes como o resultado do trabalho diario
do professor. Por sua vez, estes constituem o repertdrio docente, consequéncia das variadas
situacdes vividas em sala de aula e na vida pessoal, mas que se reiinem na acdo docente. Nesse
sentido, o saber pedagdgico advém da pratica docente somada a experiéncia e ao conhecimen-
to pedagdgico sistematizado.

Outro conceito desenvolvido acerca dos saberes da docéncia foi difundido por Tardif
(2008) que os situam como saberes advindos: da formac&o profissional (produzidos pelas ci-
éncias da educacdo), disciplinares (se refere aos conhecimentos peculiares aos professores de
determinada area), curriculares (conteudos e discursos do ambiente escolar que deverdo ser
apropriados pelo professor) e os experienciais (saberes realcados pelas suas vivéncias cotidia-
nas).

Do mesmo modo, Isaia e Bolzan (2009, p. 138) discutem a relacdo de conhecimento e
articulacdo do saber pedagdgico pelos professores, ao enfatizarem que: “o processo de apren-
dizagem docente coloca o professor diante do desafio de construir formas de apropriacdo de
estratégias capazes de favorecer o dominio de conhecimentos especificos articulando-os com
a dimensado pedagodgica”. Assinalam que ha um conjunto de atitudes e valores assimilados pelo
docente que decorre de suas trajetdrias profissionais, mas também pessoais e que sdo Unicas.
Isto é, o professor ampara-se no conhecimento organizado a partir da pratica e da teoria, co-
mumente, construido no seu dia a dia de sala de aula.

Nessa perspectiva, Gauthier et al. (1998, p. 18) observa que o conhecimento pedagogi-
co se refere ao: “[...], repertdrio de conhecimentos que representa um subconjunto do reser-
vatorio geral de conhecimentos do professor e tem origens nas pesquisas realizadas nas salas
de aula”. A docéncia se consolida a partir das experiéncias e saberes adquiridos pelo professor
em sua atividade.

Portanto, os sentidos que sdo atribuidos aos saberes articulados pela e na docéncia sdo
importantes elementos da composicdo da identidade do professor. Assim, a formacdo peda-
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godgica como um processo continuo permite ao educador que sistematize, organize, converse
sobre suas experiéncias e saberes.

A seguir, trabalhamos a conceituagdo de praxis docente no ambito da formac¢do peda-
gogica.

Praxis docente: o contexto da formacao pedagogica

O contexto filosdfico e educacional recebeu ampla contribuicdo dos estudos marxistas,
0 que nos permite compreender a docéncia, através da sua constru¢do como pratica social.
Nessa visdo, foi possivel transpor o raciocinio exclusivamente abstrato para um plano conscien-
te das ag0es e relagées humanas.

O termo praxis define “o ser, pensar e estar no mundo” (PEREIRA; ROCHA; CHAVES,
2016, p. 3); sugerindo que o individuo busque ser ativo na histdria, acompanhando seus des-
dobramentos e, principalmente, compreendendo suas contradigdes. Assim, a relacdo dialética
entre teoria e pratica, promove a agao e reflexdo com o intuito de atribuir sentido(s) as atitu-
des/escolhas do professor.

A praxis docente fundamenta a percepgao do professor na sistematizagdo dos saberes
e desconstrugdo da pratica desvinculada da teoria e ndo resumindo esta ao plano das ideias.
A atividade educacional, no tocante ao trabalho do professor requer/necessita uma melhor
organizagao, o que estd sugerido pela permanente reflexdo sobre a agao.

A excessiva teorizagdo dissociada de uma pratica correspondente torna o processo de
formacgdo de professores indcuo. Na perspectiva de Zabala (1998, p. 15): “a pratica educativa
consiste em uma atuacdo profissional baseada no pensamento pratico, mas com capacidade
reflexiva”. Ao mesmo tempo, a pratica mal refletida ou que ndo resulte de ponderagdo torna o
trabalho do educador apenas uma repeticdo de rotinas.

Assim, Freire (1996) entende que ndo hd como separar os caracteres da a¢do pedago-
gica, de modo que, o professor é o sujeito que mobiliza o ensinar e aprender. Dessa forma,
desempenhando os papéis de docente e discente em busca de manter vinculada a teoria a
pratica, desse modo, promovendo uma agao pedagdgica consistente.

Por fim, as pondera¢des que buscam situar a praxis do trabalho docente decorrem da
necessidade que a formacdo pedagdgica encontra em aliar conhecimentos sistematizados as
acoes docentes. A articulagdo harmoniosa da teoria e pratica na docéncia permitem qualificar
0s processos educacionais: a acdo de ensinar e aprender.

Nesse contexto, emerge a autoformacdo, via de acesso do professor ao protagonismo
de suas demandas de formagao.

Espagos de autoformacgao docente

A formagdo docente mobiliza em cada professor o autoconhecimento e a percepgao
acerca dos caminhos que o conduziram até o presente momento. Diz respeito as suas praticas
e saberes, por isso, trata-se de um exercicio, cujas pesquisas do meio educacional demonstram
ndo mais se restringir ao ambiente da escola. Uma vez que avaliamos a diversidade dos espa-
¢0s, em que convive o professor, seja em situagdes formais ou ndo.

Segundo Josso (2004) formar é também formar-se, sendo que cada um é responsavel
por formar-se, assim, ninguém forma ninguém, mas os individuos constituem-se em atividade
colaborativa. Ou seja, a formagao inclui as trocas e experiéncias acumuladas, que como sugere
a autora, em destaque, sdo partes imprescindiveis do processo de autoformacao.

Nessa vertente, Oliveira (2000, p. 18) considera: “[...], o professor um agente no proces-
so de pesquisa da sua propria histdria, dos saberes das a¢6es pedagdgicas, instituindo, assim,
um espagco de autoformagao [...]”. Trata-se de proporcionar a oportunidade ao professor(a) de
apropriar-se do repertdrio que compdem suas subjetividades/experiéncias, desvinculando-se
de uma visdo compartimentada de si mesmo.

Assim, em conformidade com as mudangas do século XXI, a comegar pelo modo como
passamos a nos comunicar e a viver, podemos langar diferentes olhares sobre o trabalho do-
cente. Isso decorre, por exemplo, da intensidade com a qual as tecnologias se apresentam, mo-
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dificando habitos, inserindo outros e, por fim, tornando-se essenciais na melhoria de alguns
aspectos, inclusive, da educagao.

Na esteira desse pensamento é que surgem o0s espacos virtuais de interagdo, como for-
ma de ampliar as possibilidades do ambiente escolar. O uso das midias e tecnologias possui ex-
pressiva influéncia sobre o0 mundo da educagao, reconfigurando, assim, o papel dos multiplos
sujeitos envolvidos no processo educacional, sobretudo, do fazer docente.

A exemplo disso, Cambraia (2017, p. 58) afirma que: “[...], é no coletivo docente que
se define a arquitetura de ferramentas para compor o ciberespa¢o”. Nessa perspectiva, a pro-
posta de um ambiente virtual de discussao consolida conhecimentos e trocas ndo apenas pela
reflexdo acerca de questdes pedagdgicas, mas realga a importancia do compartilhamento das
vivéncias de cada docente, tanto no ambito pessoal quanto profissional.

Por fim, ao buscarmos compreender essa conjuntura pretendemos colaborar com os
estudos que se dedicam a formagdo dos professores bacharéis e/ou tecndlogos e, por conse-
guéncia, com o ensino EPT.

Consideragoes Finais

A reflexdo em torno da docéncia do professor nao licenciado, em nosso caso, o atuante
na EPT, evidencia a necessidade de pensarmos o ato educativo sob a perspectiva da formacdo
dos professores. Tendo em vista que os professores atribuem sentido/significados as suas vi-
véncias pessoais e profissionais, desse modo, desvelam o seu processo de constituicdo da(s)
identidade(s) docente(s).

Com o propdsito de discutir a formacdo de professores, a partir da realidade EPT, obser-
vamos que o cenario educacional ainda ndo considera as peculiaridades de cada modalidade
da educag¢do. Compreender e reverter tal condigdao é uma tarefa imprescindivel, uma vez que
proporciona o conhecimento de si e do universo, onde atua o professor.

Assim, quando discutimos a docéncia na EPT, sob diversos aspectos, apontamos que
cada contexto é permeado por relagdes, dificuldades, saberes e fazeres préprios, o que de-
manda um olhar aproximado. Com os professores nao licenciados tal situagdo repercute acer-
ca da acdo e do seu conhecimento pedagdgico que, por vezes, apesar de ndo formalizado
consolida as vivéncias desse docente.

Porquanto, é necessario rever e propor espac¢os de formagdo, como por exemplo, asso-
ciando tecnologias de comunicac¢do e informag¢do como ferramentas inovadoras que promo-
vam o individuo na construgao e consolidacdo de seus proprios saberes (autoformagao). No
caso dos professores ndo licenciados podemos observar questdes singulares da sua trajetdria
docente, como a caminhada até a docéncia, suas escolhas profissionais, cursos/encontros para
troca e qualificagdo como professor entre outras virtuais situagoes.

Portanto, o estimulo em empreender uma investigagdo sobre os principais preceitos
tedricos os dirigindo para as vivéncias da EPT se demonstrou um excepcional instrumento para
situar o percurso de formagdo docente dos nao licenciados, e respectivamente, a(s) sua(s)
identidade(s) docente(s). Desse modo, as trajetdrias e saberes somam-se e definem no curso
das vivéncias como professor.

Referéncias

ANDRE, Marli. Formac3o de professores: a constituigio de um campo de estudos. Educagao,
Porto Alegre, v. 33, n. 3, p. 174-181, set./dez. 2010. Disponivel em: http://revistaseletronicas.
pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/download/8075/5719. Acesso em: 01 set. 2019.

ANTUNES, Ricardo Luis Coltro. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmac¢do e a negagao
do trabalho. 2. ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2009.

BAUMAN, Zygmunt. Identidade: entrevista a Benedetto Vecchi. Tradugdo: Carlos Alberto Me-
deiros. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005.



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.41

BRANCHER, Vantoir Roberto. Formagao, saberes e representagao: histéria de vida de Helena
Ferrari Teixeira. Santa Maria: Ed. da UFSM, 2007.

BRANCHER, Vantoir Roberto et al. Formacgdo do professor: algumas reflexdes coletivas. Edu-
cere et Educare, Cascavel, v. 2, n. 4, p. 63-75, jul./dez. 2007. Disponivel em: http://e-revista.
unioeste.br/index.php/educereeteducare/article/view/1655. Acesso em: 28 out. 2018.

CAMBRAIA, Addo Caron. Desenvolvimento profissional docente em rede na recriagdo da
pratica curricular num curso de licenciatura em computagao. 2017. 208 f. Tese (Doutorado
em Educac¢do nas Ciéncias) - Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do
Sul, ljui, 2017. Disponivel em: http://bibliodigital.unijui.edu.br:8080/xmlui/bitstream/hand-
le/123456789/5022/Ad%C3%A30%20Cambraia.pdf?sequence=1. Acesso em: 12 set. 2019.

CIAVATTA, Maria. A cultura do trabalho e a educagdo plena negada. Revista Labor, Fortaleza,
v.1,n.5, p. 164-183, 2011. Disponivel em: http://www.revistalabor.ufc.br/Artigo/volume5/9
Maria_Ciavatta.pdf. Acesso em: 15 nov. 2018.

CORREA, Lucinara Bastiani. Trajetos formativos de docentes de Libras do Ensino Superior:
dentre saberes e significagdes. 2017. 116 f. Disserta¢do (Mestrado em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica) - Universidade de Santa Maria, Santa Maria, 2017. Disponivel em: https://reposi-
torio.ufsm.br/handle/1/18707. Acesso em: 05 out. 2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A polissemia da categoria trabalho e a batalha das ideias nas socieda-
des de classe. Revista Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro, v. 14, n. 40, p. 168-194, jan./abr.
2009. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40al4.pdf. Acesso em:
22 out. 2018.

GAUTHIER, Clermont et al. Por uma teoria da Pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o
saber docente. Tradug&o: Francisco Pereira Lima. ljui: UNIJUI, 1998.

GIORGI, Maria Cristina; ALMEIDA, Fabio Sampaio de. Ensino Profissional no Brasil: didlogos
com a Ditadura Militar. OPSIS, Cataldo, v. 14, n. 1, p. 262-281. jan./jun. 2014. Disponivel em:
https://www.revistas.ufg.br/Opsis/article/view/29000. Acesso em: 08 nov. 2018.

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizagao da cultura. Tradug¢do: Carlos Nelson Couti-
nho. 8. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1991.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Tradugdo: Tomaz Tadeu da Silva e
Guacira Lopes Louro. 11. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

IMBERNON, Francisco. Formagao permanente do professorado: novas tendéncias. So Paulo:
Cortez, 2009.

ISAIA, Silvia Maria de Aguiar; BOLZAN, Doris Pires de Vargas. Trajetérias da docéncia: articulan-
do estudos sobre os processos formativos e a aprendizagem de ser professor. In: ISAIA, Silvia
Maria de Aguiar; BOLZAN, Doris Pires de Vargas. (Orgs.). Pedagogia universitaria e desenvolvi-
mento profissional docente. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2009. p. 121-143.

IZA, Dijnane Fernanda Vedovatto et al. Identidade docente: as vdrias faces da constituicdo do
ser professor. Revista Eletronica de Educagdo, Sdo Paulo, v. 8, n. 2, p. 273-292, 2014. Dispo-
nivel em: http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/viewFile/978/339. Acesso



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.41

em: 05 nov. 2018.

JOSSO, Marie-Christine. A transformacdo de si a partir da narragao de histérias de vida. Tradu-
¢do: Maria do Carmo Monteiro Pagano. Educagao, Porto Alegre, ano 30, v. 3, n. 63, p. 413-438,
set./dez. 2007. Disponivel em: https://wp.ufpel.edu.br/gepiem/files/2008/09/a_tranfor2.pdf.
Acesso em: 05 nov. 2019.

JOSSO, Marie-Christine. Experiéncia de vida e formacgdo. Tradugdo: José Claudino e Julia Fer-
reira. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

LIMA, Telma Cristiane Sasso de; MIOTO, Regina Célia Tamasso. Procedimentos metodoldgicos
na construgdo do conhecimento cientifico: a pesquisa bibliogréfica. Revista Katalysis, Floriano-
polis, v. 10 n. esp. p. 37-45, 2007. Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/kataly-
sis/article/view/S141449802007000300004/5742. Acesso em: 27 mar. 2021.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. O manifesto comunista. 5. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1998.

OLIVEIRA, Valeska Fortes de. A formagao de professores revisita os repertdrios guardados na
memoria. In: OLIVEIRA, Valeska Fortes (Org.). Imagens de professor: significagdes do trabalho
docente. ljui: Ed. UNIJUI, 2000. p. 11-23.

OLIVEIRA JUNIOR, Waldemar de. A formagdo do professor para a Educagdo Profissional de
nivel médio: tensdes e (in)tengdes. 2008. 127 f. Dissertacdo (Mestrado em Educac¢do) - Univer-
sidade Catdlica de Santos, Santos, 2008. Disponivel em: http://biblioteca.unisantos.br:8181/
bitstream/tede/127/1/Waldemar%20de%200liveira%20Junior.pdf. Acesso em: 20 set. 2019.

PACHECO, Eliezer Moreira. Os institutos federais: uma revolugao na educagao profissional e tec-
noldgica. Natal: IFRN, 2010. Disponivel em: https://memoria.ifrn.edu.br/handle/1044/1013.
Acesso em: 09 nov. 2019.

PEREIRA, Dirlei Azambuja; ROCHA, Sheila de Fatima Mangoli; CHAVES, Priscila Monteiro. O
conceito de praxis e a formagao docente como ciéncia da educacdo. Revista de Ciéncias Huma-
nas - Educagio, Frederico Westphalen, v. 17, n. 29, p. 31-45, dez. 2016. Disponivel em: http://
revistas.fw.uri.br/index.php/revistadech/article/view/2307/2182. Acesso em: 04 nov. 2018.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacdo de professores: identidade e saberes da docéncia. In: PI-
MENTA, Selma Garrido. (Org.). Saberes pedagégicos e atividade docente. S3o Paulo: Cortez
Editora, 1999. p. 15-34.

PORTO, Eliane Quincozes. Trajetos formativos e significagdes imaginarias: narrativas do profes-
sor da EBTT. 2018. 101 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica) - Uni-
versidade de Santa Maria, Santa Maria, 2018. Disponivel em: https://repositorio.ufsm.br/bits-
tream/handle/1/14904/DIS_PPGEPT_2018_PORTO_ELIANE.pdf?sequence=1&isAllowed=y.
Acesso em: 13 nov. 2019.

REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA. Histérico. Brasi-
lia, 02 mar. 2016. Disponivel em: http://redefederal.mec.gov.br/historico. Acesso em: 04 nov.
2018.

SANTOS, Juliani Natalia dos. Trajetos formativos em EBPTT: reflexdes a partir do curso de li-
cenciatura em computagdo. 2017. 159 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica) - Universidade de Santa Maria, Santa Maria, 2017. Disponivel em: https://sucupi-
ra.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.
jsf?popup=true&id_trabalho=5064684. Acesso em: 13 nov. 2019.



SAVIANI, Demerval. O choque tedrico da politecnia. Trabalho, Educacdo e Satde, Rio de Ja-
neiro, v. 1, n. 1, p. 131-152, 2003. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/tes/vin1/10.pdf.
Acesso em: 10 nov. 2019.

SOUZA, Francisco das Chagas Silva; RODRIGUES, laponira da Silva. Formagdo de professores
para Educagdo Profissional no Brasil: percurso histdrico e desafios contemporaneos. Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, v. 17, n. 2, p. 621-638, abr./jun. 2017. Disponivel em: https://
periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8644682/16935. Acesso em:
14 nov. 2018.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. 9. ed. Petrépolis: Vozes, 2008.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introdug3o & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa quali-
tativa em educacgdo. S3o Paulo: Atlas, 1987.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Recebido em 25 de junho de 2020.
Aceito em 19 de abril de 2021.



