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Introdugao

Este artigo procura fomentar reflexdes acerca dos processos formativos nas mdltiplas
Amazonias e as questdes curriculares que atravessam a discussdo, tomando a experiéncia re-
alizada no ano de 2019, na Universidade Federal do Amapa - UNIFAP, com a oferta de uma
disciplina no Programa de Pds-Graduagdao em Educacdo, desenvolvida por meio da Alternadncia
que permitiu a aproximagao e a cooperagao entre quatro universidades da regidao, sendo duas
federais: Universidades Federais do Amapa - UNIFAP e do Para - UFPA; e duas estaduais: Uni-
versidades Estaduais do Amapa - UEAP e de Roraima - UERR.

Parte dos professores dessas universidades integram a Rede UNIVERSITAS/Br, que retine
pesquisadores com aproximadamente 25 anos de experiéncia de trabalho coletivo, analisan-
do as politicas postas para a educagdo superior no Brasil (http://www.redeuniversitas.com.
br/). Eles ja vinham se aproximando com a intengdo de realizar a¢gBes conjuntas de estudos
sobre as propostas politicas e praticas que envolvem o campo do curriculo e da formagdo de
professores nas multiplas Amazonias, buscando fortalecer a relacdo entre seus Programas de
P6s-Graduacao.

A experiéncia se concretizou apds aprovac¢ao do Convénio do Programa Nacional de Co-
operacdo Académica na Amazonia - PROCAD-Amazonia (2018), que busca investigar a educa-
¢do na Amazonia e seus contextos historicos e politicos, bem como as dimens&es da formagao
de professores e sua relagdo com a diversidade regional. Também, objetiva contribuir para di-
minuicdo de assimetrias regionais qualificando e aprimorando equipes de pesquisa e formacao
de pessoal de alto nivel com o fortalecimento dos Programas de Pds-Graduacao.

A disciplina “Topicos Especiais em Curriculo e Formagao de Professores na Amazonia”,
com carga hordaria de 60 horas, foi ministrada em regime de alternancia no Programa de Pds-
-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Amapa (PPGED/UNIFAP), no periodo de
agosto a novembro de 2019, no curso Mestrado em Educagdo. Envolveu quatro professores,
além de doze mestrandos das duas linhas! do referido Programa, um doutorando, uma aluna
de iniciacdo cientifica, dois alunos especiais e seis graduandos do curso de Pedagogia, estes na
condi¢do de ouvintes, sendo ainda vinculado ao Programa Nacional de Cooperacdo Académica
da Amazonia (PROCAD/Amazonia), envolvendo docente das seguintes IES: UNIFAP, Universida-
de do Estado do Amapa (UEAP) Universidade Federal do Para (UFPA) e Universidade Estadual
de Roraima (UERR).

Desde os esbocgos iniciais, a disciplina foi se configurando como importante proposta
de integracdo entre os programas envolvidos pelo PROCAD/Amazdnia, assim como pela pos-
sibilidade de fortalecimento dos estudos que envolvem as experiéncias educacionais dos trés
estados e, a medida em que o planejamento foi se estruturando, percebemos que se apresen-
tava a nds excelente oportunidade de vivenciar uma experiéncia Unica no contexto da pds-gra-
duacdo, por intermédio da implementacgdo dos estudos em alternancia, envolvendo os alunos
numa dinamica de estudos para além da sala de aula, onde puderam analisar suas realidades
e ao mesmo tempo conhecer e estudar sobre duas escolas da educacdo basica que adotam
como proposta pedagdgica a pedagogia da alternancia.

A disciplina transcorreu em trés periodos de alternancias, com trés encontros presen-
ciais na UNIFAP, referentes ao Tempo Universidade (TU), e possibilitou duas vivéncias em ou-
tros espagos e contextos, com cronograma de estudos e visitagdes, que corresponderam ao
Tempo Comunidade (TC). Durante as atividades desenvolvidas no TU, realizamos estudos de
textos, rodas de conversa, debates, producées textuais, reflexdes a partir de videos e partici-
pacdo em eventos, acompanhamento de bancas de qualificacdo e visitas a espagos publicos de
enriguecimento das aulas, como, por exemplo, ao Bioparque da Amazénia, onde observamos
diversos biomas da regido e discutimos sobre as nog¢des de territério e territorialidade perti-
nentes as aulas num contexto Unico e rico de sensagdes e emogdes.

Na mesma perspectiva, as atividades desenvolvidas no TC foram estimulantes e opor-
tunizaram aos alunos ampliar com as vivéncias os estudos realizados no TU. Destacamos as
visitas a duas escolas familias da regido: a Escola Agroextrativista do Carvao, localizada no mu-

1 O PPGED/UNIFAP possuia, por ocasido da disciplina duas linhas de pesquisa: 1. Politicas Educacionais e 2.
Educagdo, Cultura e Diversidade.
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nicipio de Mazagdo e a Escola Agroecoldgica do Pacui, localizada no distrito de Sdo Joaquim
do Pacui. Em ambas as escolas, ndo apenas conhecemos as instalagdes junto com os alunos
da disciplina, como também, dialogamos com os coordenadores desses espagos, com os alu-
nos, e ainda, conhecemos os projetos pedagogicos das instituicdes e sua politica curricular e
formativa.

As escolas familias utilizam a Pedagogia da Alternancia como proposta pedagogica des-
de suas implantag¢des, envolvendo alunos, familia e educadores em suas ag¢Ges. Dessa forma,
as visitas dos mestrandos a essas escolas possibilitaram a eles conhecer o funcionamento delas
e constatar a importancia de uma formacao voltada a realidade dos sujeitos, que os ajuda a
pensar formas de intervir na vida de sua familia e da comunidade, a partir da prépria realidade,
conforme proposto pelos seus projetos pedagdgicos.

A estratégia metodoldgica assumida pela disciplina de Tépicos Especiais oportunizou
momentos significativos de reflexdao coletiva sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e Base Nacional Curricular da Formagdo de Professores (BNC-Formagdo), a partir da realida-
de observada, tanto dos participantes da disciplina, quanto dos sujeitos das escolas visitadas.
Deste modo, foi possivel repensar a formacgdo de professores e os curriculos numa perspectiva
contra hegemoénica, desejada pelos coletivos sociais que residem nas multiplas Amazonias,
0s quais possuem saberes singulares. Portanto, ha que se considerar os modos de vida dos
ribeirinhos, quilombolas, indigenas, assentados, extrativistas, pescadores, entre tantos outros
grupos, classes, racgas, etnias e povos residentes na regido, para a possibilidade de construgao
de proposicOes e politicas educacionais que contribuiam com o processo formativo desses
coletivos.

Isto posto, o texto se estrutura em trés partes, sem considerar a introdugdo e os apon-
tamentos e caminhos a seguir. Na primeira contextualizamos de forma sucinta, as mdultiplas
Amazonias, seus territdrios e territorialidades, como também, os processos de desumanizagao
de tantos Outros, ocorridos por meio da colonizagdo. Na segunda parte, tratamos da urgéncia
em se construir uma formagdo com bases contra hegemonica das (os) educadoras (es) nas mul-
tiplas Amazdnias e que se fundamente nos eixos: territdrio, trabalho, cultura e pertencimento.
Na terceira parte, apresentamos nossas inquietagdes no que tange aos processos educativos
e curriculares das/nas Amazénias. E, por fim, discutimos e apresentamos algumas reflexdes
sobre a produgdo de conhecimento em rede pelos Programas de Pés-Graduag¢do em Educagdo,
envolvidos com esta discussao

Amazonias, territorios e outras humanidades: implicagbes para os

curriculos e formagao de educadores

A histdria das mdltiplas Amazonias estd atrelada a dindmica da economia-mundo, tor-
nando-se com isso um lugar de disputas e tentativas de controle do territério (BECKER, 2009;
FARAGE, 1991). E, também, marcada pelos constantes movimentos de territorializacdo, dester-
ritorializagdo, reterritorializagdo que se materializam nas lutas que se efetivam pela ocupac¢do
de seus territorios.

A este respeito Little (2002, p.4) menciona que:

As transformacOes territoriais que a area que hoje é o
Brasil sofreu nos ultimos séculos estdo imbricadas com os
incessantes processos de expansdo de fronteiras. A historia
das fronteiras em expansdo no Brasil €, necessariamente,
uma historia territorial, ja que a expansdo de um grupo social,
com sua propria conduta territorial, entra em choque com as
territorialidades dos grupos que residem ai.

Os povos tradicionais e camponeses das Multiplas AmazoOnias tém sido constantemente
ameacgados com o avango da economia de mercado sobre os seus territorios e protagonizado
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uma luta desigual para ndo serem desterritorializados? de seus lugares e continuarem a possuir
o controle e posse dos mesmos, o que inclui a preservagdo das riquezas da natureza humana
e ndo humana, ou seja, a afirmac¢do da ampla sociobiodiversidade que configura esses territd-
rios. S3o conflitos que vém se acirrando a partir dos anos de 1970, com a implantagdo politica
de integragdo nacional dos governos militares que o sucederam, que tem visado a moderniza-
¢3o da regido (D’'INCAO e SILVEIRA, 1994).

A implantagdo da economia de mercado e sua légica baseada no lucro e na exploragao
foi e continua sendo responsavel pela erosdo de muitas culturas de coletivos, grupos, classes,
ragas, etnias e povos amazonicos que mantinham uma outra légica de relagdo com a natureza.
Acuados e acossados pelos avangos de grandes projetos e do capital, tiveram seus territd-
rios invadidos e/ou foram desalojados de suas areas para outros territorios (MARTINEZ-ALIER,
2007).

Portanto, uma luta decisiva que se realiza nas multiplas Amazdnias na atualidade pauta
o confronto entre diferentes l6gicas de compreender e agir no mundo: a da modernizagdo em
confronto com a dos indigenas, povos tradicionais e camponeses da citada regido do Brasil.
A primeira, marcada, segundo Loureiro (2009), por uma formagdo social de cardter elitista,
patrimonialista e patriarcal, voltada para acumula¢do do capital, sem qualquer preocupac¢do
com o ser humano, com a vida da natureza na atualidade e com a vida das futuras geragGes,
sendo indiferente ao destino das populagSes tradicionais e camponesas. Esta visdao de mundo
das elites e do Estado, afirma a autora, é:

[...] focalizada a partir de um angulo colonial e, portanto,
subordinado, ignora e subestima a criatividade e as
potencialidades internas do pais, em particular da regido
amazOnica com suas virtudes e especificidades; por este
fato, ndo as reconhece, ndo as valoriza e nem as considera,
concretamente, como Uteis e factiveis de serem aplicadas
(LOUREIRO, (2009, p.23).

Assim, estas formas de conceber o mundo baseadas na ideologia neoliberal e de mo-
dernizacdo da Amazonia, se cristalizaram no imagindrio social da regido e estdo presentes no
senso comum cotidiano. Deste modo, tem permitido sem muita contestacdo, o avango de no-
vas estratégias de dominacao, sob “a forma de colonialismo de poder, de conhecimento e de
ser [...] em conjunto com o capitalismo e patriarcalismo a fim de produzir exclusGes abissais”
(SOUSA, 2019, p. 50). Essas exclusdes abissais, alerta Sousa (2019), “torna certos grupos de
pessoas e formas de vida social ndo-existentes, invisiveis e radicalmente inferiores ou radical-
mente perigosos, em suma, descartaveis ou ameacadores” (Ildem, p.50).

Ainda, segundo Sousa (2019), este tipo de hegemonia se sustenta em cinco tipos de mo-
noculturas, caracteristicas do conhecimento eurocéntrico moderno. Sado elas: a monocultura
do conhecimento valido, a monocultura do tempo linear, a monocultura da classificagdo social,
a monocultura da superioridade do universal e do global e a monocultura da produtividade.

Incorporadas no senso comum das elites e grupos econémicos, locais, regionais, nacio-
nais e internacionais, a ideologia da modernizacdo, se transformou em for¢ca de dominacdo
e opressao na regido, responsavel pelo epistemicidio cultural, de outros conhecimentos que
existiam nas regides colonizadas do mundo e que permitiu, também, a eliminacdo e o geno-
cidio dos grupos e sociedades que detinham esses conhecimentos e ocupam os territorios
amazonicos (SANTOS, 2018). Este modelo colonizador, que vé as AmazOnias como apenas al-
moxarifado do mundo, onde podem se apropriar de tudo, tem sido responsavel por excluir as
populacdes tradicionais da regido, como: indigenas, ribeirinhos, quilombolas, quebradeiras de
coco, trabalhadores do campo, extrativistas, entre outros, do direito de escolha ao seu futuro
(LOUREIRO, 2009).

2 Podemos citar como exemplo, os quilombolas da ilha de Alcdntara em Sdo Luiz do Maranhdo, que foram
retirados de seus lugares para construgdo da Base Aérea de Alcantara e se veem novamente ameagados de serem
desalojados de suas terras pelo Governo de Jair Bolsonaro (ANJOS, 2016).
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Por outro lado, existe a visdo dos povos tradicionais e camponeses das multiplas Ama-
zOnias, que construiram um imenso patrimoénio sociocultural resultante de boas praticas nas
relagdes que continuamente tém estabelecido com a natureza humana e ndo humana. A este
respeito diz Gongalves (2001) que:

Esse é o patrimonio que as populagdes originarias e
tradicionais oferecem para o didlogo com outras culturas e
saberes. H4 um acervo de complexos conhecimentos inscritos
nas praticas medicinais, em remédios, em domesticacdo de
plantas e animais no meio da floresta; na culinaria, em plantas,
em plantas aromaticas e cosméticas, além de uma estética, de
complexos codigos parase relacionar com o desconhecido, com
0 misterioso, por meio de suas cosmogonias e religiosidades
em que, quase sempre, por todo lado, tudo se relaciona com
tudo, num holismo que vé a caca e a 4gua fugindo, quando
a floresta é queimada e, com isso, vé fugirem seus espiritos”
(PORTO-GONGALVES, 2005.p. 9).

Na perspectiva especifica do grande capital, grandes projetos de exploracdo e expor-
tacdo tém sido implementados por grandes empresas nacionais e multinacionais, assentadas
numa plataforma cientifico-tecnoldgica, em larga escala, que ampliam seu potencial de produ-
¢do, de mercado, sobretudo externo, e de astrondmico volume de lucros, explorando o poten-
cial mineral, madeireiro, energético, hidrico, ambiental e cultural da regido, sem considerar e
respeitar as caracteristicas de vida pujante da regido (HAGE, 2018).

Na matriz e légica produtiva, encontram-se: a extracdo e exploragcdo madeireira, a pecu-
aria extensiva, o agronegocio, com a producdo de graos, especialmente a soja e o dendé, que
expandem a fronteira agropecuarista na Amazonia, o hidronegdcio com a producdo de energia
elétrica através das usinas hidrelétricas, a pesca industrial e a exploragdo mineraldgica. Esses
grandes empreendimentos tém produzido riqueza para fora e para poucos, num processo que
ao fortalecer o padrdo de desenvolvimento mercadoldgico, competitivo e consumista, amplia
as desigualdades sociais e os impactos ambientais em larga escala, levando a desestrutura-
¢do de modos de vida e de trabalho das populagdes tradicionais e camponesas da Amazonia.
(HAGE, 2018)

Em perspectiva contrdria, com muita luta e resisténcia para continuar existindo e evitar
a usurpacdo de seus saberes, cultura e territérios; os grupos, classes, racas, etnias e povos
tradicionais e camponeses, em situacdo de subalternidade, vivem do seu trabalho e com ele
produzem através de praticas cooperadas e diversificadas, como a agricultura camponesa no
cultivo da roga, envolvendo todos os componentes da familia na produgdo, como a coleta de
inUmeros produtos existentes na floresta e no mangue, como a pesca artesanal nos rios, iga-
rapés e no mar, entre muitas outras atividades realizadas pelas populacdes tradicionais e por
produtores de pequena escala que vivem nos territérios rurais amazonicos.

Os povos tradicionais desses territorios segundo Concei¢do e Maneschy (2002) — indi-
genas, ribeirinho, caboclo, pescador, vaqueiro, seringueiro, coletor de castanha, quebradeiras
de cocos, entre outros — desenvolveram as suas matrizes histérico-culturais em intimo contato
com a natureza, adequando seus modos de vida as peculiaridades e oportunidades oferecidas
pela floresta, vdrzea e rio, deles retirando através de atividades extrativistas, da roca, da caca
e da pesca, os recursos materiais necessarios para a producao e reproducdo de sua existéncia;
sem impedir o funcionamento do sistema regenerativo da floresta, a conservacdo da biodiver-
sidade e a afirmacdo de seus modos de vida.

Contudo, ao tratar da histéria das multiplas Amazonias e dos processos de colonizagdo
desses territdrios, Loureiro (2009, p 31), revela que:

[...] Os primeiros conquistadores e colonizadores nao se
conformaram em ver uma terra que lhes parecia ser o



paraiso terrestre ocupada por povos que julgavam inferiores,
barbaros, primitivos, rudes e preguigosos e, para muitos
possivelmente desprovidos de alma. Dos primeiros séculos
de colonizagdo aos governantes, politicos, e planejadores dos
dias atuais, a historia da Amazonia tem sido o penoso registro
de um esforgo gigantesco e ‘civilizador’ para modifica-la,
transformando a situagdo original. A sua segunda histdria é
a de uma saga secular empreendida pelo Estado e elites na
tentativa de domesticar os habitantes e a natureza da regido,
moldando-os a visdo e a expectativa de exploragdo do homem
de fora, estrangeiros do passado, brasileiros e estrangeiros
do presente. Mas &, também, a histdria de resisténcia de sua
gente as diversas formas de exploragdo e dominagdo.

Deste modo, as politicas educacionais implantadas nas multiplas Amazonias, desde o
século XVI, estiveram de forma geral, atreladas ao Estado e a servigo de projetos da moderni-
zacdo, autoritarios e conservadores. Elaboradas em diferentes contextos histéricos por grupos
hegemonicos internacionais, nacionais e atrelados a dirigentes regionais e locais, essas politi-
cas construiram uma mentalidade colonialista e colonializada, que impregna ndo somente a
vida cultural, politica e econémica das multiplas Amazonias (LOUREIRO, 2009), mas também,
afeta o campo curricular e educacional, invisibilizando e desumanizando os grupos, classes, ra-
¢as, etnias e povos das multiplas Amazénias, suas rela¢cdes de producdo, suas praticas culturais
e seus modos de vida como possibilidades outras de mundo.

Shiva (2001, p.70) tem esclarecido que:

Todas as culturas sustentdveis, na sua diversidade, tém
concebido a terra como terramater. O construto patriarcal
da passividade da terra e a consequente criagdo da categoria
colonial da terra como terra nulis serviu a dois propdsitos:
negou a existéncia e direitos anteriores dos habitantes
originais e negou a capacidade regenerativa dos processos
vitais da terra. A dizimagdo dos povos nativos por toda parte
foi moralmente justificada por eles ndo serem considerados
realmente humanos, e sim como parte da fauna.

As escolas e a educagdo serviram muito a estes projetos. As pedagogias de dominagdo
colonial, de acordo com a pesquisadora, promoveram a expropria¢cdo e desumanizagdo dos
Outros, que foram transformados em ndo humanos ou menos humanos que os colonizadores.
A este respeito Shiva (2009, p. 71), revela que:

Sendo animais, os nativos australianos e americanos, os
africanos, os asidticos, ndo possuiam direito algum como
seres humanos. Suas terras podiam ser usurpadas como terra
nullis —terras destituidas de pessoas, vacantes, desperdigadas,
ndo usadas. A moralidade das missdes justificou a apropriagdo
militar dos recursos por todo o mundo para servir aos mercados
capitalistas. Os homens europeus foram assim capazes de
descrever suas invasdes como descobertas, sua pirataria e
roubo como comércio, e o exterminio e a escravatura como
missdo civilizadora.

Deste modo, ha que se destacar que as lutas pela educagdo e pelo curriculo que se
realizam nas multiplas Amazonias, devem ser empreendidas, também em outros territérios,
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gue ndo apenas no campo da educagdo propriamente. Elas se manifestam também no desafio
de se educar para novas relagdes sociedade-natureza e pelo direito a vida, trabalho, territdrio,
cultura, identidade e ao reconhecimento da humanidade dos indigenas, quilombolas, ribeiri-
nhos, camponeses, quebradeiras de coco e tantos outros coletivos que vivem na regido e tiram
da terra e natureza seu sustento, visto que é nestes territorios onde ocorrem as lutas contra a
reparticdo desigual das riquezas naturais e pela afirmagao da vida de toda a natureza, humana
e ndao humana.

Formacgao contra hegemonica das (os) educadoras (res) nas

multiplas amazonias: outras possibilidades

A vista do que vimos discutindo neste texto, ha que se destacar que as lutas educacio-
nais e curriculares que se ddo nas Amazonias, sao lutas pela vida, pela seguranca alimentar,
contra o epistemicidio cultural e de conhecimentos, pela ética e emancipa¢do humana. Portan-
to, devem ser empreendidas, além do campo econdmico e educacional, visto que atravessam
0s muros e cercas das escolas.

Para Shiva (2001) a biodiversidade é uma riqueza de propriedade comunitdria oriunda
de sistemas sociais de povos tradicionais. Defende a autora, que:

A biodiversidade é um recurso do povo. Enquanto o mundo
industrializado e as sociedades afluentes deram as costas
a biodiversidade, os paises pobres do Terceiro Mundo
dependem continuamente dos recursos bioldgicos para obter
comida, cuidar da saude, extrair energia e fibras, e construir
moradias (2001, p.127).

Esses saberes construiram e constroem modelos econémicos préprios e sistemas sociais
de uso dos nichos ecoldgicos que garantem justica e sustentabilidade entre seus membros e,
por sua vez, ao invés de esgota-los, favorecem sua reproducdo e o aumento da biodiversidade.
Portanto, conclui, Shiva (2001, p.127) que, “economias baseadas em sociobiodiversidade ge-
ram diversidade” e, que economias baseadas na monocultura, vdo produzir a monocultura e o
reducionismo da diversidade da vida. Para ela:

[...] nestes tempos de ‘limpeza étnica’, a medida que as
monoculturas se espalham por toda a sociedade e a natureza,
fazer as pazes com a diversidade estd rapidamente se
tornando um imperativo para a continuidade da existéncial...]
as monoculturas sdo componentes essenciais da globalizacdo,
cujas premissas sao a homogeneizacdo e a destruicdo da
diversidade. O controle global da matéria-prima e dos
mercados torna as monoculturas necessarias” (SHIVA, 2001,
p 127).

Essa légica monocultural e homogeneizadora é a légica presente nas propostas curricu-
lares da BNCC e BNC-Formacao, que tém como proposicdo a formacdo de pessoas na perspec-
tiva do neoliberalismo, tornando os sujeitos em mera mao-de-obra para uma empregabilidade
incerta.

Compreendemos assim, que é no campo dos territérios e das territorialidades que os
curriculos e os processos de formagao dos sujeitos e das professoras e professores necessitam
ser pensados, refletidos, estudados, construidos e reconstruidos. E reconhecemos, portanto, a
necessidade de se considerar as multiplas Amazoénias, como territérios configurados por seus
grupos, classes, racas, etnias e povos, com seus saberes, trabalhos e praticas culturais constru-
idas nos processos de sua ocupacdo, quando colocamos em pauta os curriculos e os processos
de formacdo das professoras e professores nestes territérios.
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Os territdrios trazem as marcas do humano, dos sujeitos - grupos, classes, ragas, etnias
e povos, das suas lutas. Sdo marcados pelas histérias dos multiplos coletivos sociais que os
ocupam, a partir das memdrias coletivas, dos vinculos sociais, simbdlicos e pelos rituais esta-
belecidos entre eles e a natureza, que se constituem como dimensdes territoriais. Deste modo,
o conceito de territdrio necessita ser pensado para além dos dualismos, como observa Porto-
-Gongalves (2012), o que nos obriga a abandonar um dos pilares do pensamento eurocéntrico
que é a separagao entre sociedade e natureza (SANTOS, 2018). A esse respeito, Santos (2011,
p. 14) afirma que:

O territdrio usado é o chdo mais a identidade. A identidade
é o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O
territdrio é o fundamento do trabalho; o lugar de residéncia,
das trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida”.
Assim, as reflexGes sobre os curriculos para as multiplas
amazodnias requerem que se considerem e se compreenda
0s sujeitos concretos em seus territérios e as relagbes que
mantém entre estes, a vida, 0 espaco, a natureza, o trabalho e
os conhecimentos.

Nessa mesma perspectiva, Haesbaert (2011, p.20) observa que “ndo ha como definir o
individuo, o grupo, a comunidade, a sociedade, sem ao mesmo tempo inseri-los num determi-
nado contexto geografico, ‘territorial ”. Do mesmo modo, Gongalves (2012), menciona que so-
ciedade e territdrio sdo indissocidveis e que toda sociedade ao se constituir o faz constituindo
0 seu espaco, seu habitat, o territério, ndo é algo anterior ou exterior a sociedade.

Nos territérios das multiplas AmazOnias, temos que os grupos, classes, racas, etnias e
povos produzem suas condi¢cdes materiais de existéncia, onde observamos suas resisténcias e
lutas contra o avanco da economia de mercado. Sao lutas pela continuidade de sua existéncia,
que podem ser entendidas como um processo de Ecologia Popular ou Ecologismo dos Pobres,
definido por Martinez-Alier (2007) como “o ativismo de mulheres e homens pobres ameacgadas
(os) pela perda das riquezas naturais e servigos ambientais de que necessitam para continuar
existindo”

S3do lutas histdricas registradas desde a invasdo dos colonizadores nos territérios das
multiplas Amazonias, a partir do Século XVI. Elas tém como foco a Educagdo, o Trabalho, a Cul-
tura e o Territdrio, que a partir de nossas experiéncias e reflexdes, devem caminhar no sentido
de como podemos nos valer da perspectiva territorial para repensar os curriculos e os proces-
sos de formacdo dos educadores, sua construcdo coletiva, contextualizada, em contraponto
aos curriculos e processos de formacdo de educadores oficiais e hegemdnicos, como os que se
encontram expressos pela BNCC e BNC-Formacao.

Os povos tradicionais e camponeses das multiplas Amazonias tém apontado outros
caminhos, possibilidades e rela¢cdes de producdo e de vida, onde tanto os curriculos quanto os
processos de formacdo de professoras(es) podem dialogar com outras formas de conhecimento
e saberes, numa perspectiva intercultural critica, bem diferente da visdo monocultural Unica
do neoliberalismo que véem o mercado como um Deus, a quem todos devem servir sem con-
testar. Como diz Santos (2018, p. 67) “A realidade ndo pode ser reduzida ao que existe segundo
a forma dominante de existir”. E ainda complementa:

Parairalua é necessaria a ciéncia moderna, mas para preservar
a biodiversidade da Amazbnia é essencial o conhecimento
indigena. Ninguém conhece melhor a Amazbnia que os
indigenas. Precisamos de diferentes tipos de conhecimentos
para alcancar diferentes objetivos (Santos, 2018, p. 36).

Foi com essas reflexdes em pauta que procuramos aprofundar as discussdes na discipli-
na “Topicos Especiais em Curriculo e Formacdo de Professores nas multiplas Amazonias”, que,
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em didlogo com sujeitos participantes, se propds discutir as determinagdes sociais, histdricas
e epistemoldgicas existentes no campo do curriculo. Também, nela foram discutidas e deba-
tidas as contra-reformas curriculares brasileiras e suas influéncias nas politicas e praticas de
formacgdo de professores, considerando a diversidade sociocultural e territorial nas mdultiplas
Amazonias (FIGUEIREDO et al, 2019).

Por meio das discussdes e dos diferentes tempos vivenciados (TU-TC) pode-se compre-
ender a ampla relagdo entre politicas culturais, econdmicas e a educagao (APPLE, 2001) e como
estas tém afetado, também, as visdes de mundo e o campo educacional e curricular no terri-
tério. As Amazonias, como tém apontado Gongalves (2001), Hage (2019; 2011) Santos (2018,
2019) Loureiro (2009) Becker (2006), s para citar alguns, longe de serem homogéneas, trazem
as marcas da complexidade e diversidade. Afirma Gongalves que: “habitar estes espagos é um
desafio a inteligéncia, a convivéncia com a diversidade”. As populagdes que habitam estes lu-
gares construiram um acervo e um patrimonio sociocultural e ambiental singular.

Todo esse acervo e patrimonio sociocultural e ambiental tem sido relegado a condigdo
de saber subalterno e ndo tem sido ainda foco central das produgées curriculares nesta regiao.
Poucas tém sido as experiéncias curriculares que tem incluido as experiéncias dos sujeitos, dos
povos tradicionais e camponeses nos curriculos. Geralmente, sdo saberes desperdicados em
detrimento de um curriculo oficial que ignora outras formas de conhecimento, cultura e de
produzir a vida.

Deste modo, urge indagar a respeito de que tipos de conhecimento, quais curriculos e
quais culturas, as sociedades amazOnicas requerem em meio a crise societaria, civilizatéria e
ambiental mundial e ao debate entre a monocultura do conhecimento e modos de vida ver-
sus a pluralidade cultural e a diversidade de viver e estar o mundo. S3o questdes que estao
atravessando também o debate entre a tradigdo da ciéncia e a ciéncia da tradigdo (SAGAYO;
BURSZTYN, 2006).

Como ja observou Arroyo (2011), o curriculo é um campo em disputa e tem sido ne-
cessarias lutas histdricas para derrubar as grades que cercam o curriculo hegemonico atual e
gue mantém a dominagdo, a subjugac¢do e a desumaniza¢do de muitos Outros nas multiplas
Amazonias, pelas novas formas de velhas e novas colonialidades?, com objetivo de descontruir
as relagOes de poder, ideologias, visdes de mundo e a desigualdade educacional materializada
no territdério do conhecimento.

Deste modo, necessario se faz ocupar este territdrio por meio de propostas de curriculos
contra hegemonicos que se voltem a vida, as relagdes humanas e a uma educa¢do emancipaté-
ria, que seja capaz de dar conta dos desafios e das novas relagGes entre sociedade-natureza no
século XXI, em especial nas Amazonias, em tempos de crise civilizatdria e ambiental e avanco
da monocultura, tanto do mercado, como das formas de conhecimento.

Essas inquieta¢des, oportunizadas pelo Tépico Tematico em questdo foram instigan-
tes, nos proporcionou muitas indagagdes, e nos motivou a criar um Nucleo de Estudos em
curriculos e processos formativos de professores nas multiplas Amazonias, que nasceu com a
perspectiva de compreender com mais referéncia e fundamentagdo, os processos formativos
e educacionais que estdo sendo efetivados nas mdultiplas amazdnicas, visando contribuir com
a formulagdo de propostas curriculares emancipatdrias e que tenham o conhecimento plural,
o humano e a vida em primeiro lugar, produzidos de fato e de direito, com os sujeitos, povos
tradicionais e camponeses, que vivem nesta regido.

Os processos educativos das/nas Amazonias: algumas inquietag¢oes
O cendrio atual que enfrentamos evidencia o avan¢o de um arranjo ultraconservador

que assume posicionamento explicito em favor do fortalecimento do projeto de sociedade

hegemonico. Tal projeto tem seus pilares na mercantilizagdo da vida, das politicas publicas,

3 O conceito de colonialidade, proposto por Quijano (2005), esta relacionado a manutencdo das relagdes
coloniais e dos processos de dominag&o /exploragdo da modernidade eurocéntrica, nos paises que passaram por
processo de colonizagdo européia e de imperialismo econdmico, mesmo apds suas pretensas libertagdes do jugo
colonizador. O conceito possibilita estudar e analisar como vem ocorrendo as novas formas de colonialidades, isto
é, as continuidades das formas de dominagdo coloniais.
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do imagindrio social e nas relagdes de colonialidade que marcam a formagao histérica da so-
ciedade brasileira e resultam na exclusdo social, racial, sexual, étnica, etaria e territorial; na
discriminagdo das classes e grupos que vivem do trabalho e produzem sua existéncia por meio
de relagdes cooperadas, solidarias e coletivas, nas quais estdo inclusos os povos tradicionais e
camponeses das Amazoénias e do Brasil.

A grande Midia e a internet com as redes sociais, nesse cenario, assumem posi¢ao es-
tratégica, em grande medida favorecendo o avango desse arranjo ultraconservador em curso,
filtrando a veiculacdo de informagdes e comunicando verses dos acontecimentos que termi-
nam por criminalizar os movimentos sociais, as liderangas e organizagGes politicas das classes
trabalhadoras; responsabilizando a juventude pobre e negra pela violéncia (ARROYO,2019);
destruindo a imagem das pessoas e coletivos que se posicionam contra a privatizagao das ter-
ras, das aguas, da floresta, do fundo publico, das instituicdes e organizag¢des sociais, das uni-
versidades publicas e instituicdes de pesquisa, do patrimonio material e imaterial produzido e
acumulado pela sociedade.

Enfim, sdo mdltiplas as situagdes que acirram os conflitos sociais na cidade e no campo
e criminalizam as lutas pela agua, pela terra e na terra, em defesa da biodiversidade, contra
o agro/hidro e mineral-negdcio, o latifindio e a privatiza¢do da natureza. Essas lutas sdo de-
terminantes para a continuidade da existéncia de biomas como o Cerrado e a Amazdnia com
toda sua biodiversidade, em que se inclui a existéncia e reprodugdo social e cultural dos povos
tradicionais e camponeses das Amazonias e do Brasil.

Na Educacgdo, o avango das forcas mercadoldgicas em alianga com a perspectiva con-
servadora tem sido muito cruel com relagdo aos direitos humanos e sociais historicamente
conquistados pelas classes trabalhadoras e grupos subalternizados nas Amazénias como em
todo Brasil, e atualmente encontram-se garantidos nos marcos legais existentes como a Cons-
tituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, que apresentam uma concepgao
alargada de Educagdo, muito mais abrangente do que o processo de escolarizagdo e de ensino
e aprendizagem (ainda mais restrito), assegurando o acesso a educagdo publica de qualidade
a todos os cidad3os e cidadas brasileiras, reconhecendo as diversidades mdltiplas existentes e
as suas especificidades educacionais.

Na contramao desta perspectiva, e se valendo também de argumentos e fundamenta-
¢do legal, o Ministério da Educa¢do homologou em dezembro de 2018 a versdo final da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), com a inclusdo da etapa do Ensino Médio, atingindo o ob-
jetivo de definir uma Base para toda a Educagdo Bdésica brasileira. E na sequéncia, foi instituida
pela Resolu¢do do Conselho Nacional de Educagdo apds aprovagao na reunido do Conselho
Pleno de 07 de novembro de 2019, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial
de Professores para a Educag¢do Bésica (BNC-Formagao).

A BNCC se apresenta como “um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica”. Ela se constitui como uma “referéncia
nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicdes escolares”. E
contribui para o “alinhamento de outras politicas e agdes, em ambito federal, estadual e mu-
nicipal, referentes a formacgao de professores, a avaliagdo, a elaboragdo de contelidos educa-
cionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento
da educagao” (Introdugdo - terceira versao - 2018: p. 7; 10).

No campo da formagao de professores, a BNC-Formagao, resultante do alinhamento
mencionado anteriormente no texto da BNCC, afirma no texto de sua Resolugdo que

é pressuposto da formacdo docente o desenvolvimento,
pelo licenciando, das Competéncias Gerais da BNCC -
Educacdo Basica, bem como das aprendizagens essenciais a
serem garantidas aos estudantes, nos aspectos intelectual,
fisico, cultural, social e emocional, na perspectiva do
desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacdo
Integral” (BRASIL, 2019: Art. 29).
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Essas alteragdes com seus impactos na legisla¢do, nas politicas e nas praticas curricula-
res e de formagdo de professores, sdo questdes de investigacdo e de reflexao que justificam a
criagdo e fortalecem a existéncia de um Nucleo de Estudos sobre os curriculos e os processos
de formagdo de professores, visando esclarecer: os interesses, as intencionalidades, os prin-
cipios e referéncias, as implicacdes e desdobramentos dessas alteragdes para a Educagdo dos
sujeitos que ocupam os diversos territdrios das multiplas Amazénias e para a afirmagdo de
suas territorialidades.

E sempre muito importante explicitar que os agentes mais interessados e defensores
dos principios pedagdgicos que referenciam a BNCC sdo: grandes grupos editorias envolvidos
com a produgio dos livros didaticos no Brasil - Editora Moderna, Editoras Atica e Scipione,
Editoras Saraiva e Atual, Editora Positivo... Fundagoes, institutos e consultorias educacionais
- Fundag¢do Lemann, Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura, Fundagdo Maria Cecilia Souto
Vidigal, Instituto Unibanco, Fundagdo Itau Social, Funda¢do Roberto Marinho, Fundagdo SM,
Itat BBA... Organizag0Oes prestadoras de servigos pedagogicos - Centro de Estudos, Pesquisas,
Educagdo, Cultura e Agdo Comunitaria (Cenpec); Comunidade Educativa Cedac e Laboratério
de Educagdo — todas financiadas por grandes bancos e grupos econémicos - Itad, Unibanco,
Bradesco, Santander, Votorantim e Carioca Engenharia. Todos avidos pelos resultados financei-
ros que esse curriculo possa promover. (FIGUEIREDO et al, 2020)

Também se faz necessdrio esclarecer que as alteragdes no curriculo, com a implemen-
tagdo da BNCC, implicam ndao somente alinhamentos no campo da formac¢do de professores
(definicdo da BNC-Formagao), mas também alinhamentos no campo da gestao (Gerencialismo)
e da avaliagdo (Segregadora), do que se pode depreender que as alteragdes que “definem as
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem aprender” ndo se esgotam em si mes-
mas, e ndo se reduzem a uma questdo técnica ou epistemoldgica simplesmente, de “orienta-
¢Bes” para a organizagdo de conhecimentos a serem aprendidos por todos os estudantes em
cada ano das etapas e modalidades da Educagdo Bdsica; mas implicam em alteragées profun-
das na propria Educagao Basica, com a utilizagao do curriculo escolar para regular as politicas
de formacgdo de professores, de gestdo da educacdo e de avaliagdo educacional; e nos proces-
sos de formacgdo de subjetividades individuais coletivas, com o alinhamento dos mesmos ao
padrdo de poder hegemonico na sociedade.

Assim se faz importante compreender que a definigdo e implantagdo da BNCC e BNC-
-Formagdo configuram mais uma forga-tarefa dos grupos com maior poder na sociedade para
padronizar, uniformizar, homogeneizar, normalizar e ordenar o curriculo da Educagdo Bdasica
no Brasil, utilizando-se da estratégia de definigdo de um Curriculo Nacional para fazer avangar
o controle politico do conhecimento e a regulagao do trabalho docente na Educagao Basica,
seguindo os padroes dos mecanismos internacionais: OCDE, Banco Mundial, UNESCO, UNICEF,
ONU, e os interesses do empresariado brasileiro que atua na educagao no Brasil.

Em que pese os discursos cada vez mais frequentes que circulam em defesa da BNCC
e BNC-Formagdo —Movimento Todos pela Educagdao, Movimento pela Base Nacional Comum,
Conselho Nacional dos Secretarios de Educag¢do (Consed) e Unido Nacional dos Dirigentes Mu-
nicipais da Educa¢do (Undime) — fundamentarem-se em referéncias legais, sociais, culturais,
epistémicas, ou educacionais, em grande medida, essas narrativas escamoteiam o papel que
estes documentos assumem enquanto um Curriculo Nacional, relativizando seu carater impo-
sitivo, discriminatdrio, excludente e segregador que desempenham e suas implica¢des para as
distintas dimensdes do processo de escolarizagdo publica: suas escolas, os professores/as das
redes de ensino, e fundamentalmente criangas, jovens e adultos das classes menos favoreci-
das; tornando-os submissos as necessidades do mercado de trabalho, por meio da legitimagao
qgue conferem ao universo empresarial financeiro e ao idedrio privatista (FIGUEIREDO et al,
2020).

Essas reflexdes nos provocam a compreender a maneira como a BNCC e a BNCF abor-
dam as questdes sociais e culturais locais, que tratam dos diversos contextos e territorios que
0s sujeitos ocupam, com seus distintos modos de vida, de trabalho, seus saberes e praticas
tradicionais, suas relagées de raga, etnia, de género, sexualidade... Que constitui as diversida-
des, e neste caso especifico, as diversidades que configuram os territérios e territorialidades
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das multiplas Amazonias.

Os estudos por nds realizados nos permitem afirmar que a BNCC (e, portanto, a BNC-
-Formacgdo) ndo despreza as referéncias contextuais de curriculo e nem ignora a manifesta-
¢do das diversidades multiplas que configuram os distintos territérios existentes na sociedade.
Orientando-se por uma perspectiva Positivista e Cartesiana, ela apenas enquadra toda a rique-
za da heterogeneidade que nos constitui enquanto seres humanos, nossas distintas territoria-
lidades e produgdes existenciais, amazonidas e brasileiras, em um percentual especifico e infe-
rior, de 40%, para sua presenca no curriculo nacional, concebendo-as como parte diversificada
e, portanto, apartada do que se convencionou chamar de parte comum, que se refere aos con-
teudos universais, a qual atribuiu um percentual superior, de 60%. (FIGUEIREDO et al, 2020).

Esta situacdo levou Macedo e Price afirmarem que

Mesmo queestas diferengas estejam presentes nasconstrugdes
curriculares locais, o poder hegemonico do comum, do
nacional, do universal, estabelecido e constantemente
reforgado por politicas de avaliagdes, distribuicdo de materiais
didaticos e formagdo de professores, tenderd a promover
hierarquizacdo entre conhecimentos, dando legitimidade
aquilo que é de todos fazendo silenciar e desaparecer o que é
local e sugerido como parte diversificada. (...) Além disso, esse
“de todos”, serd sempre algo particular de determinado grupo
que é apresentado como universalmente valido, e ndo algo
efetivamente comum (MACEDO, 2015; PRICE, 2014).

Essas reflexdes sobre a valorizacdo e incorporacdo dos contextos culturais e territoriais
locais nas propostas, politicas e praticas curriculares e de formacdo de professores é parte fun-
dante da criacdo deste Nucleo de Estudos, que pretende reconhecer a importancia de compre-
ender as Amazonias, como Territdrios constituidos fundamentalmente pela heterogeneidade
gue se expressa nos varios aspectos que as constituem: socioculturais, ambientais, produtivos,
0s quais, se tornam requisitos importantes a serem considerados por ocasido da elaboracdo
de politicas e praticas curriculares para que sejam afirmativas das identidades culturais diver-
sas dos coletivos, grupos, classes, etnias e povos que vivem nesses territorios e da formacdo
integral e humana dos sujeitos, considerando a inser¢cdo das Amazo6nias no cendrio nacional e
mundial contemporaneo.

As Amazobnias sdo marcadas por uma ampla diversidade sociocultural, composta por
populacdes que vivem no espaco urbano e rural, habitando um elevado nimero de povoados,
pequenas e médias cidades e algumas metrdpoles, que, em sua maioria, possuem poucas
condicdes para atender as necessidades desses coletivos, grupos, classes, etnias e povos, por
apresentarem infraestrutura precaria e nao dispor de servicos essenciais e direitos bdsicos,
sobretudo no campo. Entre os povos, que habitam esses territdrios, encontram-se indigenas,
quilombolas, caboclos ribeirinhos e da floresta, sem-terra, assentados, pescadores, campone-
ses, posseiros, migrantes, oriundos, especialmente, das regides nordeste e do centro-sul do
pais, e de outros paises.

Essa realidade expressa a diversidade e complexidade que envolve aspectos sociocul-
turais, produtivos e ambientais que configuram as multiplas Amazodnias, dando visibilidade as
dinamicas e as tensdes que envolvem 0s grupos, classes, etnias, povos e movimentos sociais
existentes especialmente no meio rural, com seus interesses, suas lutas, contradicdes, inten-
cionalidades e particularidades; e que em nossa compreensao constituem o material por ex-
celéncia que deve referenciar os campos do curriculo e da formacdo de professores, quando
assumimos a tarefa de propor a formulacdo e implementacdo de propostas, politicas e praticas
curriculares e de formacao de professores do lugar dos sujeitos e coletivos da Amazonia.

Diante de situagGes existenciais tdo ricas que compdem o manancial de saberes, experi-
éncias e tecnologias produzidas pelos grupos, classes, etnias e povos das multiplas Amazonias
e, em especial do meio rural, é inadmissivel que propostas, politicas e praticas curriculares e de
formacdo de professores continuem a serem elaboradas e materializadas de forma apartada,
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e mesmo silenciando, desconhecendo e deslegitimando essas singularidades que constituem
os modos de existir proprios das Amazonias, e que dificilmente poderiam ser contabilizados no
percentual de 40%, estabelecidos pela BNCC.

No cotidiano de suas relagdes sociais, os grupos, classes, etnias e povos das multiplas
Amazobnias vivenciam situagOes prdprias de trabalho e produgdo; enfrentam singularidades nos
diversos ambientes em que vivem ao se relacionar com a natureza; e possuem um conjunto de
crengas, valores, simbolos, e saberes que se constroem/reconstroem nas préticas de formagdo
pessoal e coletiva, na vivéncia e convivéncia nos varios espagos sociais em que participam.

Por esse motivo, todos, sem excecdo: professores, estudantes, pais e maes, represen-
tantes das comunidades e de movimentos e organizagGes sociais, podem e devem envolver-se
na construcdo das propostas, politicas e praticas curriculares e de formagao de professores
para os territorios que ocupam. Eles, definitivamente, tém muito a dizer, a ensinar e aprender
nesse processo que deve ser materializado com a participacao dos sujeitos, os grupos, classes,
etnias, povos e movimentos sociais e nao para eles (HAGE, 2006), como tradicionalmente
ocorre.

Para finalizar a discussao: produc¢ao de conhecimento em rede pelos

programas de pds-gradua¢ao em educagao

Curriculo e formagdo de professores sdo campos de conhecimento, de politicas e de
praticas que se implicam mutuamente, envolvendo conflitos, tensdes e disputas de projetos
e de concepgdes de educagdo, de politicas e de sociedade, que nas multiplas Amazonias vao
se configurando em meio a relagdes de didlogos, conflitos e poder que vao se estabelecendo
entre os coletivos, grupos, classes, etnias e povos que ocupam esses territorios, que com suas
praticas vao construindo suas préprias territorialidades, diversas e mdltiplas.

Na atualidade, as propostas, politicas e praticas curriculares e de formagado dos profes-
sores no Brasil vém enfrentando indmeros desafios face o contexto de defini¢do e implemen-
tagdo de contra-reformas antidemocraticas, capitaneadas por forgas politicas de orientagao
mercantil, ruralista, religiosa e paramilitar, pds impeachment da presidente Dilma em 2016, e
intensificadas com o resultado das elei¢Ges presidenciais de 2018.

Esse cendrio tem aprofundado a crise politica e o recrudescimento do conservadorismo,
que invade o ambito da politica econdmica e social no Brasil, e se impde em relagdo as politicas
e praticas educacionais no Brasil, ampliando as desigualdades sociais e educacionais existen-
tes, fortalecendo multiplas intolerancias entre os sujeitos, e implicando na emergéncia de inu-
meros desafios que incidem no campo do curriculo e de formagdo de professores, e resultam
em desdobramentos com relagao aos territdrios e territorialidades construidas.

Neste contexto desafiador, as reflexdes sobre a alternancia na pds-graduagdo em Educa-
¢do surgiram como proposicdo de oferta de um componente curricular, ministrado em carater
optativo, em parceria interinstitucional, com o intuito de compreender melhor os desafios que
o campo do curriculo e da formagdo de educadores enfrenta considerando as singularidades
que configuram os territérios das mdultiplas Amazénias.

Tal componente curricular constituiu-se nos Topicos Tematicos em Curriculo e Formagdo
de Professores na Amazonia, na UNIFAP, que oportunizou a reunido de docentes dos estados do
Amapd, Pard e Roraima com discentes da graduagao e Pds-Graduagdo, vinculados ao Estado do
Amapad. A organizagdo das atividades formativas deste Curso se deu por meio da Alternancia,
0 que possibilitou os encontros presenciais com a participagao de todo o grupo de docentes e
discentes nele envolvidos, tanto nos Tempos Universidades como nos Tempos Comunidades.

A formac¢do em Alternancia é uma estratégia tedrico-metodoldgica que tem sido utili-
zada prioritariamente na formagao dos sujeitos do campo, especialmente na Educagdo Basica,
nos Centros Familiares de Formag¢do em Alternancia — CEFFAS; no Ensino de Graduagdo no
ambito dos Cursos de Licenciatura em Educagao do Campo e das Licenciaturas Interculturais
Indigenas e outros cursos que abordam a Agroecologia, Etno-desenvolvimento, Pedagogia,
etc.; nos diversos cursos ofertados pelo Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria,
envolvendo a escolarizagdo na Educacdo Bésica e Superior, Educagdo Profissional e Educagdo/
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Alfabetizagdo de Jovens de Adultos; e na formacao inicial e continuada de educadoras e educa-
dores que atuam nos diversos territorios do campo.

No caso especifico do Nicleo de Estudos que estamos criando, ele encontra-se inaugu-
rando as experiéncias com a formagdo em Alternancia de pesquisadores em nivel de Mestra-
do e Doutorado nos cursos e seminarios realizados no ambito da Pds-Graduacdo stritu senso,
usufruindo do acumulo adquirido com a utilizagdo desta estratégia tedrico-metodoldgica nas
situagdes mencionadas anteriormente, fundamentando suas ag¢des, visando a articulagdo en-
tre as experiéncias de formagdo em estreita interagdo com seus territérios, vivenciando as
singularidades de cada contexto, envolvendo tempos e saberes de sua cultura, sem perder de
vista o conhecimento académico que faz parte dos curriculos e da constitui¢cdo dos sujeitos em
formacgdo. Nessa perspectiva, a pedagogia da alternancia se mostra repleta de possibilidades,
redimensiona o espaco-tempo de formagao e das experiéncias que se materializam e transcen-
dem os espagos comuns de aula (ANTUNES-ROCHA; HAGE; MICHELOTTI, 2019).

Os desafios enfrentados pela experiéncia do grupo de docentes envolvidos com os Té-
picos Temdticos em questdo, de realizar a formagdo em Alternancia foram muitos, em face
das institucionalidades que constituem a dinamica formativa vivenciada predominantemente
pelos docentes e discentes nos cursos de Pds-Graduagdo, assim como, pelo desconhecimento
da proposta de formagdo em Alterndncia e/ou pela sua ndo utilizacdo no ambito dos Progra-
mas de Pds-Graduagdo; mas principalmente, pela necessidade do trabalho coletivo, requerido
pela Alternancia, e pouco estimulado ou vivenciado na formagdao que comumente se realiza no
ambito da Pés-Graduagao.

A diversidade de saberes, experiéncias, significados e necessidades sociais, culturais
e de producdo da existéncia dos povos das dguas e da floresta, tradicionais e camponeses,
precisam ser considerados na formulagdo e implementacdo de politicas, propostas e prati-
cas curriculares e de formagdo dos educadores, aproveitando das contribui¢des dos estudos e
produgdes da Pds-Graduagdo em Educagdo, assim como das experiéncias formativas que tém
sido acumuladas com a matriz da Pedagogia da Alternancia, tanto em execugdo nos Centros
de Formacdo Familiares em Alternancia — CEFFAS, quanto nos programas e politicas que vem
sendo implementados pelo Movimento da Educagdo do Campo em todo o Brasil.

Nesta perspectiva, consideramos importante a P6s-Graduagdo investigar as alteragoes
curriculares que tém sido efetivadas pelas equipes pedagdgicas nas redes de ensino, a par-
tir da aprovagdo e implementagdo da BNCC e BNC-Formagdo, levando em conta a dindamica
dos contextos socioambientais e culturais que configuram os distintos territérios das multiplas
Amazobnias. Importante ainda reconhecer que as(os) professoras(es) sao profissionais que tém
saberes e concepgles construidas na prdxis, que pensam por si préprios e que tém autonomia
diante da implementagao das politicas educacionais, curriculares e de formagao de professo-
res.

Por outro lado, ndo podemos apontar para o outro extremo da questdo, indicando a
supervalorizagdo dos saberes universitarios que circulam na pds-graduagao, como se eles se
bastassem em si mesmos, entendendo a academia como lugar de produgdo de alternativas
curriculares e de processos de formac¢do de professores, sem considerar os conflitos, as ten-
sOes e contradigOes existentes nas instituigdes universitdrias.

Logo, as reflex0es apresentadas neste artigo, nos permitem afirmar que somente atra-
vés de um processo de investigacdo, formagdo e agdo, que considere as peculiaridades am-
bientais, produtivas e socioculturais que configuram os territérios das multiplas Amazodnias,
seremos capazes de promover praticas educativas emancipatdrias no campo do curriculo e
da formacdo de professores, considerando o apoio de uma ampla rede interinstitucional que
fortaleca a P6s-Graduagdo em Educac¢do nas multiplas Amazonias.
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