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Introdugao

A educacdo para a sustentabilidade no ensino superior representa um novo desafio para
o sistema académico uma vez que muitas universidades tém realizado atividades para a sua
implementagdo, bem como estudos sobre as barreiras dos processos, documentos, diretrizes,
com objetivo da busca de novos desafios e novas metodologias para a insercao da sustentabi-
lidade nos curriculos (BARTH; RIECKMANN, 2012).

A universidade encontra-se diante de desafios na pratica sustentavel que se apresentam
numa perspectiva de tensdo entre o contexto global e a realidade local. Assim, de acordo com
Jacobi et al. (2009), a ideia de sustentabilidade implica a necessidade de definir uma limitagao,
guanto as possibilidades de um crescimento desordenado, e implementar um conjunto de ini-
ciativas que levem em conta a existéncia de interlocutores e participantes sociais relevantes e
ativos, por meio de praticas educativas e de um processo de didlogo informado mutuo, o que
reforca um sentimento de co-responsabilizacdo e de constituicdo de valores éticos.

A incorporacdo da dimensdo ambiental no ambito da formagdo constitui-se, assim, em
um dos principais desafios a serem enfrentados pelos educadores e pelas instituicGes de ensi-
no. Entretanto, observa-se que nao ha ainda a devida clareza acerca dos caminhos mais ade-
guados para que a Educagdo Ambiental (EA) seja integrada na proposta formativa (BATISTA;
RAMOS, 2011).

Neste sentido, Gomes (2017) destaca-se que a inser¢do da EA, como processo pedagd-
gico, ocorreu com a introducdo da tematica ambiental nos curriculos escolares, oficialmen-
te quando o MEC, lanca em 1997 o documento intitulado Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), sendo este um guia curricular organizado em disciplinas, tendo como principal finalida-
de “a contribuicdo para a formacgdo de cidadaos conscientes, aptos para decidirem e atuarem
na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem estar de cada
um e da sociedade, local e global” (BRASIL, 19974, p. 25).

No entanto, este documento nado foi elaborado com a participacdo dos (as) docentes,
sociedade civil e gestores educacionais, que sdo os responsaveis pela efetivacdo das praticas
de ensino na institui¢do escola, sabendo que os PCNs foram pensados como uma base nacional
comum, homogeneizando as diretrizes nacionais por profissionais que desconheciam a hete-
rogeneidade vivenciada nas escolas brasileiras, e, principalmente, as especificidades locais e
regionais (GOMES, 2017).

Para Gallo (2001) nos PCNs, a interdisciplinaridade e a transversalidade sdo contidas
como realidades proximas, porém distintas, pois enquanto a primeira diz respeito aos aspectos
epistemoldgicos, a segunda refere-se aos aspectos pedagdgicos, no entanto, ambas se com-
plementam, possibilitando uma nova dimensao social do processo educativo, que transcende
o aprender pelo aprender.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental fortale-
cem o reconhecimento do papel transformador e emancipatdrio da EA, pois ela visa a cons-
trucdo de conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao
cuidado com a comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a protecdo do
meio ambiente natural e construido (BRASIL, 2012).

Segundo Morales (2009), para formar profissionais de EA, abertos a reflexao, a transfor-
macao e a critica diante de conhecimentos fragmentados e disciplinares, se faz necessério a
superacdo de formas de alienagdo, a partir da construcdo de um saber ambiental que se con-
trapGe a racionalidade instrumental e a valorizagdo de atitudes juntamente com a articulagao
dos principios essenciais a essa formacgao.

Ainsercdo da dimensdo ambiental na formacdo de educadores, passa por processo con-
tinuo de reformulagdo do conhecimento ambiental, o que implica a valoracdo e a articulagao
interdisciplinar dos saberes praticos e académicos, bem como a prépria reformulagdo da uni-
versidade, em suas formas operacionais, para internalizar a complexidade ambiental (MORA-
LES, 2009).

Portanto, este artigo objetivou analisar as percepg¢Ges dos discentes em anos finais do
curso de ciéncias naturais da Universidade do Estado do Amap4d sobre sustentabilidade, inter-
disciplinaridade e transversalidade para a efetivacdo de uma Educa¢dao Ambiental (EA) holisti-
ca.
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Materiais e Métodos

Area de estudo

A Universidade do Estado do Amapa (UEAP) foi fundada em 31 de maio de 2006, a qual
é regida pelos instrumentos normativos: Estatuto; Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI); Regimento Geral; Projetos Pedagdgicos de Cursos, com o objetivo de promover o ensino
superior, desenvolvendo o conhecimento universal, com especial atengdo para o estado do
Amapd e para a Amazonia, incentivando o conhecimento cientifico relacionado ao homem e
ao meio ambiente.

Neste contexto, o curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais (LCN) da UEAP, ba-
seia-se nos conhecimentos fundamentais das ciéncias fisicas, quimicas e bioldgicas, e perme-
adas por conhecimentos de educacdo voltados para a pratica docente em Ensino de Ciéncias
para o nivel Fundamental Il (BRASIL, 1998).

Portanto, o curso supracitado tem como fundamentos basicos a formacgdo de educado-
res ambientais para atuarem na Amazonia amapaense, de acordo com o Projeto Pedagdgico do
Curso, o que se evidencia pela propria filosofia da criacdo da UEAP, e da prépria caracteristica
do Amapa, ao ser considerado um dos estados mais bem preservados da Amazonia Legal.

Procedimento metodoladgico

Esta pesquisa fundamentou-se em um estudo de caso, com énfase na abordagem qua-
litativa, o que de acordo com Yin (2001), a andlise de casos concretos em suas peculiaridades
locais e temporais, partindo das expressoes e atividades das pessoas em seus contextos lo-
cais, possibilitando uma andlise detalhada e exata de alguns casos pode ser produzida, e os
participantes tém muito mais liberdade para determinar o que é importante para eles e para
apresenta-los em seus contextos.

Partindo desse pressuposto, utilizou-se como técnica o Grupo Focal (GF), o qual segun-
do Borges e Santos (2005) é uma dentre as vérias modalidades disponiveis de grupo de discus-
sdo em que os participantes dialogam sobre um tema particular, ao receberem estimulos apro-
priados para o debate. Neste sentido, Bellenger et al. (1976), enfatiza que este procedimento
de ouvir-refletir-questionar, leva a respostas mais espontaneas dos participantes e a um alto
nivel de envolvimento no debate.

Por outro lado, considerou-se as concepg¢des de Morgan e Krueger (1998); Gatti (2005);
Weller (2006); Flick (2009) e Andrade e Amorin (2010), os quais afirmam que os grupos focais
possibilitam uma andlise das percep¢des individuais, das interagGes coletivas e de aspectos
recorrentes ao cotidiano dos sujeitos. Além disso, o Grupo Focal pode facilitar o aparecimento
de ideias e de experiéncias que normalmente sdo esquecidas na efetivacdo de um curriculo
educativo transversal e interdisciplinar.

Esta pesquisa foi subdividida em momentos: 1) levantamento bibliografico; 2) sessoes
de GF com 10 académicos em anos finais de Ciéncias Naturais da UEAP; 3) andlise qualitativa
dos dados obtidos.

No primeiro momento, ocorreu o levantamento bibliografico em revistas indexadas ca-
pes e base de teses e dissertagcGes, bem como a analise dos resultados obtidos no periodo de
agosto de 2017 a maio de 2018, que definiu o perfil socioeducativo dos discentes de Ciéncias
Naturais. A partir desse levantamento (Apéndice A), foi elaborado um roteiro a ser desenvol-
vido no método do GF.

Cabe destacar que as informagdes obtidas na pesquisa supracitada, serviu como base
para estruturar um mapa conceitual (Figura 01), o qual baseou-se nas concepg¢bes de Merton
et al. (1956), ao ressalta a necessidade de promover uma interagao que explore, em profun-
didade, os sentimentos dos participantes com relacdo ao tema abordado e levar em conta o
contexto pessoal de cada resposta.



Figura 01: Mapa conceitual utilizado nas sessdes de grupo focal, com os (as) académicos

(as) de Ciéncias Naturais da UEAP.
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Fonte: Elaborado pelos autores.

A primeira sessao teve inicio com uma breve introdugao do moderador, situando os par-
ticipantes dos objetivos do GF, os procedimentos a serem adotados, como: horario, modo de
conducdo, a presenca de auxiliares, a gravacao, questdes referentes ao sigilo das informagoes
e a importancia da participacdo de todos.

A partir destes esclarecimentos e com a assinatura dos termos de consentimento, ini-
ciou-se a sessdo |, que tratou da interdisciplinaridade e transversalidade, colocando em des-
taque as palavras utilizadas pelos académicos no decorrer das entrevistas do estudo anterior.
Esta dindmica durou aproximadamente 1h18min.

A segunda sessdo versou sobre a sustentabilidade, com os mesmos grupos formados na
sessdo anterior. Iniciou-se relembrando os principais pontos discutidos. Utilizamos os mesmos
procedimentos e a duragdo foi de aproximadamente 1h15min.

Devido aos depoimentos que precisavam ser transcritos na integra, e, em seguida, a
necessidade de categorizar as falas, para podermos fazer um comparativo dos relatos, extra-
polamos o intervalo recomendado na técnica do GF, de no maximo 15 dias entre as sessoes.
Assim, as sessGes ocorreram respectivamente no primeiro e segundo semestre de 2018. E por
fim, as andlises qualitativas referentes as sessdes de GF, onde valorizamos as falas individuais
e coletivas tendo como base os fundamentos Fleckianos.

Resultados e Discussoes

Percepg¢oes dos académicos de Ciéncias Naturais sobre

Interdisciplinaridade e Transversalidade

Com as transformagdes da sociedade e os novos paradigmas educacionais é necessa-
rio que a formagdo do professor contemple abordagens criticas e reflexivas para tragar novas
acdes que estejam imbuidas de atitudes interdisciplinares que possam dialogar com outras
formas de conhecimento e, ao mesmo tempo, promover um didlogo entre as diversas areas do



conhecimento (FERREIRA, 2017).

Por este motivo, compreender a forma como os graduandos constroem seus saberes
pode servir de fundamento para entender e repensar a inser¢dao da EA na formagdo de educa-
dores ambientais. Por esta razdo, buscamos compreender o entendimento dos académicos de
Ciéncias Naturais sobre interdisciplinaridade, os quais fizeram os seguintes relatos:

Seria assim, a interdisciplinaridade seria tu conseguir fazer um
contetdo de ensino, conseguir juntar o teu assunto de historia,
por exemplo, com a minha aula de matemdtica e conseguir
aplicar isso (A 08).

Ela consegue fazer essa ligagdo do conhecimento, fazer com
que todos esses papéis que a gente viu agora, é como se eu
pegasse todos eles e conectasse com um barbante. Entdo na
verdade, todas essas discussdes elas estdo interligadas. Eu
acho lindo, eu sempre vou citar isso. O professor ele disse bem
assim: “eu amo a filosofia, porque a ciéncia ela tem uma viséo
em recortes e a filosofia ela vé o todo”. Eu jd falei que quando
eu for professora eu vou colocar uma garrafa de dgua mineral
em cima da minha mesa. E vou dizer pros meus alunos, o qué
que eles pensam sobre essa garrafa. E eu tenho certeza que
vai surgir tanta coisa dali, sobre pldstico, sobre dgua, sobre
processo de produgdo, as pessoas que produziram aquilo. Cara
dd uma cadeia t3o gigante. E uma coisa tdo maravilhosa (A
03).

E esse negdcio de cadeias, todo esse emaranhado de
ligamentos de contetidos, de palavras que véo lidar uma na
outra. Eu me lembro muito de uma coisa que conheci, mapa
conceitual, tipo assim, de uma palavra, uma apenas, a gente
vai tirar um monte de coisa, um mote de conhecimento prévio
daqueles alunos, que muitos vdo dizer assim, ah eles vdo
perder agora. Mas muitas vezes os professores se esquecem
que os alunos que os alunos também aprendem em casa. E
ainda hoje, nos tempos de hoje em dia que o aluno tem isso
aqui 6, ainformagéo, a internet, a televisdo, os filmes, as séries,
que hoje em dia todo mundo assiste série, enfim, as revistas, as
histérias em quadrinho cara tem informagdo cientifica (A 04).

De acordo com os relatos, a maioria dos académicos sentiu dificuldade de expressar
o que entendem por interdisciplinaridade, como podemos observar nas expressdes “conse-
guir juntar” e “é como se eu pegasse todos eles e conectasse”, demonstrando que a inter-
disciplinaridade é a jungdo de disciplinas diferentes, como uma relagdo de troca de saberes e
experiéncias. Além disso, relataram que a jungdo das disciplinas possibilita a interligagdo do
conhecimento, a partir dos relatos: “ligagdo do conhecimento”, “emaranhado de ligamen-
tos de contetidos” e “mapa conceitual”, pois se o conhecimento é Unico, se os saberes estao
interligados, pode-se ensinar/aprender em cadeias, de forma que o aprendizado n3o fique
centrados em caixas, mas que busque o todo.

Neste sentido, para Feistel e Maestrelli (2012), a inser¢do do ensino interdisciplinar em
cursos de formacgdo de professores de Ciéncias é fundamental, uma vez que existe a necessi-
dade de que os cursos possibilitem espagos que favoregam a reflexdo, a pratica coletiva e o
didlogo entre as diferentes disciplinas, visando a construgao de um aprendizado contextuali-
zado e significativo para os alunos, futuros professores dos quais sera solicitada uma pratica
interdisciplinar.



Contudo, a formagdo de educadores ainda é fragmentada em disciplinas, e ao serem
instigados a falar se estavam conseguindo identificar ou mesmo trabalhar de forma interdisci-
plinar ao longo das disciplinas, dos quais tivemos os seguintes relatos:

Diddtica, comega com diddtica né. Diddtica e agora, nossa
aula de campo, foi aula de campo mais perfeita da nossa vida
(A 06).

Pois €, foi perfeito, e foram professores de vdrias dreas. Entdo,
a gente olha pra uma drvore e tinha um professor de botdnica
explicando sobre aquela drvore, e ai a professora de Zoologia
consegui a ver um bicho Id, ai o Entomdlogo via um inseto e
explicava sobre o inseto. E o Microbiologista vinha, e acabou
que aquela drvore virou micro ecossistema (A 03).

De acordo com os relatos é notdrio que a insercdo da interdisciplinaridade nas praticas
pedagogicas do curso de Ciéncias Naturais ndo tem sido efetivada. Embora os académicos ci-
tem um exemplo de uma atividade - “aula de campo”, por meio da expressao “foram profes-
sores de vdrias dreas”. Além disso, os académicos citaram também uma disciplina - “diddtica”
- justificando que ela é interdisciplinar, pois possibilita que utilizem os conhecimentos de varias
outras disciplinas para suas praticas.

Busnardo e Lopes (2010) enfatizam que a mencao especifica a interdisciplinaridade, ndo
significa uma preocupacdo em conceitua-la de forma distinta das outras modalidades de cur-
riculo, mas em torna-la sinbnimo, ao aparecer aglutinada a projetos e temas transversais no
curriculo formal.

Um dos maiores desafios da EA na atualidade é garantir o desenvolvimento de um cur-
riculo pautado numa perspectiva interdisciplinar, transversal e problematizadora da realida-
de socioambiental que “atravessa” o curriculo escolar no processo educativo (TORRES et al.,
2014).

Portanto, compreender a relagdo entre a forma como os académicos constroem seus sa-
beres, pode servir de fundamento para entender e repensar a inser¢do da EA no ensino formal.
Partindo desse pressuposto e, de acordo com a andlise feita das entrevistas, percebeu-se que
a palavra transversalidade - proposta nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) - foi pouco
discutida, com isso, essa palavra foi incluida para debate na sessdo de GF, onde obtivemos os
seguintes relatos:

Eu ndo sei o que é isso (A 02).

Acho que transversalidade é algo que atravessa em diversas
areas (A 03).

Sdo temas transversais. Mas ndo sei dizer direito o que é (A
04).

Seria um tema que pode englobar vdrias disciplinas de
formas diferentes, englobaria tudo. Eu conseguiria ultrapassar
barreiras, digamos assim (A 08).

As expressoOes utilizadas nos relatos “eu ndo sei”, “ndo sei dizer direito o que €” mos-
tram que alguns dos pesquisados desconhecem o conceito de transversalidade proposto no
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de Ciéncias Naturais. Entretanto, como podemos observar
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nos relatos: “é algo que atravessa em diversas areas”, “englobar vdrias disciplinas” e “ultra-
passar barreiras” ampliando para “temas transversais”. sso mostra um certo conhecimento
embora ndo tenham conseguido conceituar.

Quando estimulados a responder, embora muitos tenham sido categéricos em dizer que
nao sabiam ou conheciam o termo transversalidade, comentaram:

Tem uma pesquisadora que é a Fazenda, que ela diz que os
temas transversais, a interdisciplinaridade, ela ocorre quando
eu consigo manter a minha disciplina e consigo alcangar
as outras, porque se eu ficar s6 na minha disciplina eu ndo
chego na interdisciplinaridade (A 01).

E bem parecido com interdisciplinaridade (A 02).

O transversal seria um tema em comum pra gente trabalhar
(A 08).

Pudesse englobar todas as matérias (A 02).

Com isso, verificamos que relacionam a transversalidade a disciplinarizacdo dos con-
teudos curriculares, nas expressdes “ela ocorre quando eu consigo manter a minha disciplina
e consigo alcangar as outras”, “tema em comum” e “englobar todas”, demonstrando que ndo
conseguem vislumbrar a transversalidade além dos muros do ensino formal.

Da mesma forma, que ndo conseguem diferenciar a transversalidade da interdisciplina-
ridade, nas falas “parecido com interdisciplinaridade” e “ficar s6 na minha disciplina eu néo
chego na interdisciplinaridade”, é perceptivel a confusdo quando tentam relaciona-los, princi-
palmente porque sdo conceitos tidos como novos para a maioria dos participantes.

Assim, o ponto principal a ser discutido dos relatos é a dificuldade de distinguir a
interdisciplinaridade da transversalidade. Esta dificuldade também foi constatada por Gomes
(2017). Vale lembrar que as abordagens transdisciplinares abrangem a sintese interdisciplinar,
mas se estendem para além dela, integrando o conhecimento cientifico ao popular, conside-
rando os saberes vivenciados (KLEIN, 1998, 2010; LATTUCA, 2001).

Evidenciamos a fala de um académico que percebeu, ainda na aplicacdo da entrevis-
ta, que ndo sabia o conceito de transversalidade, mas que se interessou e buscou informa-
¢Oes, sendo perceptivel através das expressoes: “foi uma palavra que ficou na minha cabega”
e “acabei fazendo uma pesquisa”, comprovando que a entrevista, além de ser uma coleta
de dados, pode também instigar o participante a buscar novos conhecimentos. Com isso, no
decorrer dos relatos, discorreu sobre a transversalidade relacionando-a com os temas trans-
versais — “ética, orientacdo sexual, meio ambiente, sauide, pluralidade cultural e trabalho e
consumo”- propostos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997b), como é

evidente na seguinte fala:

Quando fizeram a entrevista, foi uma palavra que ficou na
minha cabega. Que diabo é isso! De temas transversais. Acabei
fazendo uma pesquisa que sdo seis temas, relacionados a
temas transversais. Entre eles: tem a sexualidade, tem a
questdo cultural, tem a questdo “[...]". E mais assim, dava pra
sertratardentro dos temas [...] dentro dainterdisciplinaridade.
Que sdo temas que estdo subentendidos dentro desses



temas. Ai eu pensei assim, nossa! Dd pra gente tratar de
tantos assuntos dentro da escola, sem a gente associando
a assuntos, ainda mais que a gente é de ciéncias, a gente
consegue implantar esses assuntos com muita facilidade.
Pegar aqui o que pesquisei. E ética, orientagdo sexual, meio
ambiente, satde, pluralidade cultural e trabalho e consumo.
Foi isso que eu pesquisei dos temas principais. Mas ai eles védo
se subdividir em vdrios outros (A 01).

Logo, a transversalidade no curriculo escolar é abordada por Matias (2008) como um
rizoma, ao relaciond-la com seus sistemas descentralizados, sem hierarquias e reproducdo de
saberes, o que contrapde um curriculo vertical e horizontal.

Considerando as discussGes sobre a importancia da interdisciplinaridade e da transver-
salidade, de acordo com Freire (1987), é desejavel que os cursos de formacdo de professores
levem em conta nas suas propostas curriculares as caracteristicas de um ensino interdiscipli-
nar/transversal, de modo que oferecam possibilidades de formacdo de profissionais criticos
gue promovam um processo de ensino-aprendizagem mais significativo, com abertura para o
didlogo transformador.

Percepg¢oes dos académicos de Ciéncias Naturais sobre
Sustentabilidade

No campo da formacdo de professores, a concepgdo de sustentabilidade expressa con-
flitos ideoldgicos que vao delineando o contorno da educagdo ambiental e de sua relagdo com
a formacédo para o trabalho e para a cidadania (SILVA et al., 2013).

Os desafios do desenvolvimento sustentavel implicam a necessidade de formar capaci-
dades para orientar um desenvolvimento fundado em bases tecnoldgicas, de equidade social,
diversidade cultural e democracia participativa, em que o uso sustentavel dos recursos naturais
presentes nos ecossistemas fosse de responsabilidade das populagdes humanas (LEFF, 1999;
CAPRA, 2006).

Neste contexto, compreendendo a importancia da sustentabilidade no processo de for-
macdo de educadores, verificou-se que as percepg¢bes predominantes entre os discentes de
ciéncias naturais sobre sustentabilidade sdo:

Eu acho que tem a ver com o meio ambiente. £ o termo
utilizado para definir as atividades dos homens, e acéo, que
vdo fazer com que, consiga suprir as necessidades do homem
agora, sem prejudicar as geragdes futuras. Para que eu possa
utilizar um recurso natural de forma consciente, de forma
sustentdvel no caso, pra que a geragdo futura também tenha.
Ndo quer dizer que eu ndo vd utilizar. Tem gente que diz assim,
ah é sustentdvel eu ndo vou utilizar aqui. Ndo, ndo € isso, eu
utilizo, mais eu utilizo de forma sustentdvel (A 03).

Tem uns programas que eles trabalham assim, se vocé retira
uma drvore, vocé vai plantar mais cinco mudas. Entéo é mais
ou menos isso, é utilizar, sem prejudicar as geragoes futuras
(A 05).

Ah é preservagdio, é ndo sei o que, é energia edlica, é energia
ndo sei o qué. Entdo o aluno ele acaba realmente tendo
essa visdo de que € algo que dé pra preservar ou algo tipo
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preservagdo. Agora por um lado mais técnico, é aquilo que vou
estudar, pra ver qual a melhor forma de fazer o manejo disso,
o manejo daquilo. Mas num contexto geral é justamente isso, é
a preservagdo de algo, néo t6 dizendo meio ambiente, “meio
ambiente”, meio ambiente é a casa onde eu vivo, 0 meu meio
ambiente. Entdo de que forma eu vou adequar a preservagéio
daquele ambiente onde eu estou vivendo (A 02).

As expressoes utilizadas “suprir as necessidades do homem agora, sem prejudicar as
geragdes futuras”, “utilizar um recurso natural de forma consciente”, “a melhor forma de
fazer o manejo” e “eu utilizo, mais eu utilizo de forma sustentdvel” ressaltaram que apesar
de ndo ter uma abordagem direta, o tema é corriqueiro em algumas disciplinas da matriz cur-
ricular. Porém, é notdvel em todas as falas que, de modo geral, os académicos compreendem
a sustentabilidade apenas como um pressuposto naturalista.

Além disso, foram observadas cita¢cdes de acdes e projetos que trabalham com a te-
mdtica: “tem uns programas que eles trabalham assim, se vocé retira uma drvore, vocé vai
plantar mais cinco mudas”, demonstrando que os (as) académicos (as) conhecem iniciativas
gue visam a “preservagdo do meio ambiente”. Tal caracteristica indica que a sustentabilidade
ndo necessariamente seja algo grandioso, mas que cada um pode contribuir com pequenas
iniciativas, visando o bem socioambiental, neste sentido a sustentabilidade pode ser a “forma
que vou adequar a preservagdo daquele ambiente onde eu estou vivendo”.

De acordo com Gomes (2017), a cidadania ambiental e a cultura de sustentabilidade
seriam o resultado do fazer pedagdgico que aliasse a aprendizagem a partir da vida cotidiana,
os procedimentos, indicadores e instrumentos pedagdgicos requeridos pela cidadania ambien-
tal, para tanto seria necessario recria-los dia a dia, o que ocasionaria mudancas significativas
nos processos educativos, assim como nas relagées individuais, institucional e organizacional.

Essas consideragdes acima apontam, segundo Silva et al. (2013), para a necessidade de
se levar em conta os antagonismos sociais e politicos que envolvem a questdo da sustentabili-
dade na formagao critica do professor, que, ao lado das questdes econdmicas (do desenvolvi-
mento e da exploracdo da natureza e do trabalho, da producédo e consumo), técnicas e cientifi-
cas, constituem-se o aspecto mais amplo do conjunto de inquietacbes sobre as possibilidades
de vida na terra.

Assim como Gatti (2005), considerando como uma caracteristica distintiva do grupo fo-
cal ainteragdo que ocorre entre os participantes da pesquisa, e que essa interacdo possibilita
a construcdo de novos saberes. O tema sustentabilidade foi novamente discutido na segunda
sessdo de GF, da qual destacam-se as seguintes falas:

Sustentabilidade é a existéncia, é saber que a gente estd num planeta
com recursos que, a maioria deles, sdo esgotdveis. E que nos utilizamos
esses recursos de forma muito inconsequente, acaba tento um gasto
muito grande, por exemplo, a dgua. E se a gente ndo tiver o cuidado de
preservar, de usar de maneira adequada, de forma sustentdvel, esses
recursos podem acabar e a gente sofrer consequéncias terriveis (A 03).

A sustentabilidade bate em muitas teclas. Mas acho que a sustenta-
bilidade ela estd ligada muita na questdo de subsisténcia. S6 que as
vezes de forma exagerada, porque as vezes as pessoas tiram recursos
que ndo é necessdrio tirar toda aquela quantidade de recursos. Mas
eu acho que a sustentabilidade é fazer com que aquele meio que te
sustenta ndo seja extinto. E eu buscar meio de tirar algo mas fazendo
de uma forma que ndo vai degradar aquele ambiente (A 06).

Sustentabilidade é o ser humano saber usar com sabedoria os recursos
naturais (A 05).
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De acordo as falas, é notdrio que os (as) académicos (as) desenvolveram de forma sig-
nificativa seus conhecimentos acerca da sustentabilidade de uma sessdo para a outra. As ex-
pressoes utilizadas “preservar”’, “usar de maneira adequada”, “fazer com que aquele meio
que te sustenta ndo seja extinto” e “usar com sabedoria os recursos naturais”, mostram que,
apesar de ainda haver um olhar bastante naturalista/preservacionista, os (as) académicos (as)
comegam a perceber a visdo do todo, pela qual a sustentabilidade perpassa.

Ainda nesta discussdao destacamos a fala de um (as) académico (as) que apresentou o
seu conceito de sustentabilidade pautado no que lembra de uma aula sobre o tema, durante

o decorrer do projeto:

E assim, tem que ter um retorno econémico, um retorno
social e o dos recursos naturais. Entéo, ser sustentdvel ndo
é simplesmente eu armazenar ou proteger muito para as
geracoes futuras, ser sustentdvel é eu ter uma harmonia entre
esses trés fatores. Ndo adianta eu s6 armazenar, armazenat,
armazenar, preservar, preservar, preservar, deixar toda a
natureza bem escondidinha e deixar todo mundo morrer de
fome, morrer na miséria, morrer na pobreza, morrer sem
saude. Mas ndo adianta também eu abrir para todos eles, dar
tudo para ser explorado. Na verdade, ser sustentdvel é eu ter
aquele equilibrio do meio ambiente ecologicamente correto,
que repassa por politica, educagdo, economia, saude, tudo
na verdade estd interligado para alcangar a sustentabilidade
(A01).

As expressbes “um retorno econémico, um retorno social e o dos recursos naturais”,
“ser sustentdvel é eu ter aquele equilibrio”, demonstram que houve, em um determinado do
curso, o debate sobre os trés pilares da sustentabilidade - ecologicamente correto, economica-
mente vidvel e socialmente justo. Da mesma forma, demonstrando que entendem a comple-
xidade da sustentabilidade, pois esta, “repassa por politica, educagdo, economia, satde”, isto
é, por todas as esferas politicas, econémicas e sociais.

A sustentabilidade implica uma mudanca de racionalidade social e produtiva, construin-
do assim, um novo modelo de racionalidade, a racionalidade ambiental, mas essa ndo é um
modelo homogéneo ou um paradigma monolitico, seus principios abarcam e se fundamentam
em uma pluralidade de racionalidades culturais, a partir da qual se constroem diferentes comi-
nhos para a sustentabilidade (LEFF, 2010).

Segundo Leff (2010), esta sustentabilidade ambiental teria como base a construcdo so-
cial a partir da diversidade e da diferenca, considerando que a instituicdo escola poderia ser o
melhor laboratério, espaco de experimentacao e de formacdo para esta mudanca civilizatéria,
pois a crise ambiental ndo se manifestaria apenas nos furacoes gerados pelo aquecimento glo-
bal, mas no desconhecimento de suas causas, na falta de um saber sobre a complexidade do
real, e na perda do sentido da existéncia humana.

Consideragoes Finais

A transversalidade e a interdisciplinaridade ndo sdo conceitos novos na area da educa-
¢do, mas ainda hoje ha confusdo sobre estes conceitos até mesmo no ambiente universitario,
acabando por contribuir para o déficit na graduacdo. Portanto, ficou claro que ha certa ausén-
cia de conhecimento ou informacdo sobre a real coexisténcia da transversalidade e da interdis-
ciplinaridade no processo formagdo dos académicos de Licenciatura em Ciéncias Naturais da
UEAP, no decorrer da pesquisa (2018).

No que se refere a sustentabilidade, apesar de instigados, a maioria dos pesquisados
optou por nao falar. Entretanto, constatou-se que apesar de demonstrarem que compreendem
o conceito de sustentabilidade, no entanto, possuem dificuldades de contextualiza-lo.

Neste contexto é de se esperar que o curriculo do curso de Ciéncias Naturais da UEAP,
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inclua métodos participativos, que possibilitem a intera¢do entre as disciplinas; desta forma
serd um curriculo que ndo apenas viabiliza, mas fomenta o tratamento EA de forma holistica
na formac¢do de educadores, ao se considerar a crise ambiental e social em que vivemos na
atualidade.

Logo, a predominancia de uma visdo fragmentada da EA na formacgdo inicial, compro-
mete a formacgdo de educadores ambientais e consequentemente uma praxis educativa pauta-
da na formacdo de sujeitos ecoldgicos e na complexidade da EA na contemporaneidade.
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