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Introdugao

A cidade tem sido, cada vez mais, objeto de investigacdo nas mais diversas dreas do
saber. Nos ultimos anos, gedgrafos, historiadores, sociélogos, antropdlogos, engenheiros e ar-
quitetos tém manifestado interesse em desvenda-la. Isto porque sdo alegadamente conspicuas
as analises, reflexdes, interpretagdes e descobertas que a urbe oferece. Tinha razdo o filésofo
francés Henri Lefebvre (1991), segundo o qual a cidade é um livro a ser decifrado.

Nao obstante o crescente interesse suscitado por esta tematica, inclusive de nossa parte,
os educadores, é notdrio que o estudo conectado a cidade, o que inclui a do préprio educando,
ndo tem lamentavelmente merecido o devido tratamento por parte da escola. Todavia, parece
Obvio; muitos autores subscrevem a tese segundo a qual a cidade é assimilado um contetdo
que, quando bem acomodado nos termos aqui pretendidos, poderia ser ensinado, aprendido
e apreendido pelo aluno da forma mais correta e completa possivel, por isso que este estudo é
suscetivel a promover o maior entendimento possivel do conceito basilar de cidadania. E esta
proposta que sera aqui explanada em termos qualitativos e bibliograficos. O nosso principal
objetivo ndo é outro sendo o de debater as possiveis contribui¢cGes que o ensino de cidade
pode oferecer, em Ultima analise, a construcdo de uma cidadania ativa.

Com efeito, cumpre destacar duas perguntas centrais em face da proposta anteriormen-
te apresentada, a saber: o que é a cidade? O que é o urbano? Para darmos uma resposta bem
fundamentada as questdes, iremos recorrer principalmente aos estudos de Mumford (1998),
Carlos (1992, 2007), Sposito (2005), Cavalcanti (1999, 2008), Santos (1987, 1992, 2002, 2008).
A fim de constatar como esse assunto esta presente na legislacdo educacional, exploraremos
os principais documentos oficiais de ensino do pais, notadamente os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs - 1998, 2000) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/ 96).

Num segundo momento, consideramos que, para atender ao componente curricular
de Geografia, que tem como um dos objetivos a busca da promoc¢do e da compreensdo da
cidade, aqui concebida como lugar do exercicio pleno da cidadania, avaliamos, nesta secao,
alguns conceitos diretamente relacionados a area da Geografia, tais quais paisagem e lugar,
e inter-relacionamos as ideias centrais que marcaram a posi¢dao progressista de Paulo Freire,
nomeadamente a leitura de mundo e a conscientizagao.

A esse respeito, concluiremos que tanto o componente curricular de Geografia quanto
a concepcdo freiriana em educagdo estdo ndo apenas inter-relacionados, mas se complemen-
tam; essa notdvel articulagcdo revela o quanto o idedrio freiriano continua atemporal, provoca-
tivo e, sobretudo, esperancoso, porque dele emerge de maneira cristalina a ardente defesa do
senso de cidadania ativa.

A cidade é educadora

A forma de organizagao social conhecida e chamada cidade esta tdo intimamente ligada
a evolucdo da espécie humana que a propria trajetéria do homem sobre a Terra se confunde
com a génese e a ascensdo do espaco citadino. Mas, o que vem a ser a cidade?

Satisfazer a uma indagagdo tdo complexa ndo é tarefa das mais simples, mesmo para
aqueles que ousaram mergulhar mais profundamente na dificil missdo de desvenda-la. Em A
Cidade na Historia, Lewis Mumford (1998), um dos maiores estudiosos do assunto, discorre:

Que éacidade? Comofoi que comegou a existir? Que processos
promove? Que fungdes desempenha? Que finalidades
preenche? Ndo ha definigdo que se aplique sozinha a todas
as suas manifestagdes nem descrigdo isolada que cubra todas
as suas transformagdes, desde o nucleo central embrionario
até as complexas formas da sua maturidade e a desintegracdo
corporal da sua velhice. As origens da cidade sdo obscuras,
enterrada ou irrecuperavelmente apagada uma grande parte
de seu passado, e sdo dificeis de pesar suas perspectivas
futuras (MUMFORD, 1998, p. 9).
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Percebemos, entdo, o quanto é complexo o entendimento desse recorte espacial como
objeto de estudo. Para o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas - IBGE, cidade é o distri-
to sede de um municipio, onde esta instalada a administracdo de um municipio. Ao se tentar
definir o conceito de cidade, € um modo corrente considera-lo como sindbnimo de urbano.
Embora sejam nog¢des complementares e interdependentes, ndo se encontram associadas ao
mesmo significado. E assim porque, no entendimento de Santos (1992, p. 241), “a cidade é o
concreto, o conjunto de redes, enfim, a materialidade visivel do urbano, enquanto este é o
abstrato, porém o que da sentido e natureza a cidade”.

Na tentativa de explicar quais fatores serviram de alicerce ao surgimento da cidade,
muitos autores consensualmente subscrevem a tese segundo a qual a cidade surgiu no esteio
da agricultura e da criagdo de animais.

[...] é efetivamente no periodo mesolitico que se realiza
a primeira condicdo necessaria para o surgimento das
cidades: a existéncia de um melhor suprimento de alimentos
através da domesticacdo dos animais, e da pratica de se
reproduzirem os vegetais comestiveis por meio de mudas.
Isto se deu ha cerca de 15 mil anos e todo esse processo foi
muito lento, porque somente trés ou quatro mil anos mais
tarde essas praticas se sistematizaram, através do plantio e da
domesticacdo de outras plantas com sementes, e da criagdo
de animais em rebanhos (SPOSITO, 2005, p.12).

O marco temporal aduzido pela autora revela que foram necessarios milhares de anos
até que estivessem consolidadas as condicOes necessarias e suficientes a dindamica conforma-
¢do das cidades.

Outro importante marco histérico digno de nota é o seguinte: somente com a expansao
do sistema de producdo capitalista é que esses espagos se tornaram expressivos em escala
mundial. Por exemplo, no contexto da revolucao industrial inglesa, a transferéncia massiva de
pessoas do campo para o meio urbano se intensificou consideravelmente, tanto que desde o
século XIX a vida em sociedade se organizara predominantemente na cidade. Foi nela que a
industria encontrou o espaco ideal para se desenvolver, sendo uma das grandes responsdveis
pelo status que hoje é conferido a urbe.

De acordo com Sposito (2005), o desenvolvimento industrial mudou o carater da cidade,
ao lhe conferir, de forma definitiva, um traco produtivo e transforma-la no “centro” de gestdo
e controle da economia capitalista, subordinando até mesmo a producdo agricola que se da
no campo.

Desse modo, percebemos o encandeamento de uma série de fatores que poderiam ser
explorados de inUmeras formas no processo de ensino-aprendizagem no intuito de se atingir
uma melhor compreensdo desse espaco tdo simbdlico. Concordamos que a importancia da
contextualizagdo histérica para o entendimento da realidade vem sendo cada vez mais reco-
nhecida e ampliada nas escolas, mas a complexidade desde universo e suas nuances ainda
precisam ser mais investigados e apreendidos. Nesse intento, é inquestiondvel que a escola
como organismo social tem uma importante e inadidvel fun¢do a ser cumprida: aproximar-se
da cidade como espaco de realizagdo da vida, pois é justamente nesse local onde acontece o
cotidiano existencial dos que fazem a propria escola.

Com base nisso e devido as inumeras oportunidades de aprendizagens que nos oferece,
consideramos que a cidade é merecedora de um maior prestigio e deveria ser mais valoriza-
da como conteudo curricular nas instituicdes de ensino, dentro e fora destas, ja que, por sua
prépria natureza, ela é educativa. Isto porque concordamos que a aula que comumente ocorre
por meio da exposicdo de conteddos generalistas trazidos pelos livros didaticos é um fator
limitante ao desenvolvimento de aprendizagens significativas. A respeito da limita¢do do livro
didatico na abordagem do espaco vivencial do aluno, assim discorrem Pontuschka, Paganelli e
Cacete (2009, p. 343),
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O Brasil é um pais de grande extensdo territorial, constituido
por realidades e culturas muito diferentes, que os contetdos
do livro didatico ndo tém condi¢des de abarcar. Dai advém
a necessidade de um professor bem formado, que saiba
relacionar os contetdos e asimagens do livro com as diferentes
linguagens disponiveis e com o cotidiano de seus alunos,
tornando a sala de aula um lugar de didlogo e de confronto de
ideias diferenciadas.

Nesse sentido, podemos constatar nas aulas de histéria, por exemplo, o status conferido
aos estudos sobre os rios Nilo, Tigre e Eufrates para o desenvolvimento de antigas civilizagGes,
ao mesmo tempo em que o aluno desconhece as origens da cidade onde vive, apesar de boa
parte dos municipios brasileiros terem surgido a partir de ranchos e vilas que se expandiram
nas margens de rios. Outro exemplo, em Geografia, diz respeito ao rio paulista Tieté como re-
feréncia de recurso hidrico degradado, quando provavelmente pode ser constatado problema
socioambiental semelhante no préprio bairro no qual o aluno reside.

A respeito da necessidade de valorizagdo do cotidiano do aluno no ensino, colocando
em evidéncia o potencial educativo dos espacos citadinos, Carrano (2003, p. 31) exp0Oe que
“nas cidades se formam e se negociam sentidos na forma de conhecimentos, sensibilidades,
desejos e vontades, fazendo com que sejam mdltiplas as possibilidades da existéncia de trocas
sociais educativas”. No tocante a isso, Cavalcanti assim afirma:

A cidade é educadora: ela educa, ela forma valores,
comportamentos; ela informa com sua espacialidade, com
seus sinais, com suas imagens, com sua escrita. Ela também
é um conteudo a ser apreendido por seus habitantes. No
entanto, as possibilidades de leitura mais abrangente da
cidade dependem de uma formagdo do cidaddo (CAVALCANTI,
2008, p. 74).

As potencialidades da cidade como espaco educativo estdo também presentes nos do-
cumentos oficiais de educacgdo, os quais reconhecem e estimulam préticas pedagogicas que
valorizem o espaco vivencial do aluno na educagdo basica desde os primeiros anos do ensino
fundamental. Essa abordagem em Geografia é especialmente realizada utilizando-se do con-
ceito de paisagem. Ao trazer orientagGes metodoldgicas e didaticas ao ensino dessa disciplina,
assim prescrevem os Parametros Curriculares do Ensino Fundamental (PCNs):

A abordagem dos conteudos da Geografia pode colocar-se na
perspectiva da leitura da paisagem, o que permite aos alunos
conhecer os processos de construcdo do espago geografico.
Conhecer uma paisagem é reconhecer seus elementos
sociais, culturais e naturais e a interagdo existente entre eles;
é também compreender como ela estd em permanente
processo de transformacdo e como contém multiplos espacos
e tempos (PCNs, 1998, p. 136).

Santos (2008) considera que paisagem é tudo aquilo que é apreendido pelo sujeito atra-
vés dos sentidos. A paisagem, juntamente com as categorias lugar, territdrio, regido e espa-
¢o, forma um conjunto de conceitos-chave indispensavel a instrumentalizagdo do ensino de
Geografia. Com efeito, o autor alerta para a necessidade de ndo confundirmos o conceito de
paisagem com o de espaco, pois, “a paisagem é um conjunto de formas que, num dado mo-
mento, exprime as herancas que representam as sucessivas rela¢cdes localizadas entre homem
e natureza. O espaco sdo as formas mais a vida que as anima” (SANTOS, 2002, p.103). Paisagem
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e espago, portanto, sdo elementos que coexistem e se complementam, sendo a apreensdo
desses conceitos indispensaveis para o aprendizado de cidade e de cidadania.

Outro documento legal que realga a necessidade de valorizagdo do lugar do aluno no
ensino ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9394/1996), que estabelece o
seguinte:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem
ter uma base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela
(LDB, 1996, p.16).

§ 12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da
matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil (LDB, 1996,
p.16).

Corroboramos com a ideia de se contemplar o lugar do aprendiz em qualquer projeto
educativo que ambicione construir aprendizagens significativas, nomeadamente a de fazerem
sentido ao educando. E na praxis contextualizada com o espaco vivencial dos sujeitos envol-
vidos no processo de ensino-aprendizagem que é possivel incrementar a cidade no curriculo
escolar sob uma perspectiva social.

Carlos (2007) salienta, no entanto, que a apreensao da cidade como um lugar - conceito
geografico entendido como o espaco de identidade com o qual se compartilha lagos afetivos - é
dificil nas cidades grandes, devendo-se entdo buscar a relacdo do cidaddo com os diferentes
lugares dessas cidades. A propdsito, no entendimento de Cavalcanti (2008, p. 94),

Alguns desses lugares sdo privados dele, cidaddo, ou de seu
grupo de convivéncia; outros sdo privados de outros; outros,
ainda, sdo publicos - sdo seus por direito. No seu cotidiano de
relagdo com a cidade e seus lugares, o cidaddo (em particular
a crianga e o jovem) vai construindo uma geografia - a sua
geografia -, mas, muitas vezes, ele o faz sem ter consciéncia
disso e sem mesmo conhecer essa geografia que constroi
e reconstroi. Seja como for, essa relagdo com os lugares
estd sempre ocorrendo, e sua apreensdo mais ampla e a
compreensao da propria cidade permitem que ele lute mais
e melhor pelos seus direitos de circular pelos lugares e de
consumi-los.

Acreditamos que é possivel ensinar sobre a cidade, aprender nela e com ela em seus
espacos formais (escolas), informais (ruas, pracas, bairros) e ndo formais (no cotidiano, nos es-
pacos coletivos, nas relagGes sociais). A escola e os professores precisam desenvolver estraté-
gias de aproximagdo entre os conteudos curriculares e a realidade vivencial dos estudantes. O
ensino mecanicista e memorizador deve dar espaco a praticas pedagdgicas que facam sentido
aos estudantes. E isto ndo sera concretizado por meio de praticas pedagdgicas desconectadas
da cotidianidade do aprendiz e que desconsideram os seus conhecimentos prévios. Ausubel,
Novak e Hanesian (1980, p. 34) explicam que “a aprendizagem significativa envolve a aquisi-
¢do de novos significados e os novos significados, por sua vez, sdo produtos da aprendizagem
significativa”.

Tal abordagem vem ao encontro do idedrio progressista e emancipador de educacdo
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defendido por Paulo Freire, segundo o qual a primeira leitura que o aprendiz deve ser capaz de
fazer é a leitura do mundo.

Interconexdes entre a geografia escolar e as teorias pedagogicas de

Paulo Freire

O educador Paulo Freire passou a ser uma das figuras mais reconhecidas entre os estu-
diosos da drea de educagdo no Brasil e no mundo apds criar, no inicio dos anos de 1960, um
método de alfabetizagdo popular que em 45 dias fez com que pelo menos 300 trabalhadores
rurais do interior do Rio Grande do Norte aprendessem a ler e escrever. Essa iniciativa, poste-
riormente conhecida como Método Paulo Freire de Alfabetizacdo, amparava-se na ideia segun-
do a qual ndo bastava ao individuo decodificar silabas e formar palavras ou frases, era preciso
dar um sentido social e politico ao que se aprendia. Para isso, era fundamental que os sujeitos
tomassem consciéncia da realidade que os relegava a condigao de oprimidos.

Apesar de ser muito lembrado quase que exclusivamente por causa de seu trabalho de
alfabetizagdo em Angicos (RN), sua obra é muito mais ampla, profunda e prospectiva, ndo po-
dendo, no nosso entendimento, resumir-se a esse “método”. A alfabetizagdo politica se consti-
tuia no principal objetivo do projeto pedagdgico de Freire, que considerava a conscientizagao
dos sujeitos o alicerce fundamental que levaria a transformagao social.

Embora esclareca que o termo conscientiza¢gdo ndo seja de sua autoria, mas cria¢do de
um grupo de professores do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), em 1964, Freire o
considera como o conceito central de suas ideias relativas a educa¢do. De uma maneira geral,
preconiza a superagdo do estagio de consciéncia ingénua por parte do educando para que este
atinja o nivel de consciéncia critica.

Mediante a ingenuidade que “miopiza” e aliena, o individuo tenderia a naturalizagao
da realidade e das injustigas sociais, pois este individuo se conforma e se acomoda diante da
opressdo construida no decorrer da histdria, a qual s6 consegue enxergar sendo por um viés
fatalistico. Atingido o desejado estagio de consciéncia critica o sujeito seria capaz de compre-
ender sua condi¢do existencial.

A conscientizacdo € isto: tomar posse da realidade; por esta
razdo, e por causa da radicagdo utdpica que a informa, é
um afastamento da realidade. A conscientizagdo produz a
desmitologizacdo. [...] O trabalho humanizante ndo podera
ser outro sendo o trabalho da desmitificagdo. Por isso mesmo
a conscientizacdo é o olhar mais critico possivel da realidade,
que a “desvela” para conhecé-la e para conhecer os mitos que
enganam e que ajudam a manter a realidade da estrutura
dominante (FREIRE, 1980, p. 29).

Seu sistema de alfabetizacdo tomava como ponto de partida o universo vocabular em
que o aprendiz se encontrava e, dai, seriam elaborados temas e palavras geradoras por meio
das quais se desenvolveria todo um processo de ensino-aprendizagem em uma perspectiva
reflexiva, critica e emancipadora de educacdo. Para Freire, era preciso primeiro ler o mundo.

O ato de aprender a ler e escrever deve comegar a partir de
uma compreensao muito abrangente do ato de ler o mundo,
coisas que os seres humanos fazem antes de ler a palavra. Até
mesmo historicamente, os seres humanos primeiro mudaram
o mundo, depois revelaram o mundo e, a seguir, escreveram
as palavras. Os seres humanos ndo comegaram por nomear Al
F! N! Comegaram por libertar a mao e apossar-se do mundo
(FREIRE, 2011, p.15).
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Percebemos no conceito de leitura de mundo apregoado na pedagogia freiriana uma
importante conexao com a pratica pedagdgica de leitura de paisagem, comum nas metodo-
logias de ensino em Geografia, embora com um teor politico-ideoldgico bem mais acentuado
em Freire. Pois, em Freire, a emancipa¢do humana e a transformacao social sé seriam possiveis
através de um didlogo critico e reflexivo dos sujeitos com o mundo, ou seja, “ensinar exige re-
conhecer que a educagado é ideoldgica” (FREIRE,1996, p.125).

Embora empregada em um contexto nacional, politico, econémico e social muito distin-
to do atual, a estratégia que Freire utilizou como método de alfabetizagdo entre agricultores
hd quase seis décadas continua pertinente e ndo pode ser interpretada na conjuntura sdcio-
-histdrica contemporanea como ultrapassada, nem muito menos inutil, segundo muitos de
seus criticos.

Implantada em um pais de economia predominantemente agrdria e de maioria analfa-
beta, como era o Brasil do inicio dos anos de 1960, a leitura de mundo proposta por Freire, na-
guele momento, talvez seja hoje ainda mais oportuna, visto que as desigualdades sociais entre
as pessoas e as regides do pais aumentaram consideravelmente, além do que o analfabetismo
continua presente como problema que o pais ainda ndo solucionou.

Nidmeros da Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilios Continua (PNAD Continua),
divulgados pela Agéncia de Noticias do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE),
apontam que, de 2016 para 2017, a taxa de analfabetismo da populagdo com 15 anos ou mais
de idade no Brasil caiu de 7,2% para 7%. Em nimeros absolutos isso representava cerca de 11,5
milhdes de pessoas. Os dados dessa pesquisa mostram também que o percentual de analfabe-
tos varia muito entre os estados e as regides do pais, sendo de 2,6% em Santa Catarina e acima
de 10% em todos os estados do Nordeste, como mostra a tabela a seguir.

Tabela 1. Taxa de Analfabetismo da Popula¢do acima de 15 Anos.

REGIAO NORDESTE: 14,5% REGIAO NORTE: 8,0%
Alagoas: 18,2% Acre: 12,1%
Maranhdo: 16,7% Tocantins: 10,2%
Piaui: 16,6% Para: 8,6%
Paraiba: 16,5% Rondonia: 7,2%
Sergipe: 14,5% Amazonas: 6,2%
Ceard: 14,2% Roraima: 6,0%
Rio Grande do Norte: 13,5% Amapa: 5,0%
Pernambuco: 13,4%
Bahia: 12,7%
REGIAO CENTRO-OESTE: 5,2% REGIAg :;DESTE: REGIAO SUL: 3,5%
,2/0
Mato Grosso: 6,5% Minas Gerais: 6,0% Parana: 4,6%
Goias: 5,9% Espirito Santo: 5,5% Rio Grande do Sul: 3,0%
Mato Grosso do Sul: 5,0% S3do Paulo: 2,6% Santa Catarina: 2,6%
Distrito Federal: 2,5% Rio de Janeiro: 2,5%

Fonte: IBGE - PNAD Continua 2017 - Educagao.

Apesar das drasticas mudancas verificadas no panorama demografico brasileiro nas ul-
timas décadas, com o Brasil tendo sido transformado em um pais eminentemente urbano, a
proposta de leitura de mundo encorajada por Freire pode ser acatada como universal, atem-
poral e desafiante. Na verdade, concordamos que essa possibilidade pode ser ainda mais po-
tencializada quando posta em pratica na cidade, local onde hoje reside a grande maioria dos
brasileiros. Dados da PNAD Continua, vinculada ao IBGE, demonstram que, em 2015, cerca de
84,72% viviam em areas urbanas.
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Nos espacos citadinos, por meio de praticas pedagdgicas interdisciplinares e integradas,
diversos conteudos curriculares podem ser explorados por meio de um ensino contextualiza-
do com a realidade da comunidade escolar, dentre eles podemos citar éxodo rural, moradia,
segregacao socioespacial, violéncia urbana, relagdes campo-cidade, meio ambiente, sustenta-
bilidade e qualidade de vida. De acordo com Pontuschka, Paganelli e Cacete,

A interdisciplinaridade pode criar novos saberes e favorecer
uma aproximacdo maior com a realidade social mediante
leituras diversificadas do espaco geografico e de temas de
grande interesse e necessidade para o Brasil e para o mundo
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p.145).

Ou seja, ao defender que o professor deve instigar o educando a leitura de mundo,
Freire criticava as praticas pedagdgicas baseadas no mecanicismo e na memorizag¢do de conte-
udos didaticos que pouco ou em nada se relacionam com o lugar do aluno. Freire condenava
de maneira veemente o ensino tradicional, no qual o professor se notabilizara como centro do
processo de ensino-aprendizagem, e o aluno um mero receptor de conhecimentos prontos e
acabados. Dessa relagdo verticalizada e autoritaria, caracterizada pela passividade do educan-
do, advém outro importante conceito tedrico desse autor: a chamada “educacdo bancaria”.
Sobre esta pratica, assim discorre Silva (2004, p. 58-59):

A educagdo bancdria expressa uma visdo epistemoldgica do
conhecimento como sendo constituido de informagdes e
fatos a serem simplesmente transferidos do professor para o
aluno. O conhecimento se confunde com um ato de depdsito
bancario. Nessa concepgdo o conhecimento é algo que existe
fora e independentemente das pessoas envolvidas no ato
pedagdgico [...]. Na sua énfase excessiva num verbalismo
vazio, oco, o conhecimento expresso no curriculo tradicional
estd profundamente desligado da situagdo existencial das
pessoas envolvidas no ato de conhecer.

Freire defendia que “saber ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibi-
lidades para a sua propria produgdo ou a sua construcdo” (FREIRE,1996, p. 47). E acrescentou:

0O mal, na verdade, ndo estd na aula expositiva, na explicacdo
que o professor ou professora faz. Ndo € isso que caracteriza
0 que critiquei como pratica bancaria. Critiquei e continuo
criticando aquele tipo de relagdo educador-educando em que
o educador se considera o exclusivo educador do educando
(FREIRE, 1996, p.119).

Sabemos que o ensino em nossas escolas ainda é marcado por uma forte orientacao de
cunho memoristico e expositivo, no qual os conteddos, geralmente aqueles contemplados pe-
los livros didaticos, sdo repassados pelos professores aos alunos, que deverao posteriormente
reproduzi-los da maneira mais fiel possivel nas provas a que serdao submetidos. Em Geografia,
apesar de muito condenadas, essas praticas ainda sao bastante rotineiras.

Ao debater sobre a contribuicdao do conhecimento geografico para a plena formacdo do
educando, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio estabelecem que “em
primeiro lugar, é necessario abandonar a visdao apoiada simplesmente na descricao e memo-
rizacdo da “Terra e o Homem”, com informacgdes sobrepostas do relevo, clima, populacdo e
agricultura, por exemplo” (PCNs, 2000, p. 30).
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Em uma perspectiva educacional voltada para a constru¢do de uma cidadania ativa, o
ensino conteudista e reprodutor, descontextualizado daquilo que se vive e da realidade cir-
cundante é ineficiente para o desenvolvimento de habilidades necessarias a uma verdadeira
transformagdo. Mas o que vem a ser cidadania ativa?

Cidade e cidadania ativa

Etimologicamente, cidaddo é o sujeito da cidade (do latim civitas), o qual, respeitada
essa condigdo, possui direitos civis e politicos que devem ser garantidos pelo Estado. A busca
pela garantia desses direitos é o que chamamos de cidadania.

Acatamos que a complexidade do termo cidadania comporta uma vasta teia de refle-
x0es e entendimentos. Contudo, nesse estudo restringimos o seu uso corrente a posi¢ao que
prioriza o pertencimento e a participagdo como elementos indispensaveis ao pleno gozo da
cidadania. Tais elementos, por sua vez, estdo associados a proposta pedagdgica de natureza
progressista, tal qual defendida por Freire. Em Ultima instancia, corroboramos com as ideias de
Canclini (2006, p. 35), segundo o qual:

Ser cidaddo ndo tem a ver apenas com os direitos
reconhecidos pelos aparelhos estatais para os que nasceram
em um territério, mas também com as praticas sociais e
culturais que dao sentido de pertencimento, e fazem que se
sintam diferentes os que possuem uma mesma lingua, formas
semelhantes de organizacdo e de satisfacdo das necessidades.

A esse respeito, Cavalcanti vai além ao nos dizer que “cidaddo é aquele que exerce seu
direito a ter direitos, ativa e democraticamente, o que significa exercer seu direito de, inclusive,
criar novos direitos, ampliar outros” (CAVALCANTI, 1999, p. 4). Nesse sentido, advém o concei-
to de cidadania ativa, entendida por Benevides (1994, p.16) como sendo “aquela que institui
o cidaddo como portador de direitos e deveres, mas essencialmente criador de direitos para
abrir novos espacos de participacdo politica”.

Santos (1987) nos alerta para que a compreensdo sobre o que é ser cidaddo ndo seja
confundida com a de ser consumidor, nem que cidadania seja cogitada como pratica de consu-
mo, ja que no tipo de sociedade em que vivemos a participacdo coletiva do individuo é geral-
mente definida estritamente por esse ponto de vista.

Na cidade, a perspectiva da cidadania sob a dética do consumo é bastante notéavel no
cotidiano dos moradores, ja que o espaco citadino também tem como uma de suas caracteris-
ticas o fato de ser justamente um local da pratica de consumo, o que influencia diretamente
na dinamica de producdo e reproducdo do espaco urbano e na prdpria existéncia da cidade.

Nesse exercicio, o espaco urbano, considerado por Corréa (1989, p. 9) como “simultane-
amente [...] fragmentado e articulado, reflexo e condicionante social, um conjunto de simbolos
e campo de lutas” vai se construindo e se reconstruindo. Segundo esse autor, um conjunto
de agentes produtores e reprodutores do espaco urbano produz e reproduz esse espaco, a
saber: a) os proprietarios dos meios de producdo, sobretudo os grandes industriais, b) os pro-
prietarios fundiarios, c) os promotores imobilidrios, d) o Estado, e) os grupos sociais excluidos
(CORREA, 1989).

Em uma proposta educativa que pretende fazer da cidade um tema curricular pertinen-
te, diversas praticas pedagdgicas poderiam ser exercitadas nas escolas ou fora delas, em espa-
¢os ndo formais e informais de ensino, a partir de conceitos da ciéncia geografica em conexdo
com as ideias pedagogicas aduzidas por Paulo Freire. Dentre os muitos exemplos, um deles diz
respeito a questdo da problematica habitacional das cidades, onde se constata a existéncia de
bairros inteiros destinados a determinados grupos sociais privilegiados ao mesmo tempo em
gue a maior parcela da populacdo é alijada do direito bdsico a moradia. Essa é apenas uma das
muitas maneiras de se perceber que nem todos tém direito a cidade, pois dela ndo participam
como cidaddos de direitos, a ndo ser de maneira segregada. Esse panorama de segregacdo
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socioespacial também poderia proporcionar abordagens interdisciplinares relativas ao meio
ambiente, sustentabilidade, saude e qualidade de vida. Ao trazer para o debate a questao do
déficit habitacional brasileiro, poder-se-ia inter-relacionar essa problematica a expansado das
areas de risco urbanas e a degradagao socioambiental tdo comum nas cidades brasileiras, es-
pecialmente nos grandes centros.

Sabe-se que a maior parte das moradias subnormais sdo erguidas as margens de rios,
corregos, lagoas, sobre palafitas, em morros, em corticos ou em terrenos invadidos, onde sdo
negados os direitos minimos de cidadania, como distribuicdo de dgua tratada, sistema de es-
gotamento sanitario e coleta de residuos. O simples habito de caminhar pelas ruas da cidade
ou de circular pelo transporte coletivo pode proporcionar a constatacdo de enormes injusticas
sociais que se manifestam nas ruas, nas pragas, nos bairros e nos mais diferentes espacgos pu-
blicos ou privados da cidade.

Desse modo, a leitura da paisagem urbana (em Geografia) e a leitura de mundo (em
Freire), quando assimiladas a perspectiva critica e reflexiva, poderiam concretizar uma praxis
pedagodgica que valorizaria a autonomia dos educandos, encorajando a emancipac¢do humana
e questionando o status quo social. Portanto, aproximar a cidade da sala de aula ou fazer da
cidade a propria sala de aula pode resultar em significativas experiéncias pedagdgicas no pro-
cesso de ensino-aprendizagem.

A escola, como organismo social, e os professores, como profissionais da educagao,
devem refletir sobre suas praticas e estimular o exercicio da cidadania ativa, promovendo o
ensino de cidade, pois acreditamos ser possivel aprender com ela, nela e para ela. “Torna-se
interesse vital e estratégico que o campo educacional amplie suas reflexdes sobre o amplo
leque de possibilidades educativas que se abre nos multiplos contextos, reais e virtuais, da
cidade” (CARRANO, 2003, p. 20).

Consideragoes Finais

Ao propormos a promocao da cidade como tema interdisciplinar de ensino, expusemos
a necessidade de se interconectar o processo educativo ao mundo vivido pelos sujeitos que
fazem a escola, dentre estes os préprios professores. E na cidade e nos seus lugares onde acon-
tece a vida da maior parcela da populagdo, e, por isso, ela precisa ser ensinada, apreendida,
compreendida e desvendada a fim de que se desenvolvam os fundamentos que entusiasmem
os que nela vivem a lutarem, inclusive, por uma vida melhor.

As praticas pedagodgicas predominantes nas instituicdes de ensino basico ainda sao for-
temente marcadas pela cultura livresca, pelo ensino conteudista, memorizador e utilitarista,
pela centralidade do processo educativo na figura do professor, pela verticalidade e autorita-
rismo, pela desvalorizagdo dos saberes discentes, pela descontextualizagdo entre o que é en-
sinado e aquilo que é vivido. Tais praticas tém impactado direta e negativamente no interesse
dos estudantes pela escola, que deixa de ser um espaco atraente ao aluno e passa a ser um
ambiente sinalado por elevado absenteismo, grande defasagem idade-série, baixo nivel de
aprendizagem e evasao, fatores que acabam culminando no abandono escolar.

Além disso, o tradicionalismo pedagdgico funciona como obstaculo a construcdo de
aprendizagens socialmente relevantes e contribui para a perpetuacao da escola como local
de reproducdo de injusticas sociais, visto que condiciona os aprendizes a passividade, ao con-
formismo, a falta de reflexdo e criticidade, ao fatalismo e a naturaliza¢cdo das mazelas sociais.

Consideramos positivo aproximarmos as teorias pedagdgicas de Paulo Freire a ideia de
uma maior valorizac¢do da cidade ndo somente no ensino de Geografia, mas também por meio
da promocgdo de um proficuo didlogo que perpasse todos os componentes do curriculo esco-
lar, em oposicdo a fragmentacdo e a desintegracao de saberes que acontece entre disciplinas
isoladas.

Com efeito, percebemos que a ideia central da pedagogia freiriana (a conscientizac¢do)
pode ser o ponto de partida para a busca do exercicio da cidadania ativa. Notamos em Freire
nao apenas a atualidade e a prospectividade de seu pensamento, mas especialmente o enco-
rajamento que traz a certeza de que educagdo é uma forma de intervencdo no mundo e de que
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a mudancga é possivel.

Na complexa sociedade hodierna em que nos situamos, caracterizada entre tantos as-
pectos por uma infinita gama de fatos que instantaneamente se transformam em informagGes
velozmente divulgadas, ndo ha como conceber processos educativos concentrados em um Uni-
co espaco (a escola), onde convivem supostamente de forma harménica os “donos do saber”
(professores(as)) com aqueles que nada sabem (alunos(as)).

Nao queremos dizer que a escola e os educadores sejam prescindiveis, como muitos ja
disseram. Também ndo pretendemos determinar que a escola como organismo social precise
se adequar ao modelo de sociedade vigente, ou culpa-la por todas as mazelas sociais, muito
menos apontd-la como a solugdo de todos os nossos dilemas. Pelo contrario, nunca se precisou
tanto dessa instituicdo e dos(as) professores(as). Ao mesmo tempo, nunca foi tdo pertinente
por parte dos que fazem a escola uma profunda reflexdo sobre as praticas pedagdgicas que
nela se realizam. O didlogo esta aberto.
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