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Introdugao

O presente artigo tem como objetivo analisar trés propostas diferentes de projetos so-
bre o “Cotidiano e realidade escolar - modalidades intencionais de educacdo formal e ndo
formal” e as experiéncias com a sua realizacdo que foram desenvolvidos no 22 periodo de
Pedagogia, no contexto da educac¢do nao-formal.

As propostas de projetos apresentam versdes diferentes que foram realizadas no pro-
cesso de formacgdo do Pedagogo em atendimento a obrigatoriedade da pratica como compo-
nente curricular (PCC). Ao contextualizar o PPP, inicialmente delinearemos a concepc¢ao de
Pratica como componente curricular, diferenciando-a do estégio, para posteriormente caracte-
rizar a educagdo nao-formal, da educacdo formal, o qual balizard a apresentacdo dos projetos
e experiéncias.

Destacamos que nesse artigo reconhecemos como marco histérico, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei n2 9.394/1996), que é o principal marco legal orientador
das experiéncias a serem analisadas, sem o intuito de minimizar discussdes anteriores.

E importante salientar que os projetos e experiéncias tem como foco a educacdo nio-
-formal e que para sua caracterizacdo faz-se necessario diferenciar, brevemente, da educagao
formal e informal fundamentando em autores como Libaneo (2010) e Gohn (2006; 2010).

As trés experiéncias analisadas decorrem do desenvolvimento dos projetos com ver-
sGes diferentes considerando que cada qual se estrutura a partir de contatos diferentes na for-
ma de coleta de dados, possibilitando apreender as contribuicdes de cada projeto na forma-
¢do de pedagogos comprometidos com a realidade da especificidade de educagdo ndo-formal.

Pratica Como Componente Curricular (PCC)

A relagdo entre teoria e pratica na formagdo docente, inicial e continuada, tem se colo-
cado como um desafio ao longo da histéria da educacdo e a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional - LDB (Lei n2 9.394/1996) é o principal marco legal orientador das experiéncias
a serem analisadas. Antes da Lei n2 9.394/1996, com base nas contribui¢des de Real (2012), o
estdgio, enquanto um componente curricular obrigatdrio, era identificado como uma pratica
de ensino. A obrigatoriedade da pratica como componente curricular € marcada pela clareza
conceitual, bem como da forma de cumprimento da pratica em si, uma vez que se confundia
com estagio em si. A confusdo justifica-se quando se verifica que nos documentos legais ante-
riores dos cursos de licenciatura o estagio supervisionado, enquanto componente curricular,
era definido como pratica de ensino.

Desta forma, partir do disposto na Lei n2 9.394/1996, segundo Zabel e Malheiros (2018,
p.130) “é possivel perceber uma preocupacdo, expressa por meio de documentos legais, com
a formacdo pratica dos professores, nos quais se exige uma articulagdo entre contetdo e mé-
todo, desde o inicio desse processo”.

Analisando os documentos normativos, Real (2012) indica que o Parecer CNE-CP n2
9/2001 traz de forma explicita a necessidade de superac¢do de que a dimensdo pratica da for-
macao do professor esta no estagio e a dimensao tedrica seria restrita a sala de aula. Destaca
gue esse parecer “prevé a ruptura da pratica e do estagio, nos moldes como vinham sendo
ofertados, ou seja, como componente curricular Unico destinado ao tempo do estagio” (p.56).
Assim, sdo definidos dois componentes curriculares distintos estdgio supervisionado e pratica
como componente curricular.

No Parecer CNE-CP n2 9/2001, com base em Real (2012), a pratica como componente
curricular deve estar vinculada ao projeto pedagogico do curso, bem como prevista ao longo
de toda a formacdo. Ainda que distinta do estagio supervisionado deve ser articulada ao mes-
mo e as demais atividades académicas, compondo para a formacdo da identidade do professor
como educador. O estagio supervisionado, também obrigatdrio e integrado ao projeto pedagé-
gico, tem como pressuposto a presenga e permanéncia em ambiente escolar, acompanhando
profissional em seu exercicio, assim como uma relagdo pedagdgica entre supervisor e estagi-
ario.

O autor Diniz-Pereira (2011) elaborou uma quadro-resumo das principais orientacées
legais, pds Lei n29.394/1996, com destaque para o Parecer CNE/CP 28/2001, acerca da pratica



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.5 - 2020

como componente curricular e do estdgio supervisionado. Com base na proposta de quadro-
-resumo do autor e da Resolucdo CNE/CP N2 02, de 09 de junho de 2015 (Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educa-
¢do Basica) segue quadro-sintese.

Quadro 1. Sintese das Principais Orientacdes Legais Resolugdo CNE/CP N2 02/2015

Critérios Pratica como componente Estagio supervisionado
curricular
. - Atende ao dispositivo legal
Atende mi?cda:Sdpooglrté\jrgtclneggldggt;?;c?o da formacéo do Professor,
da instituicdo de ensino conforme ° nivel ou
) modalidade
Carga 400 horas 400 horas
Horaria {(Minimo) {(Minimo)
Momento da Ao longo da formacao - A partir da segunda
formacao desde o inicio metade do curso.
Ambiente escolar, drgdos
normativos e executivos dos
EEE LBl Escolas — ndo apenas sala
Ethos educacionais ndo escolares, de aulg
sindicatos e Associactes de
Professores, comunidades
dentre outras
- NP Responsabilidade da
Orientacio Responsatélgté?'d;ﬁg instituicao instituicdo de ensino e
' superviséo da escola.

Fonte: Diniz-Pereira (2011)

Ainda com base nos documentos legais, compreende-se que a pratica como compo-
nente curricular deve envolver conhecimento e andlise de situa¢Ges pedagdgicas que ndo ne-
cessariamente ocorrem na escola, mas também em espagos que envolvam conhecimentos
pedagodgico-educacionais. Podem ser desenvolvidos projetos que envolvam o uso das Tecnolo-
gias de Informacdo e Comunicacdo (TIC), histérias de formacdo docente, praticas de docentes
em diferentes contextos, estudo de caso, elaboracdo de material didatico, produgdes escolares
de alunos dentre outras.

Educagao nao-formal

Ao abordar a educacdo nao-formal e sua caracterizacdo é importante diferenciar, bre-
vemente, da educacdo formal e informal. Parte-se da premissa de Libdneo (2010) de que o
critério de diferenciacdo é a intencionalidade presente na educagdo. Define intencionalidade
como “processos orientados explicitamente por objetivos e baseados em conteldos e meios
dirigidos a esses objetivos” (LIBANEO, 2010, p. 92) e agrupa a educacdo em duas modalidades:
educacdo ndo-intencional (educagdo informal) e educagdo intencional (educac¢ado formal e edu-
cacdo nao-formal).

Ressalta-se que é de conhecimento a problematizagdo, apresentada por Gadotti (2005),
gue defende que qualquer forma de educacdo é formal, ainda que parcialmente, pois ndo ha
educacdo sem intencionalidade, uma vez que a alteracdo se dd no contexto em que se realiza,
variando o grau de intencionalidade. No entanto, o presente artigo assume o critério de inten-
cionalidade como norteador da discussao, a partir das contribuicdes de Libaneo (2010) e Gohn
(2006; 2010).

Com base nas contribuicées de Gohn (2006), a educa¢do formal tem como campo a
escola e praticas marcadas por contetidos previamente estabelecidos, cabendo ao professor a
responsabilidade por conduzir o processo de ensino. Define a educac¢do informal como “aquela
que os individuos aprendem durante seu processo de socializagdo - na familia, bairro, clube,
amigos etc., carregada de valores e culturas proprias, de pertencimento e sentimentos herda-
dos” (p.28).
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Para Gohn (1999) o conceito de educa¢do ndo-formal estd associado ao conceito de
cultura. Entende que “a cultura é concebida como modos, formas e processos de atuagdo do
homem na histdria (...) Estd constantemente se modificando, mas, ao mesmo tempo, é con-
tinuamente influenciada por valores que se sedimentam em tradi¢des e sdo transmitidos de
uma geragao para outra” (p.98).

A educagdo ndo-formal “é aquela que se aprende ‘no mundo da vida’, via os processos
de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espacgos e ag¢des coletivos cotidia-
nas” (GOHN, 2006, p.28). O educador é aquele com quem se estabelece a interagdo em espa-
¢os com carater educativo, sendo que sua pratica é marcada pela intencionalidade em pro-
mover determinadas qualidades e/ou levar o outro a atingir determinados objetivos. A autora
afirma que o espago educativo, marcado pela intencionalidade, envolve a participagdo social
em ambientes e situagdes coletivas, de acordo com a finalidade do préprio grupo, sendo que a
participacdo do sujeito é optativa e envolve as circunstancias da histdria particular. Sdo espac¢os
educativos marcados por praticas sociais promotoras de aprendizagem.

Para a Gohn (2006, p.30) uma das metas da educagdo ndo-formal é “(...) transmissdo de
informacdo e formagao politica e sociocultural (...)".Desta forma, os objetivos sdo construidos a
partir das interagdes entre os envolvidos, ou seja, interesses e necessidades reconhecidos por
todos, promovendo pertencimento aos sujeitos. A educagdo nao-formal articula-se ao proces-
so de democratizagdo do conhecimento e educac¢do cidada, de forma que seu fortalecimento
requer relagdes pautadas pelos principios da igualdade e justica social.

Para Gohn (2006) As praticas na educagdo nao-formal, marcada pela intencionalidade,
buscam desenvolver pertencimento e construgdo de identidade coletiva. Sua organizagdo nao
se da por niveis, revela menos rigor termos de sistematizagao, estruturacdo e burocratizagdo,
o que a diferencia da educac¢do formal, permitindo relagSes favorecedoras da participagao de-
mocratica.

Pratica como componente curricular e Educagao nao-formal:

projetos e experiéncias

Partindo dos apontamentos sobre a PCC e a educagao nao-formal apresentamos trés
propostas com versdes diferentes de projetos desenvolvidos no processo de formagdo de Pe-
dagogos no 22 periodo do Curso de Pedagogia. Esclarecermos que o projeto pedagdgico, do
curso de Pedagogia em questdo, tem a integralizagdo prevista em seis periodos (3 anos), aten-
dendo ao disposto na Resolucdo CNE/CP N2 1, de 15 de maio de 2006 - institui Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para o Curso de Graduag¢do em Pedagogia, licenciatura. O desenvolvimento
de projetos, enquanto pratica como componente curricular (PCC), perpassa o processo de for-
macao no decorrer dos seis periodos. Parte-se do principio de que é fundamental garantir aos
alunos a construgao do conhecimento cientifico critico na drea da Educacgdo, de forma que seja
possivel a ruptura com o conhecimento de senso-comum, marcado por ideias preconceituosas
e difusas sobre o fendmeno educacional, assim como com a falsa ruptura entre teoria e pratica.

No primeiro periodo do Curso de Pedagogia a discussdo volta-se para tematica Educa-
¢do e Contemporaneidade: contradi¢Ges e perspectivas de mudangas na formagao do educa-
dor com o objetivo de se compreender a educa¢do como uma atividade fundamentalmente
humana, marcada por determinantes do contexto histérico e social.

No segundo periodo enfatiza-se o Cotidiano e realidade escolar - modalidades inten-
cionais de educagdo formal e ndo formal com o objetivo de fundamentar o entendimento
das modalidades intencionais de educagao formal e ndo-formal enquanto praticas educativas
em diferentes espagos, enquanto eixo politico de desenvolvimento humano e das socieda-
des contemporaneas. Os objetivos especificos consistem em: conhecer a dinamica da pratica
educativa realizada em espacos de educac¢do formal e ndo formal em seus multiplos aspectos;
desenvolver saberes e competéncias para fazer analises de contextos em espagos de educa-
¢do formal e ndo formal, distinguindo o papel de ambas na sociedade; proporcionar reflexdes
sistematizadas sobre os documentos que orientam as a¢des educativas nos diferentes espagos
investigados e; proporcionar reflexdes sistematizadas sobre o profissional presente nos espa-
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¢os de educagdo formal e ndo formal.

O desenvolvimento do projeto conta com o apoio tedrico de todas as disciplinas do 22
periodo do curso, que por meio de discussdes, vinculadas ao desenvolvimento do contelido
programdtico, apresentam os fundamentos que subsidiam o processo de reflexdo sobre as
modalidades de educagdo intencional formal e ndo formal e suas implicagGes sociais.

A seguir, apresentamos as trés propostas diferentes de desenvolvimento do projeto
“Cotidiano e realidade escolar - modalidades intencionais de educagdo formal e ndao formal”
contendo etapas de desenvolvimento, método e referéncias de apoio e apontamentos sobre
as experiéncias com a sua realizagdo como PCC.

Proposta 1 - Projeto com énfase na coleta de dados in loco no

Espaco de Nao-Formal

A proposta 1 para o desenvolvimento do Projeto “Cotidiano e realidade escolar - moda-
lidades intencionais de educagdo formal e ndo formal” ocorre em trés etapas, que corresponde
a coleta de dados, andlise dos dados e elaboragdo do Relatdrio em grupo.

O diferencial deste Projeto ocorre na Etapa 1 em que o grupo de quatro alunos faz a
coleta dos dados in loco, em visita a dois espacgos de educagdo: um de educagao formal e em
outro de educac¢do ndo-formal. Os instrumentos de coleta de dados consistem na realizagdo de
entrevista semiestruturada aplicada individualmente com diferentes pessoas com formagao na
educacdo sobre as questdes centrais sobre o que é ser professor em contextos formais e ndo-
-formais em educagdo. O (a) académico (a) coleta o Termo de Consentimento Livre e Esclareci-
do de participagdo. As informagGes coletadas sao registradas na Ficha de analise documental e
apresentam como objeto de anélise:

e Documento orientador das a¢Ges desenvolvidas;

e Documento consultado — Ano de elaboragdo;

e Nome — Endereco e telefone;

e Breve descri¢do do documento — Estrutura (Sumario);

¢ Dados e justificativa/necessidade de sua criacéo;

e Objetivos;

e Processo de elaboragao do documento;

e Caracteriza¢do da comunidade/clientela;

¢ NUmero de atendidos;

e Quadro de funcionarios — fungdo, quantidade e horarios de trabalho;

e Projetos desenvolvidos — objetivos e descrigao;

e Formas de avaliagdo — Interna (Funcionarios, Clientela e Estrutura Fisica) e externa;

e Recursos financeiros — Fonte, objetivo e regularidade;

e Rotina — Inicio e término das atividades, descri¢do das atividades do periodo da ma-
nh3, tarde e noite.

Na Ficha de entrevista semiestruturada, as informagdes coletadas correspondem ao Per-
fil do educador contendo dados sobre sexo, idade, formacgdo, forma de vinculo com a institui-
¢do, experiéncia profissional, motivo da escolha profissional prética, atividades desenvolvidas,
objetivo, forma de planejamento, forma de avaliagao, aspectos positivos e aspectos negativos.

Na etapa 2, os dados coletados sdao submetidos a andlise documental. O processo de
analise ocorre em grupo de, no maximo, quatro alunos. Destaca-se que dois alunos do grupo
trazem dados de uma instituicdo de educagdo formal e os outros dois de uma instituicao de
educagdo ndo-formal, considerando-se a qualidade dos dados coletados.

Para a andlise é elaborado um quadro sintese com os dados das quatro institui¢cdes, sen-
do duas de educagao formal e duas de educa¢do nao-formal, que sdo registrados no modelo
a seguir:
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Quadro 2. Quadro-Sintese para Andlise Documental - Projeto 1

Guadro de sinfese — Analise documental
ESPACOS Educagdo ngo- | Educagao nao- Educagao Educagao
formal formal formal formal
Fome do documento
PROJETO DA Tuem elaborou
INSTITUICAD Como Tol elaborado
Sumario
Ano
FUNDAGAQ Justificafiva
Caracteristicas da
comunidade
CLENTELA Clientela
Himero de atendidos
RECURSOS Fonte
FINANCEIRCS Regularidade
ROTINA Manha
Tarde
Moite
FORMAS TE Inferna
ANVAIACAD Externa
PROJETOS Objetivas

Fonte: Documento norteador do Projeto Integrador Il (Proposta 2)

Quadro 3. Quadro-Sintese para coleta de Entrevista Semiestruturada Projeto 1
Quadro de sintese — Entrevista semiestruturada com educador

Educagio Educagdo Educagio
ESPACOS ndo-formal ndo-formal formal
Sexo

Tdade
Formacao
Experiéncia profissional
Motivo da escolha profissional

Formadevincuol L
| Empregaticio

Atividades desenwvolvidas
Forma de planejamento

Positivas
Aspectos Megativos

Fonte: Documento norteador do Projeto Integrador Il (Proposta 2)

Educagio
formal

PERFIL

PRATICA

O Relatdrio Final por escrito é produzido na etapa 3 contendo as seguintes partes:

e Introdugdo: nesta parte os alunos devem explicar o tema, o objetivo do trabalho e o
processo de desenvolvimento do trabalho relatando as etapas de construgdo do trabalho que
envolve a coleta de dados individual, elabora¢do de quadro sintese e redac¢do do relatério final;

e Descri¢do dos dados coletados utilizando como base a analise de documento — Qua-
dro sintese e a entrevista — Quadro sintese;

e Andlise dos dados coletados: os alunos elaboram um texto com as contribui¢es de
cada disciplina do 29 periodo para a compreensdo dos dados. Nesta parte, sdo definidos eixos
de contribuicdo das disciplinas, contendo critérios para sua elaboragdo assim definidos:

A. Contribuig¢Ges da disciplina Didatica Il

- Defina o conceito de Educacdo ndo-formal, considerando-se seu campo de abrangén-
cia, e relacione com no minimo trés evidéncias dos dados coletados seja entrevista ou analise
documental.

- Discuta a importancia da educagdo ndo-formal na sociedade atual enquanto pratica
educativa intencional e relacione com os dados coletados.

B. ContribuicGes da disciplina Educa¢do Bésica das Politicas Publicas

- Explique porque a importancia da educa¢do formal ndo deve ser compreendida em
oposi¢do a educagdo nao-formal. Justifique a partir dos dados coletados.

- Discuta os 4 elementos bdsicos do direito a educagdo. Evidencie a relagdo com os da-

dos coletados.

C. ContribuigGes da disciplina Filosofia da Educagao Il
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- Explique os objetivos da formagao do educador e relacione com os dados coletados.
- Discuta a questdo do rigoroso dominio dos contetidos cientificos e de habilidades téc-
nicas, considerando-se o contexto da educagdo formal e ndo-formal.

D. Contribui¢des da disciplina Psicologia da Educagdo Il

- Analise a atuagdo dos educadores na educagao nao-formal considerando-se as institui-
¢Oes visitadas e o filme assistido. Discuta principios comuns e ndo comuns da atuagdo.
- Com base nos dados coletados e no filme assistido discuta a fun¢do do educador.

E. Contribuigdes da disciplina Sociologia da Educagdo Il

- Explique porque se afirma que a educagao ndo-formal é uma drea de atuagdo ainda em
constru¢do, bem como sua diferenciagdo com a educagao formal.
- Explique porque é possivel discutir os conselhos de escola como educag¢do nao-formal?

F. ContribuigGes da disciplina Histéria da Educagdo Il

- Discuta as concepgdes de cidadania ao longo da Histdria, tendo como premissa de que
o direito ao acesso a educac¢do é entendido, muitas vezes, como um privilégio do cidaddo.

- Ao analisar a justificativa da fundacgdo/abertura das instituices relacione com a ques-
tdo da cidadania e dos movimentos sociais.

G. Fechamento

- Analise comparativamente os dados coletados de educagdo formal e ndo-formal e
aponte no minimo quatro semelhancas e quatro diferencas. Explique e fundamente a discus-
sdo com base nos textos lidos.

e Considerag0es Finais: registro das reflexdes finais sobre o profissional da educagdo na
sociedade atual realizada em grupo e as contribui¢des do trabalho para a formagao individual-
mente.

e Apéndice: contendo o material individual dos alunos, a Ficha de analise documental e
a Entrevista.

As referéncias de apoio para a realizagao deste Projeto 1 sdo:

GADOTTI, M. A questdo da Educagio formal e ndo formal. Disponibilidade em< http:// www.
paulofreire .org.br / artigos_Gadotti/ artigos/ portugués/ Educacédo de jovens e adultos — EJA/
Educagdo formal e ndo formal- 2005.

GOHN. M. da G. Educa¢do nao formal, participagdo da sociedade civil e estruturas colegia-
das nas escolas. In Revista Ensaio: avaliagdo e Politicas Publicas em Educagdo. Rio de Janeiro,
vol.14, n.50, p. 27-38, jan./mar. 2006.

GOHN. M. da G. Movimentos sociais e educag¢do. S3o Paulo: Cortez, 2012.

SEVERINO, A.J. Filosofia da Educagdo: construindo a cidadania. Sdo Paulo: FTD, 1994. (p. 36-40)

SIMON, O. R. M. PARK (org.). Educagdo ndo-formal: cenarios da criagdo. Campinas, SP: Editora
da Unicamp/ Centro de Memoria, 2001.

Documentario. As Borboletas de Zagorsk (The Butterflies of Zagorsk, 1990). Dire¢do: Ann Paul.
Londres: BBC, 1990. Disponivel: <https://www.youtube.com/watch?v=-IRwxvRLCzM> Acesso
em 28.fev.2020.
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Apontamentos sobre a Experiéncia da Proposta de Projeto 1

O desenvolvimento da proposta do Projeto 1 ocorre com énfase na coleta de dados in
loco oportunizando um contato direto tanto com a realidade da educagdo formal, quanto com
a realidade da nao-formal, possibilitando ao visitar os dois ambientes, a sua caracterizagao,
suas diferengas na intencionalidade e organizacdo. O contato com os profissionais permite
caracterizar o perfil dos profissionais entrevistados e os dados coletados sdo sistematizados no
guadro-sintese facilitando a analise documental.

Contudo, com a realizagdo desta proposta de projeto 1, revelaram-se dificuldades em
dois aspectos ao longo do desenvolvimento. Na educacdo formal a entrada nas escolas para
cumprimento da pratica como componente curricular era sistematicamente confundida com
estdgio supervisionado. Ainda que alunas explicassem, disponibilizassem o manual do projeto
e apresentassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido de participacdo, bem como a
professora supervisora do projeto entrasse em contato com as escolas e secretarias municipais
de educacdo todo semestre havia restricdes e impedimentos para o cumprimento.

Na educagdo nado-formal, em algumas instituicdes havia uma dificuldade em relacdo ao
projeto da instituicdo, que ndo permitia a coleta de dados sobre dados da existéncia da insti-
tuicdo, clareza na qualidade das informacgGes, bem como ao seu desenvolvimento do trabalho
desenvolvido por elas.

A proposta 2 a seguir, desloca o foco da coleta de dados in loco, para o contato com
realidades que destacaram e foram premiadas em educac¢do ndo-formal.

Proposta 2 - Projeto com énfase na coleta de dados em sitios eletro-

nicos de Ndo-Formal de Praticas bem sucedidas e/ou premiadas

A segunda proposta para o Projeto “Cotidiano e realidade escolar - modalidades inten-
cionais de educacdo formal e ndo formal” envolve igualmente 03 etapas que continuam sendo
desenvolvidas em grupo de até quatro integrantes.

A etapa 1 é marcada pela coleta de dados que tem como fonte de coleta, sitios eletro-
nicos que sdo selecionados entre o professor e aluno, no processo de orientagdo. O critério
de escolha passa a ser a pesquisa de praticas bem sucedidas e/ou premiadas, tanto na educa-
¢do formal, quanto na educacdo nao-formal. Na etapa 1, o proposta de projeto 2 selecionou
o site do Prémio Professores do Brasil disponivel em <http://premioprofessoresdobrasil.mec.
gov.br/#apresentacao> promovido pelo MEC com o objetivo de, entre outros, dar visibilidade
as experiéncias pedagogicas conduzidas pelos professores, consideradas exitosas e que sejam
passiveis de adogdo por outros professores e pelos sistemas de ensino e considerou os projetos
premiados das edi¢des de 2005 a 2018.

Na educac¢do nao-formal foram selecionadas diferentes instituicdes que apresentavam
em seus sites relatos de praticas bem sucedidas, como por exemplo:

e CENPEC — Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitdria
(https://www.cenpec.org.br/)

e Instituto Ayrton Senna (https://www.institutoayrtonsenna.org.br/pt-br.html)

e Fundagdo Abring (https://www.fadc.org.br/)

Os dados foram registrados individualmente em duas fichas contendo as seguintes in-
formagdes:
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Quadro 4. Dados coletados na Ficha 1 e 2 do Projeto 2

Ficha 1 - Descrigdo da instituigdo Ficha 2 - Descrigdo da proposta
+ Educacio Formal ou Educagédo ndo- + Educacgdo Formal ou Educagédo ndo-
formal formal
+ Fonte dos dados (site) « Ano
+ |nstituicdo gestora da proposta + Local
s Descricdo da instituicdo s Plblico
s (Objetivo da instituicdo + Nivel ou modalidade de ensino
+ Acles desenvolvidas (citar 4 + Tema
principais) + Objetivos
» Acéo/proposta analisada + Fundamentacg&o tedrica
s Descricdo da atividade
* Recursos
+ Metodologia (estratégias)
s Avaliacdo
+ Referéncias

Fonte: Elaborado pelas autoras

Na etapa 2, os grupos de trabalho elaboram um quadro sintese, nos mesmos moldes da
Proposta 1, em que os alunos apresentavam os dados da educagdo formal e da educagdo ndo-
-formal, com vistas a sua caracterizagdo e diferenciacao.

Na etapa 3 ocorre a elaborac¢do de Relatdrio Escrito permanecendo as orientacées em
relacdo a Introdugdo, Descri¢do dos dados coletados e Consideragdes finais, tal como detalha-
da na Proposta 1. Ressaltamos, contudo, algumas mudancgas necessarias na analise dos dados
coletados com a elaboragdo de um texto marcando as contribui¢es de cada disciplina para o
entendimento dos dados, a partir de eixos de contribuicdo das disciplinas, assim especificadas:

A. Contribuig6es da disciplina Didatica Il

- Defina o conceito de Educagdo ndo-formal, considerando-se seu campo de abrangén-
cia, e relacione com no minimo trés evidéncias dos dados coletados.

- Discuta a importancia da educacdo ndo-formal na sociedade atual enquanto pratica
educativa intencional e relacione com os dados coletados.

B. ContribuicGes da disciplina Educacdo Bésica das Politicas Publicas

- Explique porque a importancia da educagdo formal ndo deve ser compreendida em
oposicdo a educagdo ndo-formal. Justifique a partir dos dados coletados.

- Discuta os 4 elementos bdsicos do direito a educacdo. Evidencie a relagdo com os da-
dos coletados.

C. Contribui¢des da disciplina Filosofia da Educacao Il

- Explique os objetivos da formagdo do educador e relacione com os dados coletados,
enfatizando os aspectos da formagao cientifica, politica e filosofica.

- Discuta e justifique questdo da ideologia pratica do profissional da educacdo enfatizan-
do a necessidade de se assumir a sua praxis.

D. Contribuicdes da disciplina Psicologia da Educagao Il

- Considerando-se a organizacdo da pratica do educador indique os elementos que evi-
denciam a intencionalidade para o desenvolvimento do educando

- Considerando-se o desenvolvimento do educando indique os elementos que eviden-
ciam a efetividade do seu desenvolvimento.



Humanidades

& Inovacao

E. Contribuicdes da disciplina Sociologia da Educacao Il

- Explique porque se afirma que a educagao ndo-formal é uma drea de atuagdo ainda
em construgado.

- Aponte dois elementos de diferenciacdo da educacdo formal e educagdo ndo-formal.

F. Contribuicdes da disciplina Histéria da Educacao Il

- Discuta as concepgdes de cidadania ao longo da Histéria, tendo como premissa de que
o direito ao acesso a educagao é entendido, muitas vezes, como um privilégio do cidadao.

- Ao analisar a justificativa da fundacdo/abertura das instituicdes relacione com a ques-
tdo da cidadania e dos movimentos sociais.

G. Fechamento

- Analise comparativamente os dados coletados de educacdo formal e ndo-formal e
aponte no minimo quatro semelhancas e quatro diferencas. Explique-as e fundamente a dis-
cussao com base nos textos lidos.

Com relacdo as referéncias de apoio foram incluidas novas referéncias a saber:

GUARA, Isa M. F. R. E imprescindivel educar integralmente. Cadernos CENPEC, v.2. S3o Paulo:
CENPEC, 2006.

REGO, Teresa Cristina. A origem da singularidade humana na visdo dos educadores. OLIVEIRA
(org.). Implicagdes Pedagogicas do Modelo Histérico-Social. Cadernos CEDES, Campinas, Papi-
rus e CEDES, (35), p. 79-93, 1995.

Apontamentos sobre as Experiéncias da Proposta de Projeto 2

A coleta de dados a partir de sitios eletronicos possibilitou um contato direto com as
praticas exitosas e premiadas pelo MEC reconhecidas nacionalmente, ampliando os conheci-
mentos de inimeras instituicGes e projetos possiveis de serem aplicados com sucesso.

Contudo, o acesso as informagGes necessdrias para a coleta de dados nas Fichas 1 e 2
trouxeram dificuldades ao longo do desenvolvimento em relacdo a diversidade de forma de
registro das praticas, tanto em educacdo formal como educacdo ndo-formal, de tal maneira
que os dados para o projeto ficaram, muitas vezes, incompletos e comprometeram as analises.

O projeto 3 desloca o foco do que é considerando praticas de sucesso, para a formacao
de um pedagogo pesquisador e a necessidade de um aprofundamento tedrico sobre o que é
educacdo ndo-formal e as praticas comprovadas cientificamente.

Proposta 3 - Projeto com énfase na Pesquisa Bibliografica de Artigos sobre Educacdo
Nao-Formal

A terceira proposta do Projeto tem como base pesquisa bibliografica em artigos cienti-
ficos recentes sobre a Educacdo Formal e Nao-Formal. Busca-se o rigor conceitual na escrita,
bem como a diferenciacdo das modalidades de educacdo em questao.

A proposta do Projeto 3 foi realizada individualmente e envolveu trés etapas, sendo a
Etapa 1 para coleta de dados com realizacdo de pesquisa bibliografica, na etapa 2 a andlise de
dados e na etapa 3- a elaboragdo do Relatério escrito.

A coleta dos dados na etapa 1 foi feita por meio de uma pesquisa bibliografica e consis-
tiu na selecdo e leitura de sete artigos cientificos relacionados com as disciplinas do 22 Periodo,
assim definidas no quadro 5:
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Quadro 5. Artigos selecionados para leitura no Projeto 3

Artigo 1: DIFERENCIACAO EDUCACAD FORMALE NAO FORMAL

Titulo: Notas sobre a educagdo formal, ndo formal e informal

Autor: Rodrigo Heringer COSTA

Acesso: http://www.seer.unirio.br/index.php/simpom/article/download /4575/4100

Artigo 2: ESPECIFICIDADE DA MODALIDADE DE EDU CN;EO NAO- FORMAL

Titulo: Contribuigbes dos espacos ndo formais de educagio para a formagdo da cultura cientifica
Autora: DanielaFranco Carvalho JACOBUCCI

Acesso: hitp://www.seer.ufu.brfindex.php/revextensao/article /viewFile /20330/10860

Artigo 3: RELATO DE EXPERIENCIA NA EDU CA(;EO ESPECIAL—TEMA: BRINCAR

Titulo: Parceria no contexto escolar: uma experiéncia de ensino colaborativo para educagdo inclusiva
Autoras: Andréa Carla MACHADO; Maria Ameélia ALMEIDA

Acesso: http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50103-848620100003000 04
Artigo 4: RELATO DE EXPERIENCIA COM REFORCO ESCOLAR OU ESPORTE — TEMA: BRINCAR
Titulo: Brincando com papel no Paiva

Autora: Tatiana do Nascimento FONSECA

Acesso:
http://www.gpef.fe.usp.br/semef®202014/Relato%20Tatiana%20do%20Nascimento%20Fonseca.pdf
Artigo 5: ESPECIFICIDADE DA MODALIDADE DE EDU C.M;EO FORMAL

Titulo: Escola, conhecimento e formagdo de pessoas: consideragtes histdricas

Autora: Terezinha OLIVEIRA; Ana Paula dos Santos VIANA; Lais BOVETO

Acesso: https://seer.ufrgs.br/index.php/Poled/article/download /4566223843

Artigo 6:RELATO DE EXPERIENCIA NA EDU CA(;EO INFANTIL—-TEMA: BRINCAR

Cada aluna selecionou o seu artigo e submeteuwaaprovagio da professora.

Artigo 7:RELATO DE EXPERIENCIA NO ENSING FUNDAMENTAL—TEMA: BRINCAR

Titulo: Os jogos e as brincadeiras nos anos iniciais do ensino fundamental da ESEBA/UFU
Autora: Nadia Carvalho Arcenio FRAGA; Lajs de Castro AGRINITO; Caroline Reis COSTA

Acesso: http://www.seer.ufu.br/index.php/olharesetrilhas/article /view/27471/15185

Fonte: Elaborado pelas autoras

Na etapa 2, a analise dos dados foi realizada com base nos dados coletados organizados
um quadro-analitico no qual foi empregado a analise documental, que seguiu o roteiro, com
objetivo de favorecer o didlogo entre os dados coletados e as leituras realizadas nas disciplinas
do 22 periodo de Pedagogia. O quadro-analitico 6 foi preenchido com base nos sete artigos,
apos leitura.

Quadro 6. Quadro-Analitico para fichamento das leituras

Dados do Artigo Artigo 1 | Artigo 2 | Artigo 3 | Artigo 4 | Artigo 5 | Artigo 6 | Artigo7
Titulo
Autor
Ano
Fonte de pesquisa
Palavras-chave
Diferenciagdo da
Educacédo Formal e
Ndo-Formal
Especificidade de
Educacdo Ndo-Formal
Experiénciana
Educagdo Especial
Experiéncia Reforcoe
Esporte
Especificidade de
Educacdo Formal
Experiéncia Educacio
Infantil
Experi€ncia Ensino
Fundamental

Fonte: Documento norteador do Projeto Integrador Il (Proposta 3)
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Para realizagdo da andlise dos dados foi preciso ter o quadro analitico preenchido e o
texto articulado as contribuigdes das disciplinas, contendo os seguintes critérios, considerando
o novo foco do projeto, as seguintes contribuicdes:

A. Contribuig¢Ges da disciplina Didatica Il

1. Explique o conceito de educa¢do ndo formal e destaque os espagos possiveis de sua
efetivagdo. Apresente, no minimo, trés exemplos que contemple o brincar em suas agles e
comente-os segundo seu potencial educativo.

2. Comente, a partir dos dados coletados, a importancia do brincar na educagao nao
formal como uma pratica educativa intencional.

B. ContribuicGes da disciplina Educagdo Bdsica e Politicas Publicas

1. Destaque trés aspectos fundamentais da educac¢do formal que sdo também principios
da educagdo nao formal. Utilize os dados coletados para formular sua explanagao.

2. Discuta os principios basicos do direito a educagdo e relacione-os com os dados co-
letados.

3. Gadotti (2005) afirma que:

[...] ndo é suficiente oportunizar o acesso e a permanéncia
na escola para todos: o direito a educagdo implica o direito
de aprender. (...). Brincar € um dever para a crianga. Ndo é so6
um direito. Um dever para tornar-se um adulto completo. E
a extensdo do direito de aprender. Porque a crianga aprende
brincando. Ela brinca para construir sua identidade e construir
os seus conhecimentos. O primeiro direito da crianga é o
direito a uma identidade propria. Brincar é coisa séria para
uma crianga.

A partir do fragmento do texto, discuta por que o direito a educag¢do implica o direito de
aprender, relacionando-os ao direito de brincar da crianga.

C. Contribuigdes da disciplina Filosofia da Educagdo Il

1. Explique o papel do educador na sociedade contemporanea na formagdo da pessoa
com vistas a constru¢do de uma sociedade justa, democrética e equitativa.

2. Discuta e justifique a questdo ideoldgica na pratica profissional da educag¢do enfati-
zando a necessidade de assumir sua praxis.

3. Em que medida contar e/ou ouvir histdrias pode ser compreendido como o exercicio
de uma pratica subjetiva, no universo do brincar? Considere os seguintes itens:

a) As representagdes mentais como mediadoras da realidade objetiva.

b) A natureza da realidade construida a partir da subjetividade, nas histoérias.

c) O papel das representagcdes mentais no conceito de brincar, como se encontra nos
artigos cientificos disponibilizados.

D. Contribui¢des da disciplina Psicologia da Educagdo Il

1. Considerando-se a organizagdao da prdatica do educador indique os elementos que
evidenciam a intencionalidade para o desenvolvimento do educando.

2. Considerando-se o desenvolvimento do educando indique os elementos que eviden-
ciam a afetividade do seu desenvolvimento.
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3. Considerando o papel da brincadeira no desenvolvimento psicoldgico da crianga, jus-
tifique o incentivo e participagdo do professor/educador nessa atividade junto com as criancas
em situagbes de educacdo formal e nao-formal.

E. Contribui¢des da disciplina Sociologia da Educagdo Il

1. Conceitue educagdo formal e ndo formal e aponte as possibilidades de integragao
entre a instituicdo escolar e os espagos de educa¢do nao formal. Para tanto, utilize os dados
pesquisados.

2. Contemplando os dados coletados, destaque dois aspectos que diferenciam a educa-
¢do formal da nao formal e comente-os.

3. Na educagdo forma e na ndo formal o brincar apareceu como experiéncia social?

F. ContribuigGes da disciplina Histdria da Educacgao Il

1. Discuta o papel da educagao na formagao cidadd e como esta foi se desenvolvendo
no processo histdrico.

2. Ao analisar a justificativa da fungdo/abertura das instituicGes relacione-as com a
questdo da cidadania e dos movimentos sociais.

3. No movimento social e nas institui¢gdes o brincar apareceu como atividade ordenado-
ra da experiéncia social? O repertdrio de brincadeiras coletivas constituia expressao do lugar
social dos participantes.

A etapa 3 dedicada a elaborac¢do do Relatério escrito foi elaborada de forma individual
contendo o quadro analitico com a coleta de dados dos artigos — Individual e analise dos dados
com delimitacdo de nimero de pagina para cada disciplina e para cada parte do Relatério.

O Relatdrio Final foi escrito contendo as seguintes partes:

e Capa

* Folha de Rosto

* Resumo

* Sumario

e Introdugdo (explicacdo do tema, do objetivo do trabalho e do processo de desenvolvi-
mento do trabalho, relatando as etapas de construgdo do trabalho.

e Método (caracterizacdo do Método com conceito de pesquisa qualitativa, pesquisa
bibliografica e analise documental) A referéncia foi indicada pelo professor orientador;

e Descri¢do dos procedimentos (sele¢do de artigos, leitura dos artigos e construgdo do
guadro analitico);

e Quadro analitico contendo a coleta de dados dos artigos.

e Andlise dos dados contendo: I) Diferenciagdo Educagdo Formal e ndo formal; Il) Es-
pecificidade da Modalidade de Educagdo Ndo- Formal; Ill) Relato de Experiéncia na Educac¢do
Especial; IV) Relato de Experiéncia com Reforgo Escolar ou Esporte; V) Especificidade da Moda-
lidade de Educagdao Formal; VI) Relato de Experiéncia na Educagao Infantil Tema: brincar; VII)
Relato de Experiéncia no Ensino Fundamental - Tema: brincar

e Considerac¢des Finais (Retomada do objetivo; analise comparativa dos dados coleta-
dos de educagdo formal e ndo-formal que aponte, no minimo, quatro semelhancas e quatro
diferencas; discussdo das concepgbes de cidadania ao longo da histdria, tendo como premissa
de que o direito ao acesso a educagdo é entendido, muitas vezes, como um privilégio do cida-
ddo e reflexdes finais sobre o profissional da educagdo na sociedade atual; contribui¢des do
trabalho para a formacdo. )

As referéncias de apoio utilizadas no Projeto 3 foram as seguintes:

COSTA, Rodrigo H. Notas sobre a educa¢do formal, ndo formal e informal. Anais do IlI
Simpom — Simpdsio Brasileiro de Pés-Graduagdo em Musica, 2014.
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ESTEBAN, Maria P. S. Pesquisa qualitativa em educagdo. Porto Alegre: AMGH Ed., 2010.

FRAGA, N.C.A.; AGRINITO, L. de C.; COSTA, C. R. Os jogos e as brincadeiras nos anos
iniciais do ensino fundamental da ESEBA/UFU. Revista Olhares e Trilhas. Ano XIlI, v.15, 2012.

FONSECA, Tatiana do N. Brincando com papel no Paiva. Disponibilidade em <www.gpef.
fe.usp.br> Acesso em: 20. ago. 2019.

JACOBUCCI, D. F. C. Contribui¢do dos espagos ndo formais de educagao para a formagdo
da cultura cientifica. Em Extensdo, Uberlandia, v.7, 2008.

MACHADO, A. C.; ALMEIDA, M. A. Parceria no contexto escolar: uma experiéncia de
ensino colaborativo para educagdo inclusiva. Revista Psicopedagogia, 27(84): 344-51, 2010.

OLIVEIRA, T.; VIANA, A. P. dos S.; SARACHE, M. V. Escola, conhecimento e formagao de
pessoas: considerag0es historicas. Politicas Educativas, Porto Alegre, v.6, n.2, 145-160, 2013.

Apontamentos sobre as Experiéncias da Proposta de Projeto 3

A proposta do Projeto 3 possibilitou a formagao de um professor pesquisador da moda-
lidade de educag¢do ndo-formal, aprofundando teoricamente os conceitos de educagao formal
e ndo-formal mediante a realizagdo de leituras sistematicas semanais, pois cada artigo estabe-
lecia o prazo de uma semana para leitura e mapeamento dos dados em um quadro-sintese, a
partir das tematicas identificadas em cada artigo.

O quadro-sintese facilitou a analise dos dados e as reflexdes empreendidas a partir dos
eixos de andlise das disciplinas do 22 periodo.

Registramos como dificuldade a capacidade de sintese dos alunos ao mapear os dados,
pois em alguns casos, limitavam-se a copiar trechos na integra dos artigos em um espaco limi-
tado.

De todas as propostas de projetos, a experiéncia com o Projeto 3 foi a que possibilitou
mais autonomia na escolha de artigos e a participacdo dos alunos ao selecionarem um artigo
contendo um Relato de experiéncia. Podemos afirmar com base nos Projetos produzidos, que
foi o projeto que ampliou o contato com diferentes realidades de educagao ndo-formal com
aprofundamento tedrico.

Consideragoes Finais

As propostas e as experiéncias analisadas neste artigo foram desenvolvidas no processo
de formagdo do Pedagogo e tem como foco a educagdao ndo-formal.

O desenvolvimento dos projetos ocorreu no 22 periodo do Curso de Pedagogia em aten-
dimento a obrigatoriedade da pratica como componente curricular. As trés propostas carac-
terizam contextos de educagdo formal e nao-formal, pois consideramos importante que os
alunos saibam caracterizar as duas modalidades de educagdo. Contudo, o recorte dado aqui foi
o contato com a educag¢do ndo-formal.

As trés propostas de projetos apresentam versdes diferentes do tema “Cotidiano e re-
alidade escolar - modalidades intencionais de educagao formal e ndo formal” e cada proposta
apresentou um diferencial na fase de coleta de dados possibilitando fazer apontamentos quan-
to as dificuldades e contribuigdes para a formagdo do pedagogo.

O desenvolvimento da proposta do Projeto 1 apresentou énfase na coleta de dados in
loco e um contato direto com a realidade da educagdo nao-formal e o contato com profissio-
nais da educagdo que atuam na area e a analise de diferentes documentos, das entrevistas rea-
lizadas e do perfil. A proposta 2 deslocou o foco da coleta de dados in loco, para o contato com
realidades reconhecidas nacionalmente pelo destaque recebido com a premiagdo do “Prémio
Professores do Brasil” pelo MEC em educag¢do ndo-formal. Ao conhecer os diferentes projetos
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os alunos podem identificar os indicadores de projetos bem sucedidos. A proposta do projeto 3
conseguiu mapear diferentes praticas de educac¢do nao-formal com base na pesquisa bibliogra-
fica publicada em artigos cientificos. Revelou ser a proposta que contribuiu mais efetivamente
para a formacdo de um pedagogo pesquisador que aprofundou teoricamente conceitos de
educacao formal e ndo-formal e as praticas comprovadas cientificamente.

As experiéncias vivenciadas na educac¢do ndo- formal com a realizacdo dos trés projetos
possibilitaram praticas fundamentadas teoricamente, em especial, a proposta do projeto 3, a
qual sinalizou para uma formacao de professores comprometida com a realidade educacional
e de diferentes praticas na educacdo nao-formal.
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