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Introducao

Neste artigo, realizamos uma discussdo sobre o histérico das politicas publicas de ensino
do Francés Lingua Estrangeira (FLE) em nosso pais, desde a invasdo do Brasil em 1500 pelos
europeus até os dias atuais. Explanamos a evolugdo dos contextos sdcio-histéricos e educacionais
e o lugar que a lingua francesa vem ocupando na educagdo brasileira. Propusemos também uma
reflexdo sobre a consequéncia dessas politicas educacionais na formagdo do docente de FLE.

A andlise que aqui apresentamos tem um cardter qualitativo e baseia-se em fontes
bibliogrificas e em documentos governamentais. Pudemos verificar que tais fontes trazem a
tona como a diversidade linguistica no ensino de linguas estrangeiras vem sendo precarizada e
negligenciada no ensino publico. Atualmente, por exemplo, vemos o monolinguismo da lingua
inglesa sendo defendido pela nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2018. Ao
tirar a autonomia da comunidade escolar poder escolher qual lingua estrangeira deve ser ensinada
nas escolas basicas, como era previsto nas Leis de Diretrizes e Bases (LDB, 1996), é esquecida a
importancia do plurilinguismo e da diversidade em nosso pais, além de questdes sociais, culturais,
histéricas e afetivas da comunidade escolar com outras linguas estrangeiras serem também
desprezadas.

A profissdo docente é ainda vista como uma vocacdo ou dom, o que corrobora com
o desprestigio da formagdo especifica universitaria que ocorre nos cursos de licenciatura.
Consequentemente, no decorrer do nosso percurso metodoldgico, observamos que a
desvalorizacdo sofrida ao longo do tempo no ensino de FLE também se reflete na formacdo do
professor de FLE. Defendemos, aqui, que para ser professor nao é suficiente saber o conteudo
a ser ensinado, é necessario que haja uma formacao profissional especifica, como acontece com
qualquer outra profissdo.

Fundamentamos este artigo no cardter de urgéncia da defesa da profissionalizagdo de
qualidade de docentes em institui¢des publicas de ensino superior. Na atual conjuntura politica em
gue estamos, a desvalorizagdo do professor e da educacdo publica atinge niveis alarmantes, vide
projetos cunhados pelo Ministério da Educagdo (MEC), como o Future-se!; bloqueios de verbas?
do MEC destinadas as universidades publicas; cortes de verbas para financiamento de pesquisas®.

Histdrico das politicas publicas educacionais de FLE

Ao entendermos a linguagem como interacdo e producgdo social, podemos afirmar que,
assim como a sociedade que a utiliza muda e evolui, a lingua, como seu produto cultural, também
sofre mudancas. Com a presenca do FLE no nosso pais ndo poderia ser diferente. Analisar a
evolugdo histdrica da situagdo do ensino de FLE nos ajuda a compreender o atual contexto em que
essa lingua se insere.

No cenario brasileiro, as linguas estrangeiras se fazem presente desde a sua invasdo pelos
europeus, em 1500, quando os jesuitas ensinavam informalmente aos indios uma lingua diferente
do tupi e que, mais tarde, em 1758, viria a ser considerada a oficial: a lingua portuguesa. A partir de
entdo, devido a proibi¢do do uso e do ensino da lingua tupi e aimposicdo do portugués como Unica
lingua do Brasil, a lingua portuguesa passou a ser a nossa lingua materna.

No Brasil Col6nia (1530-1815), ja ocorria o ensino de linguas estrangeiras, porém, o foco
estava na valorizagdo das linguas classicas, como o grego e o latim. Apenas com a Reforma
Pombalina, através do Alvara de 28 de junho de 1759, é que ha a introducdo do ensino das linguas
estrangeiras modernas (francés, italiano e inglés) no ensino regular, com o intuito de estreitar as
relagdes comerciais entre o Brasil e os paises europeus. Todavia, a despeito de o ensino ter passado
a ser obrigacdo do Estado, e ndo mais da Igreja e dos jesuitas, os professores ndo possuiam uma
formagdo especifica para o ensino das linguas modernas, ndo tendo sido possivel a concretizacao
do projeto do Marqués de Pombal.

1 Disponivel em: <https://www.cartacapital.com.br/educacao/future-se-entenda-os-principais-pontos-do-
programa-do-mec/>. Acesso em: 14 abr. 2020.

2 Disponivel em: <https://www.nexojornal.com.br/grafico/2019/05/08/0-0r%C3%A7amento-das-universidades-
e-institutos-federais-desde-2000>. Acesso em: 14 abr. 2020.

3 Disponivel em: <https://www1.folha.uol.com.br/ciencia/2019/07/ex-presidentes-do-cnpg-dizem-que-decadas-
de-investimento-em-pesquisa-estao-em-risco.shtml>. Acesso em: 14 abr. 2020.
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De acordo com a linha do tempo Histdria do Ensino de Linguas no Brasil — criada pelo
Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica Aplicada da Universidade de Brasilia — (HELB, s.d.), com
a vinda da familia real ao Brasil, em 1808, diversas mudangas politicas e culturais ocorreram, como
a insergdo do francés e do inglés no curriculo escolar. Tal acréscimo foi justificado pelo propicio
comércio estrangeiro e também pelo fato de ambas as linguas ja terem uma notavel relevancia no
velho continente, sobretudo depois da independéncia dos Estados Unidos (1776) e da Revolugdo
Francesa (1789).

No entanto, para Chagas (1979), a transferéncia da corte portuguesa para o Brasil ndo fez
com que houvesse uma preocupacao significativa com a escola secundaria. De acordo com ele,
apenas em 1837, com a inauguragdo do Colégio Pedro I, no Rio de Janeiro, foi que comegou a
haver uma evolugdo na escola brasileira de segundo grau. O progresso, no que tange o ensino de
linguas, deu-se por uma iniciativa do Colégio Pedro Il que inspiraria outros colégios publicos: a
obrigatoriedade do ensino de francés.

Em 1885, também na cidade do Rio de Janeiro, foi fundada a primeira Alianga Francesa no
Brasil, objetivando a divulgacdo e oferta da lingua e da cultura francesas. Curiosamente, o interesse
em se espalhar os ideais da republica francesa era tdo grande que nos anos iniciais de sua atividade,
no nosso pais, a Alianga Francesa oferecia cursos gratuitos para os alunos, visto que acreditava-se
que o conhecimento da lingua era fundamental para ter acesso a cultura (BALASSIANO, 2013).

Vemos que houve uma grande valorizagdo e difusdo do ensino de FLE no século XIX, no
entanto, ainda que as mudangas parecessem promissoras, alguns problemas foram relatados.
Leffa (2001) destaca, por exemplo, que houve diversas questées administrativas problematicas,
sobretudo porque as congregac¢des dos colégios administravam e tomavam decisGes curriculares,
apesar de ndo estarem capacitadas para exercer tais oficios. Outro contratempo relatado por Leffa
(2001) era que os professores faziam uso de metodologias de linguas cldssicas, como a tradugdo e a
analise gramatical, para o ensino das linguas modernas. Significa dizer que os professores, de fato,
ndo estavam preparados para lidar com aquele novo objeto de trabalho, visto que a pratica deles
era restrita, anteriormente, as linguas classicas e que ndo houve uma formagdo para adaptar os
procedimentos de ensino de acordo com as linguas modernas.

Na Primeira Republica (1889-1930), diversas mudangas politicas aconteceram no Brasil no
que tange o ensino das linguas estrangeiras. As linguas cldssicas foram perdendo espago e a carga
horaria dedicada a lingua francesa e a inglesa, que era bem similar, também mudou, passando o
inglés a ter mais horas do que o francés. Inclusive, hoje, dificilmente observamos escolas basicas
gue possuem uma carga hordria similar ou superior para o ensino de outra lingua estrangeira que
ndo a inglesa, quicd um reflexo de uma politica que comegou no inicio do século XX.

Contudo, ndo podemos esquecer que a alta carga hordria ndo era (e segue ndo sendo)
sindbnimo de uma aprendizagem efetiva. No inicio dos anos de 1900, ja havia o reconhecimento de
que a escola era apenas o lugar onde os alunos poderiam ir para receber um diploma, conforme o
seguinte esclarecimento: “em nome, pois, de uma liberdade fundada apenas em direitos, subtraiu-
se a escola a sua fun¢do primordial de ensinar, e educar, e formar, para relega-la a burocrética
rotina de aprovar e fornecer diplomas” (CHAGAS, 1979, p. 108). Nesse sentido, o foco da escola
encontrava-se em diplomar alunos para promover o espirito culto em nosso pais, porém o que
ocorreu foi praticamente o inverso, dado que quase inexistiam reprovagées e que muitos alunos
safam da escola ainda analfabetos. O diploma parecia ser, assim, indcuo.

No entanto, a partir do inicio dos anos 30, o ensino das linguas estrangeiras modernas passa
a ser encarado com mais seriedade em nosso pais. Se antes havia a questdo da pouca diversidade
de metodologias de ensino de linguas, ou seja, os professores possuiam uma orientagdo didatica
voltada sobretudo para a metodologia tradicional de ensino — gragas a Reforma Francisco de
Campos de 1931, o ensino de linguas passou a enxergar novas mudangas gragas a introdu¢do do
método direto.

Foi no Colégio Pedro Il que tal método ganhou espaco e comegou a ser difundido, a
instituicdo é considerada emblematica por representar a evolugao do ensino de linguas no Brasil
(SOUZA E SOUZA, 2012), e ali as consequéncias dessa reforma ndo poderiam passar despercebidas.
Entdo, as linguas francesa e inglesa passaram a ser obrigatdrias, contabilizando um total de 17 aulas
por semana no ensino fundamental daquele colégio.
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O método direto previa que o aluno se expressasse diretamente, de maneira escrita ou
oral, na lingua estrangeira, sem intermédio da lingua materna, assim, a tradugdo, outrora bastante
utilizada, ficou proibida. No entanto, de maneira nao surpreendente, também houve um problema
na execugdo da Reforma de Francisco de Campos, por causa do despreparo dos professores em
lidar com a nova metodologia, conforme afirma Chagas (1979, p. 111): “[...] a caréncia absoluta
de professores cuja formagdo linguistica e pedagdgica ensejasse o cumprimento de programa
tdo ‘avangado’ foram circunstancias que transformaram as Instrugdes de 1931 em auténtica letra
morta”. Portanto, ainda que a reforma ndo tenha sido plenamente executada, foi ela um passo
bastante relevante para o avango das metodologias de ensino especificas para o ensino de linguas
estrangeiras em territdrio nacional.

Em 1934, acontece a fundagdo do primeiro curso superior de Lingua e Literatura Francesa,
na Universidade de Sao Paulo, o que caracterizou um avango no ensino de francés em nosso pais,
visto que a partir de entdo é estabelecida uma formagdo especifica para o exercicio da profissdo. De
acordo com Santiago (2009), durante os primeiros 40 anos do curso, a maioria dos docentes eram
professores franceses, somente depois de 1974 é que a regéncia e a administragdo comegam a ser
realizados por professores brasileiros.

Foi gracas a Reforma Capanema, na década de 40, que o ensino de lingua francesa viveu
seu apice em nosso pais: o francés era disciplina obrigatdria oferecida tanto para o ginasio (atual
ensino fundamental 2) como para o colegial (atual ensino médio), em um total de 13 horas de
aula por semana, sobrepujando as disciplinas de inglés e de espanhol em termos de carga
horaria. Essa reforma favorecia a metodologia direta e valorizava outras questdes além da mera
instrumentalizagdo da lingua, reconhecendo, por exemplo, a importancia da formacdo educativa e
cultural dos alunos. Segundo Paiva (2003), apesar de o inglés e de o francés estarem desde o Brasil
Império inseridos no sistema de ensino, a presenga da lingua francesa tinha um destaque mais
evidente dada a influéncia da Franga em nosso meio cultural e cientifico.

Ainda assim, o prestigio do ensino e da aprendizagem da lingua francesa rapidamente se
esvaiu. Depois do fim da Segunda Guerra Mundial, em 1945, o interesse e a necessidade em se
estudar inglés cresceram bastante, sobretudo por causa da dependéncia econémica e cultural do
Brasil em relagdo aos Estados Unidos. A lingua inglesa passa, dessa maneira, a ter um prestigio que
antes fora da lingua francesa.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) de 1961 também colaborou para a auséncia
do ensino de francés nas escolas, uma vez que ela determinou a ndo obrigatoriedade do ensino de
linguas estrangeiras. Para Chagas (1979), a LDB de 1961 apenas concretizou o que ja acontecia na
pratica: as linguas estrangeiras foram excluidas do curriculo obrigatdrio, visto que eram vistas como
disciplinas “complementares” ou “optativas”.

Os reflexos do posicionamento do ensino de linguas estrangeiras em segundo plano nos
curriculos escolares sao sentidos até nos dias de hoje, a saber: os alunos tendem a sair do ensino
médio sem dominar nem mesmo a competéncia de leitura em lingua estrangeira, e esta segue
sendo compreendida como um “apéndice” da formagdo do aluno, dada a sua reduzida carga
hordria no curriculo obrigatdrio da escola basica.

No ano de 1976, houve um resgate parcial do ensino de lingua estrangeira moderna na
escola de 22 grau, gracas a Resolugdo 58/76. Em seu artigo 19, afirma-se que “o estudo de Lingua
Estrangeira Moderna passa a fazer parte do nicleo comum, com obrigatoriedade para o ensino de
22 grau, recomendando-se a sua inclusdo nos curriculos de 12 grau onde as condigdes o indiqguem
e permitam” (BRASIL, 1976).

Com a chegada da Constituicdo de 1988, cria-se uma nova LDB, em 1996. Baseada no
principio universal do direito a educagdo para todos, determinando-se a obrigatoriedade do ensino
de lingua estrangeira a partir da 52 série do ensino fundamental (atual 62 ano). A LDB de 1996
deixou a cargo da comunidade escolar a escolha da lingua a ser ensinada, valorizando, dessa forma,
a autonomia e especificidades culturais do nosso Brasil pluricultural. Mas, na maioria das escolas, a
Unica lingua ofertada era a inglesa, possivelmente ainda reflexos das politicas de ensino anteriores.

Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram publicados pelo Ministério da
Educagdo, com o objetivo de identificar problemas de cada campo do saber e apontar caminhos
metodoldgicos destacados por professores das diversas regides do pais (PICANCO, 2009). Os PCN
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sustentam que:

[...] a disciplina Linguas Estrangeiras na escola visa a ensinar
um idioma estrangeiro e, a0 mesmo tempo, cumprir outros
compromissos com os educandos, como, por exemplo,
contribuir para a formagdo de individuos como parte de suas
preocupacdes educacionais (BRASIL, 2006, p. 91).

Ou seja, a partir dos PCN, hd um enaltecimento do ensino das linguas estrangeiras, visto
gue ha uma preocupacdo formativa com o aluno que estd inserido em uma sociedade plural
em constante construcdo. Nessa perspectiva, os PCN defendem que a lingua estrangeira é parte
constitutiva da formacdo cidada, através da reflexao sobre a realidade social, politica e cultural.

Com a Lei n2 11.161, de 2005, o ensino de lingua espanhola no ensino médio passa a ser
obrigatdrio tanto nas escolas publicas como nas privadas. O significativo aumento das relagdes
comerciais entre 0 nosso pais e paises latino-americanos hispandfonos nos faz crer que houve um
interesse sobretudo politico e econdmico em difundir o ensino e aprendizagem do espanhol.

Segundo Picanco (2009), muitas escolas passaram a oferecer o espanhol como uma segunda
opcdo de lingua estrangeira — na maioria dos casos, a primeira op¢ao seguiu sendo a inglesa. As
escolas tiveram até 2011 para se adaptarem a nova obrigatoriedade. Mas, tal lei foi anulada pela
Medida Provisdrian2 746, de 2016, posteriormente transformada na Lei de Reforma do Ensino Médio
de 2017 (Lei n? 13.415). De acordo com esta atual lei, as escolas devem ofertar, obrigatoriamente,
o ensino de lingua inglesa a partir do 62 ano do ensino fundamental, e a partir do Ensino Médio
podem incluir uma segunda lingua estrangeira em carater optativo, e preferencialmente que seja
a lingua espanhola. Observamos o total apagamento ndo apenas do francés dos curriculos, como
praticamente também das outras linguas estrangeiras.

Finalmente, chegamos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2018.
Trata-se de um documento normativo que estabelece quais conhecimentos sdo considerados
essenciais para os alunos. As instituicdes de ensino tém até o presente ano (2020) para se adaptar
as novas regulamentacdes, sendo a que mais nos interessa neste estudo a que torna obrigatdrio
o ensino de lingua inglesa a partir do 62 ano do ensino fundamental. Em outras palavras, significa
dizer que a partir de entdo o ensino de linguas estrangeiras nas escolas basicas fica limitado ao
ensino da lingua inglesa, ndo cabendo mais a comunidade escolar ponderar e decidir sobre qual
seria a lingua estrangeira mais relevante para os seus alunos.

A Base estipula quais conteudos devem ser ensinados para todos os alunos do ensino regular
no Brasil, desconsiderando o lugar onde moram ou estudam, seja para a rede publica como para
a particular. Segundo a BNCC, visa-se diminuir as desigualdades no ensino, possibilitando a todos
a mesma oportunidade de aprender aquilo que é considerado essencial. No entanto, é necessério
gue facamos algumas indagacdes sobre esse objetivo: Essencial para quem? De acordo com que
ponto de vista? Pensamos que as imposi¢cdes do documento tendem a gerar uma uniformizacdo
curricular, como se as necessidades de aprendizagem dos alunos fossem iguais, independentemente
dos contextos sécio-historicos e culturais em que vivem. Ou seja, hd um apagamento da pluralidade
cultural e histdrica, que é bastante vasta em nosso extenso territdrio nacional. Acreditamos que
com a obrigatoriedade do ensino de inglés, cada vez menos outras linguas estrangeiras serao
ofertadas, dado que elas teriam que ser oferecidas em carater optativo.

Perguntamo-nos, assim, onde fica a valoriza¢do da diversidade linguistica. O monolinguismo
defendido pela Base tende a desconsiderar os varios processos identitarios e afetivos que as
comunidades escolares poderiam desenvolver com o ensino e a aprendizagem de outra(s) lingua(s)
estrangeira(s).

Nesse sentido, a Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB) se posicionou por meio
de uma nota em repudio a Medida Provisdria 746, ainda em 2016, colocando-se contrariamente a
determinacdo do ensino obrigatdrio da lingua inglesa nas escolas. A ALAB alegou que a escolha da
lingua deveria caber a escola, afinal, tal decisdo deveria ser fundamentada nas questdes culturais,
sociais e histdricas especificas a cada comunidade escolar das mais diversas regiées no nosso pais:

Ao desconsiderar a heterogeneidade de contextos e vozes
que devem orientar a escolha da(s) linguas adicionais a serem
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ofertadas nos diversos ciclos da educagao basica, a imposicdo
de oferta da lingua inglesa desrespeita o multilinguismo e
plurilinguismo que caracteriza a sociedade brasileira (SZUNDY
ET AL, 2016).

Salientamos, ademais, a contradi¢do interna existente na propria BNCC, tendo em vista que
o documento nos fornece argumentos para questionar a regulamentagao do inglés como lingua
obrigatdria quando traz em uma das competéncias gerais a valorizagdo da diversidade de saberes e
de vivéncias culturais para que os alunos possam escolher seu projeto de vida pessoal, profissional
e social, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

O poder de escolha de qual lingua estrangeira ensinar pela escola — defendida pela LDB de
1996, no artigo 26: “[...] sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficaria a cargo da comunidade escolar, dentro
das possibilidades da instituicdo” (BRASIL, 1996) — foi entdo extinta, desligando, assim, a escola da
comunidade em que estd inserida. Desconsiderando-se se a cultura da comunidade é de origem
quilombola, alem3, italiana, indigena, francesa etc., a lingua a ser ensinada sera compulsoriamente
ainglesa.

Perante esse percurso histérico do ensino de linguas estrangeiras no Brasil, observamos
como o FLE, que viveu um momento de auge, passou a ficar esquecido da educacgdo bdsica e,
de maneira consecutiva, de outros contextos educacionais, vemos que essa lingua foi perdendo
espaco ao longo do tempo. Exemplo disso é sua auséncia no Exame Nacional de Ensino Médio
(Enem), promovido pelo Ministério da Educagdo, em que os alunos sé possuem a op¢ao de escolher
entre o inglés e o espanhol, o que é completamente compreensivo tendo em vista que sdo essas as
linguas estrangeiras dominantes nos curriculos escolares.

Nesse sentido, podemos imaginar como os cursos de licenciatura em Letras-Francés
dificilmente serdo escolhidos pelos concluintes do ensino médio, que raramente tiveram acesso ao
estudo da lingua francesa. Acreditamos que a auséncia da lingua francesa nas escolas basicas tende
a influenciar a ndo escolha pelo curso superior de Letras-Francés. Vejamos, na sequéncia, outras
adversidades encontradas nessa formacao.

Situagao atual da formacao dos docentes de linguas estrangeiras

Os cursos de licenciatura em Letras foram fundados durante a década de 30 no Brasil, isso
significa dizer que eles ainda ndo completaram nem 100 anos de existéncia. Do ponto de vista
histérico, tais cursos podem ser considerados recentes. Durante esse tempo, as licenciaturas
experimentaram, e seguem experimentando, diversas mudangas, afinal, é preciso que acompanhem
as transformagGes e necessidades educacionais da sociedade.

De acordo com Gatti (2010, p. 1357), ainda que mudancas parciais na formagdo docente
tenham ocorrido gragas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores (2002),

[...] verifica-se nas licenciaturas dos professores especialistas
a prevaléncia da histdrica ideia de oferecimento de formagdo
com foco na érea disciplinar especifica, com pequeno espago
para a formagdo pedagdgica. Adentramos o século XXI em uma
condi¢do de formagdo de professores nas dreas disciplinares
em gue, mesmo com as orientagdes mais integradoras quanto
a relagdo “formacao disciplinar/formagdo para a docéncia”, na
pratica ainda se verifica a prevaléncia do modelo consagrado
no inicio do século XX para essas licenciaturas [...].

Dessa maneira, fica claro que ha formagdes que possuem um curriculo que privilegia mais os
conteudos disciplinares do que a formagdo pedagdgica, alguns aspectos que tantos pesquisadores
vém discutindo por anos seguem em alguns cursos de licenciatura sem solucdo definitiva, tais
como: modelo 3+1% desarticulagdo entre os conhecimentos tedricos e os conhecimentos praticos;

4 Cursos de licenciatura com 3 anos destinados para os conhecimentos tedricos e 1 ano destinado aos
conhecimentos didatico-pedagdgicos. Esse modelo de curso corrobora com uma desarticulagdo entre
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dicotomia® entre o cursos de licenciatura e bacharelado; desarticulagdo entre as faculdades de
Letras e as redes de ensino que acolhem os futuros docentes. Segundo Correa (2014), é preciso
que ocorra o rompimento da hegemonia de padrdes considerados tradicionais e conservadores nos
curriculos dos cursos de licenciatura. E necessério que eles sejam, assim, mais funcionais, flexiveis
e diversos.

Nesse aspecto, valorizar a docéncia e cuidar da formagdo de professores é imperativo para
que haja uma educagdo basica de qualidade, afinal, sem formacdo de professores de qualidade,
0 ensino seguird sendo precario e um circulo vicioso fica perpetuado. Para Névoa (2016), a
universidade tomar para si a responsabilidade e compromisso é a melhor maneira de quebrar esse
ciclo, ou seja, fortalecer a formagdo docente é um caminho possivel para se melhorar os indices
educacionais em nosso pais.

No entanto, se a formagdo docente ja era encarada como fragil, com a recente, preocupante
e questionavel Lei n? 13.415, de 2017, o quadro fica ainda mais agravado. Tal lei diz respeito a
possibilidade de outros profissionais atuarem como professores, mesmo nao sendo formados em
cursos de licenciaturas:

profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar conteudos de areas
afins a sua formacdo ou experiéncia profissional, atestados
por titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou das corporagdes
privadas em que tenham atuado (BRASIL, 2017).

Ou seja, essa lei tende a precarizar ainda mais a profissdo docente, fragilizando a
especificidade profissional dos professores. Se, de maneira geral, a formacdo docente é vista como
um acessorio, sendo possivel de ser dispensada, para o caso da formacdo de professor de linguas
essa visao distorcida ganha ainda mais forga.

Ainda acredita-se que para ensinar uma lingua estrangeira basta domina-la, ou seja, de
acordo com esse ponto de vista, apds um periodo de intercdmbio num pais francéfono, por exemplo,
a pessoa estaria apta a ensinar a lingua francesa. No entanto, ser professor exige conhecimentos
especificos que vao muito além do conhecimento tedrico da matéria a ser ensinada.

Uma forma de defendermos a formacdo docente é compreendermos o ensino como
trabalho (MACHADO, 2004), isto é, ao entendermos que o ensino deve ser visto como um trabalho
gue requer uma formacao especifica para a sua execucdo. Ampliar a no¢do de docéncia e observar
além do o6bvio esperado da atividade educacional é tentar compreender as plurais dimensdes
existentes no trabalho do professor, visto que

ensinar é agir, [...] é interferir no percurso educacional do
outro; influenciar; lidar com individuos na sua complexidade
afetiva, interativa e cognitiva. [...] Ensinar é, igualmente,
apropriar-se de instrumentos que medeiam as nossas agbes
em sala de aula, tais como projetos politico-pedagdgicos,
planos de cursos e de aula, livros didaticos, regimentos
escolares etc. Como atividade dialdgica e dinamica, o agir,
pautado em razdes, intengGes e recursos, confere a atividade
de ensino o valor de trabalho (MEDRADO, 2011, p. 31)

Especificamente para a formacdo do professor de linguas estrangeiras, De Miller (2013)
afirma que atualmente o objetivo é formar um docente que seja critico, reflexivo e ético, ou seja, 0
licenciando deve analisar a sua prépria formacao, para compreendé-la melhor e poder melhor atuar
e se empoderar dos diversos aspectos que a constituem. Apesar disso, de maneira contraditoria,
De Miller (2013) alega que poderes publicos e privados ainda seguem aplicando “receitas prontas”
para formar professores, ao invés de proporcionar espacos reais de reflexdes sobre a formacao

os conhecimentos tedricos dos conhecimentos praticos.
5 0 que pode gerar uma desvinculagdo entre o “ser professor” e o “ser pesquisador”, mas, na realidade
a qualidade da formagdo docente vincula-se em ambas as caracteristicas (GUEDES E FERREIRA, 2002).
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docente, o ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras.

Advogamos, assim, para que a profissdo do docente de linguas estrangeiras seja visto como
um oficio, ndo como uma semiprofissdo, como muitas vezes é encarada pela sociedade. O curso
de licenciatura em Letras deve ser levado a sério ndo apenas pelos licenciandos, mas também
pelos professores universitarios (que devem assumir sua responsabilidade como formadores
de futuros professores) e sobretudo pelos governantes. Tal formagdo leva o discente a se tornar
mais preparado para os desafios que o seu trabalho ird exigir dele, Ihe tornard mais critico para
compreender a enorme lacuna existente entre as suas condi¢des de trabalho, o seu tempo de
formacdo e o seu reconhecimento pela sociedade. O curso de licenciatura pode prover as bases para
que o licenciando alicerce os conhecimentos pedagdgicos especificos para sua atuagdo profissional,
além de tornd-lo habil em, tendo embasamento tedrico firme, refletir sobre suas proprias atitudes
docentes e ter seguranga de suas tomadas de decisdes didaticas.

Todavia, aparentemente ndo éinteresse do governofortalecer e valorizar aformagao docente.
Em setembro de 2018, o Conselho Nacional de Educagdo comegou a discutir as novas Diretrizes
Curriculares para a Formagao Inicial de Professores da Educagdo Basica, apds um tramite acelerado
no Conselho, o documento foi aprovado as pressas em novembro de 2019. As novas Diretrizes
receberam diversas sugestées de modificagdes e criticas de especialistas da area educacional, as
quais foram ignoradas. As instituicdes de ensino superior tém 2 anos para se adequarem a nova
regulamentacao.

Dentre diversas mudangas trazidas no documento, hd a proposta de carga hordria minima de
3.200 horas, durante 4 anos, para os cursos de licenciatura, divididas da seguinte forma: 800 horas
de base comum de conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a
educacdo; 1.600 horas de conteldos especificos das dreas e componentes curriculares; e 800 horas
de préticas pedagdgicas (400 horas de estagio em escolas e 400 horas em praticas nos componentes
curriculares). Observamos que a proposta das novas diretrizes tem uma énfase nas praticas como
componente curricular, além de prever uma parte do curso de licenciatura destinada para a BNCC,
com competéncias que se almejam ao professor formado, no contexto de conhecimentos, praticas
e engajamento profissionais.

A Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo publicou um texto
(ANPED, 2019) colocando-se contra as novas Diretrizes, com a justificativa que elas subordinam
a formagdo de professores a BNCC, trazendo um cardter restrito, pragmatista, homogeneizador
e instrumental para a formacgdo docente, com a pratica dissociada da teoria, o que resulta num
processo formativo prescritivo.

Nesse sentido, a Associa¢do alega que focar a formagdo docente na BNCC é um enorme
reducionismo da complexidade inerente da construgdao de um professor, além de desconsiderar a
autonomia intelectual e o papel de investigador do futuro docente:

[...] essa forma de conceber a formacdo de professores
desconsidera que cabe ao professor intervir em todos os
dominios que influenciam sua pratica, inclusive aqueles
fora do sistema educativo, mais ligados ao entorno em que
se encontram as escolas publicas, geralmente bastante
vulneraveis. E justamente por isso que o professor precisa
de uma formagdo vinculada a [sic] pesquisa, que |lhe prepare
para compreender o que caracteriza o trabalho docente e
que este ndo se reduz a pratica, a atividade dentro da sala de
aula; uma formagdo que o prepare para uma analise critica de
sua pratica social, capaz de propor desfechos que garantam
ndo sé a aprendizagem individual de seus alunos, mas a
formacdo voltada para um [sic] cidadania propositiva e que
seja capaz de intervir no mundo, respeitando a diversidade e
a pluralidade de ideias. O que esta posto é um reducionismo
da pratica pedagogica e, se os resultados das pesquisas até
aqui desenvolvidas estiverem certos, esse reducionismo
coibe o desenvolvimento da autonomia dos professores e
seu desenvolvimento profissional. O Parecer ndo reconhece
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o professor como alguém que toma decisdes curriculares,
as quais ndo se restringem apenas a questdes de forma/
metodoldgica (ANPED, 2019).

Consideramos que formatar e engessar o curriculo de formacdo docente, ao seguir padrdes de
uma base nacional Unica, pautada em competéncias e habilidades fixas, pode trazer consequéncias
desastrosas para a formagdo docente, e consequentemente, para a educagdo em nosso pais, afinal,
conceber uma escola que limita os conhecimentos é um caminho de impedimento de formagdo de
sujeitos criticos, reflexivos e autbnomos.

Consideragoes Finais

Este texto visou fazer um breve percurso histdrico por meio das politicas de ensino do FLE
€m nosso pais para tentar compreender a atual situagdo em que o ensino dessa lingua encontra-se.
Vimos como, ao longo do tempo, diversas mudangas foram ocorrendo e como o contexto historico-
cultural influencia diretamente nas decisdes curriculares.

Observamos, também, através de decisdes e mudancas legislativas, como a formacao
docente ndo é algo que vem sendo priorizada pelas politicas educacionais no Brasil. Nesse sentido, é
fundamental que os docentes tenham consciéncia da dimensao politica em que seu oficio encontra-
se alicercado. E através de uma postura reflexiva, a partir de uma atitude permanentemente de
questionamentos, que podemos sobrepujar documentos e atitudes governamentais que diminuem
a importancia do trabalho docente.

Assim, fazer pesquisa nesse campo de saber é atentar-se para a complexidade da formagao
docente, é levar em consideragdo diversos aspectos socio-histdricos, politicos e culturais da
formacdo do sujeito professor, visto que a pratica exercida pelo professor é situada, assim como
seus aspectos identitarios pessoais e profissionais.

Defendemos a necessidade de que mais pesquisas no ambito educacional ocorram para
que a profissdo docente se fortalega, tenha mais reconhecimento, para que a formacgdo nas
universidades seja de qualidade. Esperamos que a concepg¢do de professor como um simples
transmissor de conhecimento seja ultrapassada e que a educagdo seja entendida como formadora
de cidad3os inseridos na nossa preocupada e preocupados com os principios que nos devem reger:
participatividade, solidariedade, pluralidade, representatividade.
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