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Introdugao

Este artigo é parte da dissertacdo de mestrado intitulada “Uma andlise comparativista da
obra ‘A paixdo segundo G.H.’ de Clarice Lispector com ‘O conceito de angustia’ de Sgren Kierkegaard”,
apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Letras: Ensino de Lingua e Literatura — PPGL, da
Universidade Federal do Tocantins — UFT.

Este trabalho tem carater exploratério e parte da utilizagdo de bibliografia coerente com
nossa pesquisa. Buscamos, com este artigo, desenvolver algumas reflexdes sobre a importancia do
ensino da literatura e da filosofia como instrumentos de humanizagdo e formacdo de consciéncia
critica da realidade e da prépria manifestacdo do ser-no-mundo.

Nesse sentido, dird Antonio Candido (1972, p. 807) que o “processo de humanizar requer
o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a capacidade de penetrar nos problemas da vida,
o senso de beleza, a percep¢do da complexidade do mundo”. Sendo assim, as obras literdrias e
filosdficas tém o poder de humanizar, pois pressupdem a superagdo do caos por meio das artes e
ndo o inverso. A titulo de exemplo dessa inusitada inversdo, podemos citar uma decisdo do atual
governo da extrema direita neoliberal brasileiral. Esta, ao invés de reforgar e valorizar as ciéncias
humanas, tenta, a todo custo, desmantela-las, para oferecerem uma visdo de educacdo cada vez
mais delirante e desumana, fruto ndo da sabedoria, mas da falta de uma sa atividade noética. Tal
atitude é constatada pelo escritor e filésofo Paulo Ghiraldelli?:

A filosofia é importante porque é “a mae das ciéncias”. A
sociologia é essencial porque nos da modelos de “como
funciona nossa sociedade”. Esses jarges faceis contém
verdades simples que todo ministro da Educacdo deveria
saber, até mesmo aqueles nomeados por presidentes com
pouca aptiddo cognitiva. No Brasil atual, no entanto, parece
gue ndo temos mais como dizer essas coisas evidentes para
0s que estdo no poder. Ndo escutam. Ndo sabem o basico e
ndo querem aprender. Entdo, podemos tentar contar o correto
para os outros, os que ndo sdo autoridades, mas que ndo
lidam com filosofia e sociologia, e que cairam no velho engodo
de que tais disciplinas sdo improdutivas (GHIRALDELLI JUNIOR,
2019, s/p).

Sendo assim, humanizar-se requer o exercicio da reflexao, a aquisicdo do saber, a capacidade
de penetrar nos problemas da vida, como disse Candido (1972). Deste modo, a atuagdo dos
educadores, principalmente dentro de uma democracia, toma uma dimensao deveras importante
para a realizacdo e transformagdo da sociedade como um todo, e os saberes literarios e as reflexdes
filosdficas tornam-se imprescindiveis para a libertagdo de uma nagdo contra algozes desumanos e
obtusos. Neste sentido, bem pontuou o ex-ministro da educagdo, Fernando Haddad?:

A democracia exige oposi¢do. [...] Armar a populacdo,
desqualificar a universidade publica, defender a submissdo
das mulheres e dos afrodescendentes, estimular a humilhacéo
da comunidade LGBT, ameagar as artes e a ciéncia, lancar
suspeitas sobre professoras, entregar patriménio publico
ao setor privado, enaltecer ditadores, cultivar a intolerancia
internacional e desrespeitar o meio ambiente: das decisdes

1 No dia 30 de abril de 2019, o MEC (Ministério da Educagdo) anunciou o corte de 30% dos repasses de recursos
federais para todas as universidades federais. O orcamento do Ministério da Educagdo (MEC) para 2019 é de RS
149,7 bilhdes. O total contingenciado é de RS 5,8 bilhdes — ou 3,9% do total. Disponivel em: < http://portal.mec.
gov.br/component/tags/tag/51761>. Acesso em: 13 jun. 2019.

2 Paulo Ghiraldelli Junior (Sdo Paulo, 23 de agosto de 1957) é um fildsofo, escritor, jornalista, tradutor e palestrante
brasileiro. Doutor pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), Pés-doutorado em medicina social
pela Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ).

3 Fernando Haddad (S3o Paulo, 25 de janeiro de 1963) é um académico, advogado e politico brasileiro. Foi ministro
da Educagdo de 2005 a 2012, nos governos Lula e Dilma Rousseff e prefeito da cidade de Sdo Paulo de 2013 a 2016.
E professor de ciéncia politica da Universidade de S0 Paulo (USP), instituigdo pela qual se graduou bacharel em
direito, mestre em economia e doutor em filosofia.
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mais simples as mais drasticas, acredito que assistimos a
mudancas que alteram substancialmente o feixe de relagdes
a que me referi. Ndo estamos, portanto, diante de um mero
ajuste fiscal, nem da adogdo de um projeto liberal contra
o tal “marxismo cultural”, mas do ataque a algumas das
premissas do préprio humanismo. Em verdade, a atual
agenda econdmica e cultural parece mais sintonizada com um
processo de embrutecimento nas dreas do meio ambiente,
relagdes exteriores, direitos humanos e educagdo. O debate
sobre ela é vital (HADDAD, 2019, s/p).

Mas, o que tem a ver o atual cenario politico brasileiro com o nosso artigo? A principio, para
algumas mentes, pode ndo haver conexdo alguma, mas a verdade é que um povo sem consciéncia
critica, sem acesso as ciéncias humanas, estd fadado a escraviddo, e o que é pior, acreditando
serem livres. Neste sentido, a humanizagdo se da, neste trabalho, pelo fato das ciéncias humanas,
de maneira particular a literatura e a filosofia, cada qual a seu modo, instigarem o leitor a um
posicionamento intelectual critico da realidade histdrica na qual estd inserido. Assim, compreender
0 meio em que se vive pela via do saber é um dos objetivos primeiros da educagdo. “Se a educacgdo
sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”, ja nos dizia Paulo Freire
(2000, p. 67).

Ensino de Literatura

Entendemos que tanto a literatura quanto a filosofia estdo em um mesmao nivel enquanto
instrumentos de humanizagdo. O que nao significa, na pratica, utilizarmos livros de literatura para
falar de filosofia ou vice-versa, mas sim, sermos conscios de que ambas podem caminhar juntas,
em consonancia, e se complementarem. Ressaltando principalmente a importancia destes saberes
para aformagdo humana, existencial e cidadd, para assim, favorecer uma maior compreensao critica
da realidade complexa na qual o ser humano de hoje estd inserido e compelido a se adaptar. Isso
se da ao fato de que “vivemos um novo ciclo de modernidade. A hipermodernidade transformou
profundamente o relevo, o sentido, a superficie social e econdomica da cultura” (LIPOVETSKY;
SERROY, 2011, p. 7).

Sendo assim, uma verdadeira formagdo literaria torna-se imprescindivel para que as pessoas
ndo sejam massas alienadas/alienantes e Uteis a sistemas desumanos que pdem em primeiro
lugar o interesse econdmico em detrimento da vida humana como, infelizmente, presenciamos na
hipermodernidade. De acordo com Tereza Colomer:

[...] o objetivo da educagdo literdria é, em primeiro lugar,
o de contribuir para a formagao da pessoa, uma formagao
que aparece ligada indissoluvelmente a constru¢do da
sociabilidade e realizada através da confrontacdo com textos
que explicitam a forma em que as geragOes anteriores e as
contemporaneas abordaram a avaliagdo da atividade humana
através da linguagem (COLOMER, 2007, p.31).

No entanto, ha que se compreender que a literatura se utiliza da linguagem para a “criacdo
de mundos”, como nos diz Maria Luiza Saboia Saddi:

A linguagem, a nossa mais cara invengdo, indispensavel e bela,
mas nunca estdtica e absoluta, mas, sempre fluida, sempre
multipla e viva como pdssaros em voo. Como se poderia
almejar mais? Os problemas surgem quando a encaramos
como apreensao ou revelagdo do mundo e esquecemos que
ela mesma ja é mundo, ja é criagdo de mundos (SADDI, 2011,
p. 4010).

Ainda neste mesmo caminho, os Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa nos
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informam sobre o carater criativo da literatura a partir do plano da realidade:

A literatura ndo é copia do real, nem puro exercicio de
linguagem, tampouco mera fantasia que se asilou dos sentidos
do mundo e da histéria dos homens. Se tomada como uma
maneira particular de compor o conhecimento, é necessario
reconhecer que sua relacdo com o real é indireta. Ou seja, 0
plano da realidade pode ser apropriado e transgredido pelo
plano do imagindrio como uma instancia concretamente
formulada pela media¢do dos signos verbais (ou mesmo
ndo verbais conforme algumas manifestagbes da poesia
contemporanea) (BRASIL, 1997, p. 27).

Porém, apesar de suas varias outras funcGes, a literatura também pode ter uma relacdo
mais direta com determinadas realidades, conforme nos informa Antonio Candido:

Muitas correntes estéticas, inclusive as de inspiragdo marxista,
entendem que a literatura é, sobretudo, uma forma de
conhecimento, mais do que uma forma de expressdo e
uma construcdo de objetos semiologicamente auténomos.
Sabemos que as trés coisas sdo verdadeiras; mas o problema
¢é determinar qual o aspecto dominante e mais caracteristico
da producdo literaria. Sem procurar decidir, limitemo-nos a
registrar as trés posi¢Oes e admitir que a obra literaria significa
um tipo de elaboragdo das sugestdes da personalidade e do
mundo que possui autonomia de significado; mas que esta
autonomia ndo a desliga das suas fontes de inspiragdo no real,
nem anula a sua capacidade de atuar sobre ele. Isto posto,
podemos abordar o problema da fungdo da literatura como
representa¢do de uma dada realidade social e humana, que
faculta maior inteligibilidade com relagdo a esta realidade. Para
isso, vejamos um Unico exemplo de relagdo das obras literarias
com a realidade concreta: o regionalismo brasileiro, que por
defini¢do é cheio de realidade documentaria (CANDIDO, 1972,
p. 805-806).

Assim, com relagdo mais especifica ao ensino de literatura, a escola coloca-se como um lugar
privilegiado para estimular o desejo pela necessidade da leitura, cumprindo um papel de instigadora
dos discentes a pensarem sobre a comunidade em que estdo inseridos concretamente, sem deixar
de suscitar, obviamente, a sua capacidade de sonhar. Sendo assim, acreditamos que a literatura é
um direito humano e desempenha papel fundamental na formagdo e emancipagdo humana. Maria
do Rosdrio Mortatti dird que:

O ensino da literatura é um momento didatico-pedagogico
do ensino escolar formal, intencional e organizado, que,
por sua vez, integra o processo de formacdo (integral), com
a finalidade de contribuir para o processo de emancipagdo
humana. Assim, na expressao “ensino da literatura”, tem-se,
simultaneamente, a indicagdo de objeto de ensino escolar e
de um momento especifico de ensino e aprendizagem, que
integra o processo educativo e que se refere ao lugar e a
contribuicdo da literatura para a educagdo, por meio do ensino
(MORTATTI, 2014, p. 29).

Todavia, esse lugar especifico de ensino formal, ou seja, a escola tornou-se um “empecilho”
a prépria formacdo literdria dentro deste mesmo espaco. Tzvetan Todorov (2009), em seu livro
“A literatura em perigo”, elucida bem a atual situacdo do arquétipo do ensino de literatura nas
escolas. O perigo ao qual ele se refere ndo estd na escassez de excelentes poetas ou ficcionistas
ou conhecedores das mais diversas teorias literarias, ou no esgotamento da produgdo ou criagao
poética, mas sim, na forma como a literatura tem sido oferecida, transmitida e explicada aos jovens
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de nossa sociedade, isso desde a escola primdria até a faculdade. Qual é o perigo? O perigo estd no
fato de que, por uma estranha inversao, o estudante ndo entra em contato com a literatura mediante
a leitura dos textos literdrios propriamente ditos, mas com alguma forma de critica, de teoria ou
histdria literaria. Em outras palavras, o contato com a literatura é mediado pela forma disciplinar e
institucional e ndo aquela experiencial através da leitura da obra literdria em si. Continuara Tzvetan
Todorov em outra passagem:

Quando nos professores ndo sabemos muito bem como
fazer para despertar o interesse dos alunos pela literatura,
recorremos a um método mecanico, que consiste em resumir
o que foi elaborado por criticos e tedricos. E mais facil fazer
isso do que exigir a leitura dos livros, que possibilitaria uma
compreensdo propria das obras. Eu deploro essa atitude
de ensinar teoria em vez de ir diretamente aos romances,
por que penso que para amar a literatura — e acredito que
a escola deveria ensinar os alunos a amar a literatura — o
professor deve mostrar aos alunos a que ponto os livros
podem ser esclarecedores para eles proprios, ajudando-os a
compreender o mundo em que vivem (TODOROV, 2010, s/p).

Nesta mesma perspectiva, Todorov ndo € o Ginico ao propor a urgéncia da leitura em primeiro
plano. Também William Cereja em seu livro: “Ensino de literatura: uma proposta dialdgica para o
trabalho com literatura”, dird que ndo obstante todas as possibilidades possiveis de ensino, uma é
imprescindivel:

[...] oimportante é que o texto seja o objeto central das aulas
de literatura e que a partir dele se articulem todas as outras
atividades didaticas e produgGes discursivas. Ndo se pode
esquecer que o texto literario é um rico material tanto para a
aquisicdo de conhecimento quanto para a discussdo e reflexdo
em torno de temas que envolvem o estar do ser humano no
mundo. Ele tem, portanto, um papel formador, pedagdgico.
Em sintese, tem um papel humanizador (CEREJA, 2005, p.
188).

O que esses autores asseveram é que a literatura possui um papel humanizador e que estd
em perfeita consonancia com as novas percepcoes de ensino, empenhadas com a formacgao para
a cidadania em um processo de vir-a-ser-um-leitor-consciente-do-ser-e-do-mundo. A titulo de
exemplo podemos citar Edgar Morin, em seu livro “Os sete saberes necessarios a educagao do
futuro”, onde ele insiste na urgéncia de ensinar a condicdo humana:

A educacdo do futuro deverd ser o ensino primeiro e universal,
centrado na condi¢do humana. [...] os seres humanos devem
reconhecer-se em sua humanidade comum e, a0 mesmo
tempo, reconhecer a diversidade cultural inerente a tudo
que é humano. Conhecer o humano é antes de tudo, situa-lo
no universo, e nao separa-lo dele. [...] Aqui se apresenta um
problema epistemoldgico: é impossivel conceber a unidade
complexa do ser humano pelo pensamento disjuntivo, que
concebe nossa humanidade de maneira insular, fora do
cosmos que o rodeia, da matéria fisica e do espirito somos
constituidos, bem como pelo pensamento redutor, que
restringe a unidade humana a um substrato puramente
bioanatémico (MORIN, 2011, p. 43).

De acordo com os autores citados, podemos inferir dois fatores importantes: o carater
formador da leitura literaria para apreender a condicdo humana e a capacidade inter e
multidisciplinar inerente ao estudo e a aplicacdo do texto literario fora do esquema apenas formal
e instrumental escolar. Além do que foi posto, Antonio Candido reflete, também, sobre o carater
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catdrtico da literatura que acalenta uma certa necessidade basica humana, vejamos:

As produgGes literarias, de todos os tipos e todos os niveis,
satisfazem necessidades basicas do ser humano, sobretudo
através dessa incorporagdo, que enriquece a nossa percepgao
e a nossa visdo do mundo. [...] Em todos esses casos ocorre
humanizacdo e enriquecimento, da personalidade e do grupo,
por meio de conhecimento oriundo da expressdo submetida
a uma ordem redentora da confusdo. Entendo aqui por
humanizacdo (ja que tenha falado tanto nela) o processo
que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do
saber, a boa disposi¢do para com proximo, o afinamento das
emog0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida,
o senso da beleza, a percep¢do da complexidade do mundo
e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em
nods a quota de humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos para a natureza a sociedade, o
semelhante (CANDIDO, 1989, p. 117).

Uma vez colocado esse carater humanizador da literatura e a urgéncia do ensino de
literatura de maneira ndo mecanica, somos conscientes de que as escolas devem proporcionar um
tratamento diferenciado com relacdo ao ensino de literatura, enfatizando, assim, a experiéncia da
literatura e, consequentemente, o da escrita. Uma forma de proporcionar tal experiéncia pode ser
realizada por meio de oficinas de leitura, as quais buscam desenvolver a competéncia leitora dos
discentes por meio de estratégias especificas.

Nesta perspectiva, Rildo Cosson em seu livro, “Letramento literdrio: teoria e pratica”,
enfatiza que o letramento literdrio é distinto dos outros tipos de letramento porque a literatura
ocupa um lugar exclusivo em relacdo a linguagem, ou seja, cabe a literatura “[...] tornar o mundo
compreensivel transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas
intensamente humanas” (COSSON, 2006b, p. 17). Neste sentido, é importante compreendermos
gue o letramento literario é algo a mais do que uma habilidade pronta e consumada de ler textos
literdrios, pois requer uma ressignificacdo constante do leitor em relagdo ao seu universo literario,
fruto das mais diversas experiéncias de leitura.

Além do que foi dito, é imprescindivel ressaltarmos que o letramento literario ndo é
unicamente individual, mas é, sobretudo, uma pratica social capaz de desfragmentar as forcas
opressivas de uma cultura alienada e com estruturas alienantes e injustas. Isso evidéncia o perigo
gue a literatura pode proporcionar a governos extremistas e totalitarios. De acordo com Magda
Soares, “letramento é o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em um
contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas
sociais” (SOARES, 2004, p. 72). Sendo assim, por crer nessa particularidade que podemos definir
o letramento literdrio como “[...] o processo de apropriacdo da literatura enquanto construcao
literaria de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67). Pensamos que neste sentido, elucida-se que
o ensino de literatura ndo deve ser compreendido apenas a um mero saber que se adquire sobre
a literatura ou os textos literarios, mas sim uma experiéncia de dar sentido ao mundo, ao seu-ser-
no-mundo.

No que se refere ao letramento literdrio como um caminho possivel para o ensino de
literatura no Brasil, dira Hilluska Vieira:

[...] a palavra letramento, assim como o seu conceito, € algo
recente no Brasil. Foi introduzido na linguagem da Educagdo e
das Ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu
surgimento se deu pela necessidade de configurar e nomear
comportamentos e praticas sociais na drea da leitura e da
escrita que ultrapassassem o dominio do sistema alfabético
e ortografico. Esses comportamentos e praticas sociais de
leitura e de escrita foram adquirindo visibilidade e importancia
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a medida que a vida social e as atividades profissionais
tornaram-se cada vez mais centradas e dependentes da lingua
escrita, revelando a insuficiéncia de apenas alfabetizar — no
sentido tradicional (que se preocupa somente em ensinar
a decifrar cddigos, a ler e escrever) — a crianga ou o adulto
(VIEIRA, 2015, p. 118).

Também, segundo Cosson (2006b) o letramento feito com textos literarios proporciona um
modo privilegiado de insercdo no mundo da literatura e da escrita, uma vez que conduz o discente
ao dominio da palavra a partir dela mesma e tal discente pode tornar-se consciente do mundo em
que vive. Desta maneira, ainda de acordo com Cosson (2006b) o letramento literario precisa da
escola para se concretizar, isto é, ele demanda um processo educativo especifico que a mera pratica
de leitura de textos literarios ndo consegue efetivar sozinha, principalmente por meio de oficinas de
leitura. Neste sentido, também Tereza Colomer dira que:

Quanto mais flexivel e ativo é o ensino que se oferece, mais os
alunos podem beneficiar-se da relagdo entre a leitura literaria
e o aprendizado escolar. As formas de organizagdo sao muito
diversas e os professores devem encontrar aquelas nas quais
se sintam mais comodos e seguros. No entanto, algumas
formas demonstraram vantagens, pelo que conviria que
fossem se generalizando em algumas de suas modalidades.
[...] o trabalho em projetos prolongados mostrou ser uma
das mais eficazes. Também é uma das que melhor permitem
que os alunos se beneficiem da relagdo entre a literatura e
as aprendizagens das distintas areas curriculares e que mais
possibilita a inter-relagdo das aprendizagens linguisticas [...]
(COLOMER, 2007, p.118- 119).

Cumpre enfatizar que o objetivo maior do letramento literdrio escolar ou do ensino da
literatura na escola é nos formar-nos enquanto leitores, mas ndao como qualquer leitor ou um leitor
qualguer, mas como um leitor capaz de inserir-se em uma comunidade, manipular seus instrumentos
culturais e construir com eles um sentido para si e para 0 mundo em que vive, posto que “[...] a
ficcdo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo processos formativos tanto
da lingua quanto do leitor. Uma e outra permitem que se diga o que ndo sabemos dizer e nos dizem
de maneira mais precisa o que queremos dizer ao mundo e nés mesmos” (COSSON, 20064, p. 16).

Enfim, um ensino da literatura fundamentado na prépria experiéncia de leitura e numa
pratica dialdgica transdisciplinar seriam imprescindiveis para a formagdo de leitores capazes de
irem além da cegueira da normalidade. Os leitores devem seguir com o espirito critico agucado
pelas obras literdrias, propiciando a prépria formagdo humana e realizando deiscéncias existenciais
jamais imaginadas.

Ensino de Filosofia

No tdpico anterior analisamos o ensino de literatura. Agora analisaremos o de filosofia em
uma perspectiva de aproximagdo com a literatura, uma vez que entendemos que ambas estdo em
um mesmo nivel enquanto instrumentos de humanizag3o.

Neste sentido Edgar Morin, na defesa de uma educagdo do futuro voltada para a
multidimensionalidade e a complexidade humanas, dird que:

[...] a educagdo do futuro, é necessdrio promover grande
remembramento dos conhecimentos oriundos das ciéncias
naturais, a fim de situar a condi¢do humana no mundo, dos
conhecimentos derivados das ciéncias humanas para colocar
em evidéncia a multidimensionalidade e a complexidade
humanas, bem como integrar (na educacdo do futuro) a
contribuicdo inestimavel das humanidades, ndo somente a
filosofia e a histdria, mas também a literatura, a poesia, as
artes [...] (MORIN, 2011, p. 44).
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Além do que foi dito, de acordo com Benedito Nunes (2010, p. 13) a “filosofia ndo deixa
de ser filosofia tornando-se poética nem a poesia deixa de ser poesia tornando-se filoséfica. Uma
polariza a outra sem assimilagdo transformadora.” Sendo assim, a relagdo entre filosofia e literatura
transcende os limites rigidos do conhecimento caracterizado pela departamentalizacdo e revela a
forma como os saberes se inter-relacionam, se completam e se fundem. Os didlogos entre filosofia
e literatura vao da interlocucdo sobre temas até a fusdo em alguns escritos filoséficos. Nesta
perspectiva, dira Frangois L'yonnet (2010) sobre a existéncia de uma “literatura de ideias”:

Por literatura de ideias — e vocés tém todo o direito de
perguntar o que seria esse objeto singular e mesmo um
pouco esquisito — eu entendo nada mais, nada menos que a
literatura de carater filoséfico ou a filosofia de carater literario,
isto é, esses objetos na maioria das vezes inclassificaveis, nem
verdadeiramente literarios, nem verdadeiramente filosoficos,
ainda que sendo um e outro ao mesmo tempo, de certa
forma ou inteiramente, e talvez mesmo até mais do que as
obras conhecidas como tais: penso em todas essas obras
maiores, mantidas a margem, ou pelo menos ndo levadas em
consideracdo pelo ensino secundario, tanto obras literarias
como filosoficas (LYONNET, 2010, p. 318).

Neste sentido, ficam evidentes as peculiaridades complexas de que tratamos nos capitulos
anteriores sobre as obras escolhidas para a nossa analise, levando em consideracdo o estudo
comparativista do ponto de vista das experiéncias humanas. A relagao entre filosofia e literatura
evidencia-se pelo fato de que “a reflexao filoséfica e a experiéncia ficticia comunicam-se pela prépria
manutencdo de suas diferencas; o abstrato e o concreto se interligam pela passagem interna entre
a concretude do universal e a irredutibilidade absoluta do particular” (LEOPOLDO E SILVA, 2003,
p. 18). Sendo assim, neste artigo, na pratica comparativista, buscou realizar uma convergéncia do
ensino de literatura e filosofia de maneira especifica, pressupondo a possibilidade do didlogo como
ponto de partida. De fato, assim observa Antonio Magalh3es:

Entdo, ndo é refletir para que aconteca o dialogo,
mas pressupor o didlogo entre filosofia e literatura,
procurando ndo somente identificar as formas de
didlogo, mas também as implicagbes de filosofias
em formas literarias e de literatura em didlogo com
enfoques filoséficos, com o fito de refletir sobre a
filosofia em seus conteudos e formas literdrias e a
literatura em seus conteudos filoséficos. [...] Quando
pensamos nas diferenciagées, ndo podemos deixar de
reconhecer que entre prosas literarias e prosa do logos
filoséfico ha diferengas em muitos casos, assim como
também ndo podemos deixar de reconhecer que em
muitos outros também temos uma fusdo entre a prosa
literaria e a prosa do logo filoséfico, sendo em tempos
recentes a filosofia existencialista de Kierkegaard como
exemplo (MAGALHAES, 2009, p. 53-54).

Destarte, as possibilidades que se abrem sdo multiplas. Além disto, ndo podemos ignorar a
importancia da literatura comparada e as buscas cada vez mais interdisciplinares na construgdo do
conhecimento. Desta maneira, constatamos que “a literatura comparada se aproxima bastante dos
estudos culturais, ampliando assim o ambito de suas pesquisas” (SOUZA, 2007, p. 77). Tudo isto
resultard em novas criacdes e conquistas tanto para o pensamento filoséfico quanto para o didlogo
de teorias literarias com diferentes areas do conhecimento. Como exemplo, podemos citar todo
do esforco de Benedito Nunes, considerado o filésofo da literatura, que ocupa um lugar peculiar
no pensamento ensaistico brasileiro, fronteirico entre a critica literaria e a filosofia. “Sua atividade
critica sempre se deu na confluéncia do poético e do filoséfico, e a sua riqueza consiste no modo
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fecundo como os aproxima em didlogo” (PINHEIRO, 2011, p. 21).

Dito isso, vejamos algumas particularidades do ensino de filosofia e a sua importancia para
a formagdo humana. De acordo com Olga de S3, existem trés poténcias de criagdo do pensamento:
a Arte, a Ciéncia e a Filosofia.

O cientista produz fungles, o Artista produz perceptos e
afetos. O fildsofo produz conceitos. A Filosofia ndo pode ser
substituida pela Ciéncia ou pela Arte, nem pode substitui-
las. Ao contrario, essas trés poténcias se complementam e se
alimentam entre si, uma fazendo com que as outras possam
ser mais criativas. Partindo da definicdo apresentada acima
[...] o estudante de filosofia ndo deve simplesmente assimilar
conteldos, decorar ideias e sistemas. Deve fazer a experiéncia
do pensamento [...] (SA, 2009, p. 14).

Olga de S3, além de distinguir essas trés poténcias criadoras, sugere que o estudante faca a
experiéncia do pensar filosofico em quatro passos didaticos:

[...] a sensibilizagdo — o estudante precisa viver os problemas
COmMo seus, e para isso pode-se recorrer a meios como filmes,
musicas, poemas, textos, contos, televisdo; a problematizacao
— é preciso transformar o tema em problema. O Professor
instiga os alunos a produzirem questGes a partir do tema
escolhido; a investigagdo — pode-se usar a Historia da Filosofia,
recorrendo a filésofos que, em sua época e em seu contexto,
pensaram sobre o tema e o problematizaram; a conceituagdo
— é o exercicio da experiéncia filosofica propriamente dita.
O estudante refaz o movimento de pensamento, que criou
aqueles conceitos ou cria um conceito novo, que oferega outra
forma de equacionar o problema abordado (SA, 2009, p. 15).

Neste sentido, podemos constatar que pensar de maneira filosofica requer, antes de tudo,
a pratica da leitura dos textos filoséficos, que é uma tarefa drdua. Assim constatam Folscheid e
Wunenburger:

Vé-se que a leitura dos textos filoséficos cumpre duas missdes
ao mesmo tempo, que jamais devem ser separadas: ndo ha
conhecimentos filoséficos sem a iniciagao filosofica, ndo ha
iniciagdo sem retomada de pensamentos advindos. [...] Dito
claramente, se é facil ler um artigo de jornal, ndo se pode,
ndo se deve esperar uma apropriacdo imediata. Essa Ultima
seria antes o sinal de que ndo atingiu o essencial. Por que
surpreender-se com isso? Se os textos filosoficos sdo de fato
a mediagdo de nosso pensamento, sua frequentagdo depende
do trabalho intelectual (FOLSCHEID; WUNENBURGER, 2006,
10-11).

Nao obstante as dificuldades com relacdo ao contato com os textos filosoficos, a filosofia
é, antes de tudo, um convite para o pensar, e é aceitando este convite que os seres humanos, aos
poucos, vao sendo introduzidos em seu mundo. Sendo assim, deve-se exigir que a filosofia seja
disponivel a todos. Pois ndo ha razoes cientificas, epistemoldgicas, éticas, metafisicas ou politicas
que justifiquem a exclusao de qualquer grupo social, das possibilidades de pensar.

Todavia, como acenamos, ha inimeros esfor¢cos contra o ensino de filosofia e a sua
obrigatoriedade na rede publica, mesmo tendo conseguido arduos avancos educacionais na Ultima
década.

Ainda, a filosofia, segundo Gilberto Cotrim, tem uma grandiosa tarefa a desempenhar em
nossas escolas, pois ela deve:

Desenvolver no estudante o senso critico, que implica a
supera¢do das concepgdes ingénuas e superficiais sobre os
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homens, a sociedade e a natureza, concepgdes estas forjadas
pela “ideologia” social dominante. Para isso, é necessario que
o0 ensino da Filosofia estimule o desenvolvimento da reflexdo
do estudante e fornega-lhe um conjunto de informagdes
sobre reflexdes ja desenvolvidas na histéria do pensamento
filosdfico. O resultado desse processo é a ampliagdo da
consciéncia reflexiva do estudante, voltada para dois setores
fundamentais: a consciéncia de si mesmo: critica de si
préprio enquanto pessoa e de seu papel individual e social
(autocritica); a consciéncia do mundo: compreensdo do
mundo natural e social e de suas possibilidades de mudanga
(COTRIM, 1988, p. 19).

Também, nesse mesmo caminho, os Parametros Curriculares Nacionais — Filosofia, nos
informam sobre o carater imprescindivel da filosofia para a sociedade:

Em um mundo globalizado, em que culturas e processos
politicos e econdmicos parecem fugir ao controle e ao
alcance, a construgdo de identidades solidamente alicercadas
em conhecimentos originados nas Ciéncias Humanas e na
Filosofia constitui condigdo imprescindivel ao prosseguimento
da vida social, evitando-se os riscos da fragmentagdo ou da
perda de referéncias existenciais, responsavel por variadas
formas de reagdo violentas e destrutivas (BRASIL, 1997, p. 13).

Todavia, justamente pelo carater formador de consciéncia critica é que a filosofia nos ultimos
50 anos foi motivo de inimeras controvérsias sobre a sua obrigatoriedade e a sua necessidade. De
acordo com Carvalho e Santos:

Nesses pouco mais de 50 anos, o ensino de filosofia causou
diversas polémicas. [...] No breve e resumido recorte no
tempo sobre o ensino de filosofia que consideramos aqui, ha
trés momentos importantes a serem destacados: a presenca
da filosofia como disciplina académica em uma conjuntura
histdrica na qual a cultura geral e humanistica eram a tonica,
que caracteriza o periodo anterior ao regime militar e que
persiste, em grande medida, até 1968; um segundo periodo
em que o regime militar prioriza a formagdo técnica e que
se elimina o lugar que seria destinado a filosofia no Ensino
Médio, e que se estende para além da década de 1990; e um
terceiro momento, no qual se constrdi o retorno do ensino de
filosofia e se debate sua contribui¢do para a formagdo critica
do jovem no Ensino Médio. Questdes ideoldgicas, politicas e
econdmicas permeiam a trajetdria do ensino de filosofia no
Ensino Médio ao longo do tempo (CARVALHO; SANTOS, 2010,
p. 15).

Nesta perspectiva, Aranha e Martins afirmam que o estudo de filosofia é essencial a
humanidade, porque ndo se pode pensar em nenhum ser humano que nao seja solicitado a refletir
e agir. Isso significa que todo homem tem, ou deveria ter, uma concepg¢do de mundo, uma linha de
conduta moral e politica, e deveria atuar no sentido de manter ou modificar as maneiras de pensar
e agir do seu tempo. De fato,

A filosofia oferece condigGes tedricas para a superagdo da
consciéncia ingénua e o desenvolvimento da consciéncia
critica, pela qual a experiéncia vivida é transformada em
experiéncia compreendida, isto é, em um saber a respeito
dessa experiéncia. Em ultima andlise, cabe a filosofia fazer a
critica da cultura. S6 assim sera possivel desvelar as formas
de dominacdo que se ocultam sob o convencionalismo,



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.7.7 - 2020

a alienagdo e a ideologia. No entanto, bem sabemos que
uma das caracteristicas dos Estados autoritarios é impedir o
ensino da filosofia e silenciar a critica dos pensadores, a fim
de garantir a obediéncia passiva dos cidadaos. [...] Por isso,
qualquer que seja a atividade profissional futura ou projeto de
vida, enquanto pessoa e cidadado, o aluno precisa da reflexao
filosdfica para o alargamento da consciéncia critica, para o
exercicio da capacidade Humana de se interrogar e para a
participagdo mais ativa na comunidade em que vive (ARANHA,;
MARTINS, 1993, p. 4).

Cumpre enfatizar que o ensino de filosofia, de acordo com Edgar Morin, vem em auxilio para
a superacdo dos desafios culturais hodiernos da ruptura entre os saberes. Sendo assim, a cultura
humanistica é uma cultura genérica, que, pela via da filosofia, do ensaio, do romance, alimenta
a inteligéncia geral, enfrenta as grandes e complexas interrogagGes humanas, estimula a reflexdo
sobre o saber e favorece a integracdo pessoal dos conhecimentos.

A filosofia deve contribuir eminentemente para o
desenvolvimento do espirito problematizador. A filosofia
é, acima de tudo, uma forga de interrogacdo e de reflexdo,
dirigida para os grandes problemas do conhecimento e da
condigdo humana. A filosofia, hoje retraida em uma disciplina
quase fechada em si mesma, deve retomar a missao que foi a
sua — desde Aristoteles a Bergson e Husserl — sem, contudo,
abandonar as investigagSes que lhe sdo préprias. Também
o professor de filosofia, na condugdo de seu ensino, deveria
estender seu poder de reflexao aos conhecimentos cientificos,
bem como a literatura e a poesia, alimentando-se ao mesmo
tempo de ciéncia e de literatura (MORIN, 2003, p. 23).

Enfim, um ensino de filosofia fundamentado na prépria condicdo humana, na experiéncia
de leitura e numa pratica dialdgica transdisciplinar seriam imprescindiveis para a formagdo de
consciéncia critica de pensadores capazes de irem além do 6bvio, que chamamos de realidade. Os
pensadores devem seguir com o espirito critico agugado pelas obras filoséficas, agrupando também
outros campos de saberes, tais como a literatura, a sociologia, a psicologia, a teologia, a histdria,
entre outros, propiciando, assim, a prépria formagao humana e realizando deiscéncias existenciais
jamais pensadas, principalmente quando tratando-se da leituras de obras filoséficas complexas.

Consideragoes Finais

Enfim, “[...] se faz necessaria uma verdadeira educacdo que realmente eduque para as
peculiaridades e riquezas da tolerancia e da diversidade cultural” (RODRIGUES; SILVA, 2018, p. 505).
Isto sé se tornard possivel se mantivermos firmes e lutarmos pelos direitos de que todos os povos
e nagles tenham e garantam uma educagdo que ndo seja um mero instrumento de alienagdo e
opressdo, mas sim de libertagdo, autonomia, esperanga e formagdo de consciéncia critica. Isso a
exemplo de conspicuos pensadores hodiernos, tais como: Edgar Morin, Jodo Batista Libaneo, Paulo
Freire e Philippe Perrenoud e tantos outros que com suas téxicas balburdias, tentam transformar
o0 mundo com mais amor e ciéncias humanas e menos indiferencas e armas. E é nesse caminho de
transformagdo que acreditamos que a Literatura e a Filosofia juntas podem oferecer possibilidades
de uma mais completa compreensdao do mundo que nos cerca, sempre levantando questGes
importantes para nosso tempo e contribuindo no entendimento de tais questdes.
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