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Introdugao

Legalidade e legitimidade sdo temas presentes nas discussdes epistemoldgicas e pe-
dagdgicas da Educacdo Fisica na contemporaneidade. Somado a estes debates, tem-se na area
certa esperanca de que a disciplina® pode ser capaz de contribuir no processo de escolarizagdo
de criancas, jovens e adultos que estdo na escola. O que é importante mencionar, é que o sta-
tus de ser uma disciplina legal (do ponto de vista da legislacdo educacional), por si sé ndo torna
a Educacdo Fisica uma disciplina legitima na escola.

Do ponto de vista da legalidade, a Educacgdo Fisica é componente curricular obrigaté-
rio desde a Lei de N2 10.328 de 12 de dezembro de 2001, que foi promulgada devido as criticas
ao fato de que na Lei N2 9.394 de 20 de dezembro de 1996 que dispGe sobre as Diretrizes e
Bases da Educac¢do Nacional (LDB), o termo obrigatério ndo havia sido designado ao tratar da
Educacgdo Fisica. Sendo assim, pode-se afirmar que a datar de 2001, grande parte dos nossos
problemas de legalidade e de reconhecimento legislativo foram sanados.?

Contudo, a questdo da legitimidade opera de outro modo. De acordo com Bracht
(1997), a legitimidade tem a ver com a razdo de ser da Educagdo Fisica no curriculo da esco-
la. Em outros termos, uma disciplina pode ser legal, porém, ao mesmo tempo ndo conseguir
construir critérios e praticas que a torne legitima e reconhecida dentro da escola. No caso da
Educacdo Fisica, o estudo de revisdo sistematica de Almeida (2017) a respeito da producdo do
conhecimento sobre praticas pedagdgicas inovadoras nas aulas de Educacdo Fisica, apontou
gue no cotidiano da cultura escolar ainda dominam as iniciativas de abandono do trabalho
docente, que no fundo contribuem para a falta de sentido da Educacao Fisica escolar.

E importante destacar, que esse debate sobre a legitimidade da Educacdo Fisica na
escola pensada a partir da demanda de tornar a disciplina um componente curricular se con-
solidou no cendrio da produgdo do conhecimento apds as contribuicdes do Movimento Re-
novador da Educacdo Fisica® a datar da década de 1980. Esse aspecto é fundamental nessa
discussdo, pois, observa-se na formacao inicial de professores e na producdo de conhecimento
contemporanea sobre a Educacdo Fisica escolar, uma espécie de senso de urgéncia pela com-
pleta legitimacdo da disciplina. Todavia, a historicidade do processo aponta que o atual mo-
mento é muito mais de construir as bases dessa legitimacdo, do que se cobrar que o novo surja
de modo tao repentino.

Segundo Machado e Bracht (2016), apesar das divergéncias presentes dentro do Mo-
vimento Renovador,* alguns pontos podem ser considerados unitdrios, como, por exemplo,
a reinvindicacdo de que a Educacdo Fisica passasse a ser considerada como uma disciplina
na Educacdo Basica, deixando de ser uma mera atividade. Esse conjunto de reinvindica¢Ges
foi elaborado tendo como suporte a ampliagdo das bases tedricas presentes nos discursos da
Educacdo Fisica e a efervescéncia das lutas sociais pela redemocratizagdo da sociedade brasi-
leira. Nesse contexto, criou-se um cendrio propicio para que as teorias das Ciéncias Humanas
e sociais passassem a ser a base para a revisdo e para a critica das praticas tradicionais e do
conservadorismo instaurados na histéria da Educagdo Fisica.

Apods o periodo de maior atuagdo do Movimento Renovador, e do aparecimento de

1 Sinalizamos para o leitor que o texto fard uso dos termos, disciplina, area e campo para se referir a Educacdo
Fisica. O termo disciplina serve para abordar a Educagdo Fisica como componente curricular da Educagdo Basica.
Os termos areas e campo evidenciam um sentido mais amplo, da Educagdo Fisica como campo de conhecimento,
formagéo de professores e ramo de atuagao profissional.

2 Fala-se grande parte, pois, a legislagdo educacional vigente ndo diz que a Educagdo Fisica é componente
curricular obrigatdrio em todos os niveis da Educagdo Bdsica. Desse modo, os sistemas de ensino interpretam a
lei de diferentes modos. Em algumas redes, a disciplina ndo é ofertada, por exemplo, na Educagdo Infantil e no
terceiro ano do Ensino Médio.

3 De acordo com Machado e Bracht (2016) o Movimento Renovador da Educagdo Fisica pode ser considerado
como um periodo de contestagdo e critica as tradigdes médica, militar e esportiva que constituiram e ainda
exercem influéncia na area desde o século XIX. Desse modo, além de ter sido um movimento de carater de
denuncia, criaram-se consensos entre os seus agentes, dentre eles, a necessidade da Educacdo Fisica se tornar
um componente curricular com conteddo a ser socializado na Educagdo Basica e a demanda pelo aumento das
discussGes e das pesquisas realizadas a partir dos enfoques tedricos das Ciéncias Humanas.

4 A respeito das divergéncias, das diferentes propostas, dos caminhos epistemoldgicos e dos subgrupos presentes
no Movimento Renovador da Educagdo Fisica, ler Daolio (1998).
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propostas pedagdgicas para a Educagao Fisica escolar, a drea acreditou que paulatinamente os
seus problemas na escola seriam resolvidos, tudo isso devido ao forte apelo pela racionalidade
e pelos discursos de emancipagdo social presentes nas propostas pedagdgicas criticas da Edu-
cacdo Fisica (VAZ, 2019). Contudo, conforme indicam os trabalhos de campo/caso de Machado
et. al. (2010); Da Silva e Bracht (2012); Souza, Nascimento e Fensterseifer (2018), a pratica
pedagodgica na Educacgdo Fisica escolar encontra-se entre trés possiveis definigdes, que sdo: o
modelo tradicional de ensino dos esportes ancorado na légica do alto rendimento, a inovagdo
e o desinvestimento pedagdgico.

Em uma rapida revisdo na literatura, encontramos praticas pedagédgicas inovadoras®
identificadas em experiéncias pedagdgicas no Brasil conforme evidenciam Neira (2011); Fa-
rias, Nogueira e Maldonado (2017); Maldonado, Jabois e Neira (2019); Bracht (2019); Furtado,
Monteiro e Vaz (2019), entre outros. Em geral, consegue-se encontrar relatos de experiéncias
pedagodgicas bem sucedidas, indicando uma diversidade de possibilidades de exploracdo dos
conteudos da Educacdo Fisica, na forma como foram apresentados por Soares et. al. (1992). No
entanto, o que a maioria dos estudos aponta é que o fendmeno do desinvestimento pedagogi-
co tem sido a expressao principal da Educagao Fisica escolar.

Por desinvestimento pedagdgico, consideram-se aquelas praticas que por motivos
internos e externos a cultura escolar, o professor abandona as suas fun¢des docentes, trans-
formando-se em uma espécie de mediador do tempo livre dos estudantes e entregador de
materiais (bolas, cones, arcos, fitas, etc.) (MACHADO et. al., 2010). Assim, acontece o fenoOme-
no da ndo aula, tendo em vista que o abandono da tarefa de ensinar contribui para a falta de
reconhecimento e a consideragdo por parte da cultura escolar da Educagdo Fisica como uma
disciplina de segunda classe. Com isso, nos termos anteriormente citados, é possivel inferir
que a legitimidade da Educagdo Fisica continua prejudicada apesar do seu reconhecimento
legal como disciplina do curriculo da Educagdo Basica.

Tendo como pressuposto que o fazer docente de qualquer disciplina deve ser compre-
endido ndo somente a partir da identificacdo imediata daquilo que os professores fazem ou
ndo nas suas aulas, considera-se que outros aspectos podem ser questionados quando pensa-
mos o cenadrio da Educagdo Fisica escolar, dentre eles, os esfor¢os que o préprio campo realiza
para superar as suas principais problematicas. Nesse sentido, apresenta-se a seguinte questdo
problema: quais as prerrogativas que a disciplina Educagdo Fisica pode incorporar para fazer
parte do processo de escolarizagdo que ocorre na Educagdo Basica?

Do ponto de vista metodoldgico, construiu-se um texto a partir de um estudo que
utiliza a abordagem qualitativa da ciéncia, com analise e discussdo de uma bibliografia espe-
cializada do tema da Educacdo Fisica escolar e suas formas de legitimidade na Educac¢do Basica.
A partir dessa discussdo, tem-se a intengdo de realizar apontamentos a respeito do objeto em
discussao.

Tendo em vista o cumprimento da discussdo proposta, divide-se este trabalho em trés
momentos. Inicialmente o foco sera nos discursos histdricos de legitimagdo da Educagdo Fisica
escolar. Em seguida, o debate caminhara para os apontamentos e prerrogativas que podem
ajudar a drea da Educagdo Fisica na sua busca por reconhecimento na cultura escolar. Por ulti-
mo, tém-se as consideragdes finais deste escrito.

Educacao Fisica e escolarizagao: perspectivas histdricas

A disciplina Educagao Fisica historicamente tem cumprido fungdes especificas na es-
cola, corroborando tal como as demais disciplinas escolares com a reprodugdo de modelos he-
gemonicos de sociedade.® De acordo com Soares (2007), desde o século XIX na Europa moder-

5 Para o interesse do atual estudo, ndo faremos o confronto entre autores que apontam os avangos na Educagdo
Fisica em termos das praticas inovadoras e aqueles que apontam as limitagdes de avanco na area. Por ora, nossa
problematizacdo é no sentido de como podemos indicar alternativas para superar as limitages de legitimagdo.

6 Cabe destacar, que a partir deste momento do texto considera-se a Educagdo Fisica como uma disciplina
escolar caracterizada pelo exercicio corporal que surge na modernidade, e comega a ser sistematizada de fato em
paises como Inglaterra, Franga, Alemanha e Suécia. Posteriormente, esse conjunto de exercicios utilizados para a
educagdo do corpo chega ao Brasil, sendo o parecer de N2 224 de 1882 que teve como relator principal o baiano
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na a introdugdo dos exercicios fisicos, em especial nesse periodo a inser¢ao da gindstica, teve
a pretensdo de formar sujeitos disciplinados e prontos para atuarem na emergente sociedade,
gue necessitava de homens produtivos e saudaveis, e de mulheres cientes da sua fungdo de
cuidar das questdes domésticas e de gerir a boa vida familiar. E tudo isso era realizado por via
da intervenc¢do no corpo dos alunos.

Conforme explica Foucault (2000), o cuidar, no sentido de adestrar o corpo é um em-
preendimento moderno que emerge da demanda de formagdo de consciéncias dominadas
pela racionalidade burguesa. Portanto, qualquer projeto social de dominagdo ideoldgica re-
sulta de um dominio do corpo dos sujeitos por via da utilizagdo do poder. Assim, diz o filésofo
francés que “O dominio, a consciéncia de seu prdprio corpo s6 puderam ser adquiridos pelo
efeito do investimento do corpo pelo poder: a ginastica, os exercicios, o desenvolvimento mus-
cular, a nudez, a exaltagdo do belo corpo...” (p. 82).

Cabe destacar, que a narrativa da Educacgdo Fisica como importante atividade escolar
gue intervém no corpo dos sujeitos encontrava no século XIX amparo nas recentes descober-
tas de dreas como a pedagogia, a anatomia e a fisiologia, além de ser embasada pelo discurso
médico-higienista que era hegemodnico em diversas dreas da vida social. Em suma, a Educagdo
Fisica deve ser compreendida no contexto da modernidade, ou melhor, como “filha” da mo-
dernidade (BRACHT, 2014).

No contexto que vimos descrevendo, destacam-se trés aspectos ou consequéncias da
insercdo da Educagdo Fisica como atividade na escola moderna. O primeiro deles, é que todos
os projetos de Educagao Fisica construidos no século XIX e consolidados na primeira metade do
século XX legitimaram a area por meio de intengOes externas. Com isso, segundo as evidéncias
de Soares (2007), a Educacao Fisica na escola passou a ser compreendida como complemento
da educagdo moral e civica,” e ndo como uma disciplina capaz de ensinar e potencializar por
via do trabalho educativo o desenvolvimento das capacidades humanas dos sujeitos tendo em
vista a formagdo que pensasse o pleno desenvolvimento dos individuos.

Como consequéncia dessa intengdo, de acordo com Gonzalez e Fensterseifer (2009)
temos na area, e em particular na disciplina escolar uma tradi¢do construida na légica do exer-
citar-se para. Ou seja, exercitar-se para manter a salde, exercitar-se para formar o carater/
moral, exercitar-se para o desenvolvimento do homem integral, etc.

O segundo aspecto, que pode ser compreendido tanto como uma consequéncia,
como uma causa do primeiro, refere-se a questdo de que a Educagdo Fisica é uma area que
surge e constroi toda a sua tradicdo dentro e fora da escola tendo como fundamento a ideia
de intervengdo. Pois, diferentemente das ciéncias cldssicas que se tornaram disciplinas na es-
cola (matematica, fisica, quimica, biologia, portugués, etc.), e que antes disso descobriram e
sistematizaram os seus conhecimentos com auxilio do método cientifico, a Educagdo Fisica fez
o caminho inverso. Logo, primeiro pensou no seu fazer nas institui¢des sociais, para posterior-
mente refletir em nivel satisfatério e com critérios explicitos sobre a natureza epistemoldgica
deste fazer (LOVISOLO, 1995).

De acordo com o estudo de Bracht (2014), essa associa¢do acritica da Educacao Fisica
com o fazer corporal e com o “exercitar-se para” (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009) apresen-
tou efeitos corrosivos para a area. Dentre eles, destacam-se a construgdo tardia de um campo
académico sdlido e a auséncia em primeira instancia de um conjunto de intelectuais dispostos
a pensar e produzir conhecimento tendo como suporte as teorias sociais e filoséficas oriundas
das Ciéncias Humanas.

Rui Barbosa, um marco da entrada da Educagdo Fisica nas escolas brasileiras (GORDO; SANTOS; MOREIRA, 2014).
7 De acordo com Castellani Filho (2011), desde o surgimento dos estados nacionais na Europa, passou a fazer parte
dos curriculos das instituigdes educativas uma disciplina para tratar das questdes morais. Ou seja, para formar a
moralidade dos alunos conforme as prerrogativas de cada sociedade. No Brasil, a adogdo da disciplina no curriculo
escolar nacional ganhou efetividade com o Decreto-lei N2 2.072, de 8 de margo de 1940, no governo de Getulio
Vargas. Com isso, estabeleceu-se a obrigatoriedade da educagdo moral, civica e fisica para as criangas e jovens do
Brasil. E interessante notar, que o trato da educagdo moral, em didlogo com o desenvolvimento fisico é um tema
que ilustres pensadores da modernidade se dedicaram a discutir. Ndo por acaso, em uma das suas notas sobre a
Educagdo da juventude francesa, Durkheim (2014) sinalizou que a formagdo intelectual da juventude deveria estar
em consonancia com os aspectos referentes a educagdo moral e fisica ofertados pelos sistemas de ensino.
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Essa associacdo da Educacgdo Fisica com a intervencdo, no sentido de uma disciplina
que opera unicamente com o fazer corporal talvez seja uma das caracterizagdes que surgiram
nos meandros do século XIX e que persistem no nosso tempo. Ndo cabe agora construir uma
explicacdo mais aprofundada a respeito da continuidade dessa associa¢do, contudo, é eviden-
te que a propria cultura escolar, em geral, hierarquiza disciplinas e formas de conhecimento.
Tradicionalmente a escola despreza o corpo e 0 movimento (como meios de emancipagdo), e
privilegia uma dimensdo da educagdo. Essa dimensdo é eminentemente cognitivista, pautada
nas teorias educacionais e da aprendizagem que falam em assimilagdo e transmissdao do co-
nhecimento (no sentido mais restrito do “dar ao outro”) (FREIRE, 1989; STAZZACAPPA, 2001;
LE BOULCH, 2008).

Nessa ldgica histdria de desconsideragdo da experiéncia corporal na escola, a Educa-
¢do Fisica “sofre em dobro”. Primeiramente devido a escola ndo considerar importante para a
formagdo basica de criangas, jovens e adultos os conhecimentos produzidos pelo conjunto da
humanidade que se expressam por via da linguagem corporal. Outro ponto, é que a associa¢ao
da disciplina com o fazer corporal parte do pressuposto de que esse saber é desprovido de
uma reflexao tedrico-conceitual mais densa a respeito dele. Nesse sentido, acredita-se, por
exemplo, que o esporte é somente um conjunto de técnicas corporais produzidas pelo movi-
mento e com repercussdes na esfera bioldgica do corpo. Com isso, o esporte como fenédmeno
sociocultural, suas implicagdes politicas, econdmicas e suas diversas formas de apropriagao
em diferentes culturas no decorrer da histéria sdo desconsiderados como contetdos a serem
ensinados/socializados na escola.

Como terceiro aspecto da relagdo entre Educagdo Fisica e escola na modernidade,
pode-se citar que a disciplina se formou tendo como suporte tedrico conhecimentos oriundos
de outros campos e ciéncias. Desse modo, a caracterizagao da Educagao Fisica como uma ativi-
dade ligada a intervengdo considerou também a dimensao plural dos conhecimentos que nor-
teiam essa intervengao. Segundo Da Costa (1999), desde a construgdo dos primeiros curriculos
ainda na época do renascimento, sempre existiu na disciplina Educagdo Fisica uma espécie de
ecletismo curricular, baseado na interagdo e na pluralidade de ciéncias que norteiam o fazer
profissional.® Nos termos de Betti e Gomes-da-Silva (2019), a Educacdo Fisica apresenta uma
natureza hibrida, afinal, ela é educac¢do e salide ao mesmo tempo.

Sobre esse aspecto, cabe notar que em um determinado periodo a suposta falta de
cientificidade da Educagao Fisica, foi gerando incdmodo em uma parcela consideravel da in-
telectualidade da area. De acordo com nossas investiga¢des, ocorreu pelos meandros do Mo-
vimento Renovador uma espécie de cisdo epistemoldgica. Essa cisdo se deu entre os que re-
conheciam a especificidade da Educagdo Fisica na pratica pedagdgica com a cultura corporal
de movimento® fazendo uso das contribuigGes de outras areas do conhecimento (Pedagogia,
Histdria, Biologia, Sociologia, Filosofia, Psicologia, etc.), e aqueles que acreditavam que a Edu-
cagdo Fisica para se legitimar, deveria se tornar uma ciéncia aos moldes das ciéncias cldssicas.
Para esses ultimos, a Educac¢do Fisica deveria possuir um objeto de estudo bem delimitado,
métodos e modos de intervengao derivados de um corpo de conhecimento produzido no cam-
po académico. Ndo é por acaso, que em um determinado periodo histdrico, falou-se bastante
na construgdo da Ciéncia do Movimento Humano (SERGIO, 1991), das Ciéncias do Desporto
(GAYA, 1994), e da Cinesiologia (TANI, 1996).

Em prosseguimento na descrigdo histérica da Educacgdo Fisica escolar, observamos que
na segunda metade do século XX poucos esforgos foram realizados a fim de superar o anacro-

8 No sentido atual que reconhecemos como atuagdo de um pedagogo das praticas corporais, no século 15, na
Italia, Vittorino de Feltre (1378-1446) desenvolvia atividades que o fizeram ser reconhecido como o primeiro
pedagogo e o primeiro professor de Educagdo Fisica nos moldes contemporaneos (DA COSTA, 1999).

9 Ainda que com diferencgas epistemoldgicas, na perspectiva de Betti (1996) e Bracht (2014) a cultura corporal
de movimento pode ser compreendida como uma parte da cultura que se expressa por via do movimentar-se
humano. Assim, o que o professor de Educagdo Fisica realiza é uma intervenc¢do pedagdgica com as manifestagdes
da cultura corporal de movimento (brincadeira, jogo, exercicios fisicos, ginastica, luta, esporte, danga, etc.). De
acordo com os autores, o centro da questdo ndo deve ser a construgdo de um discurso meramente académico
sobre a cultura corporal de movimento, mas sim, uma pratica pedagdgica com ela nos diferentes campos de
atuagdo, aproximando a teorizagdo sobre essa parte da cultura com a pratica social.
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nismo e o utilitarismo pedagdgico da Educagao Fisica na escola. Segundo Bracht (2017), nesse
periodo o esporte baseado na perspectiva do alto rendimento “substitui” a gindstica de orien-
tagdo médico-militar, tornando-se a pratica corporal hegemdnica que passou a direcionar o
sentido do exercitar-se para na escola. Dessa maneira, ocorreu aquilo que o autor denominou
de esportivizagdo da Educagao Fisica escolar e das politicas de Estado voltadas para a disciplina
no Brasil.

Nao foram poucos os trabalhos que versaram sobre a influéncia da instituigdo esporte
na Educacdo Fisica escolar a datar principalmente da instaura¢do dos governos militares no
Brasil (1964-1985). Nesse contexto, Ghiraldelli Junior (1988) identificou uma tendéncia histé-
rica denominada de Educagdo Fisica competitivista, pois, o esporte de alto rendimento passou
a ser a orientagdo principal da Educacgdo Fisica escolar. Na mesma via, Castellani Filho (2002)
realiza densas criticas sobre o processo histérico de desportivizagdo da Educacdo Fisica, que
para o autor, acabou reduzindo o fenémeno esportivo ao seu fazer corporal, desconsiderando
todas as implicagGes socioculturais desse fenémeno.

Em uma obra que se propde a tratar do discurso legitimador da Educagdo Fisica esco-
lar no Brasil, ou melhor, do seu universo simbdlico de legitimac¢do, Bracht (2019) aponta que a
disciplina hegemonicamente fez uso de parametros externos para a construgdo de suas prati-
cas nas escolas. Desse modo, termos como trabalho, lazer, esporte e salide estiveram presen-
tes nos marcos legais e nas justificativas para a manutengao da Educagao Fisica como disciplina
escolar.

Feito este preambulo histdrico, concebe-se que o debate a respeito da legitimidade
da Educacdo Fisica na escola no cendrio contemporaneo tem sofrido influéncias de diversas or-
dens, como por exemplo, a formagdo para o trabalho e para o consumo das praticas corporais
em espacos orientados pela l6gica do mercado (academias de gindstica, centros esportivos,
espacgos pubicos e privados de lazer, etc.) (BRACHT, 2017). Todavia, a argumentagdo funcio-
nalista da Educagao Fisica com foco em finalidades que a descaracterizam como componente
curricular tem sido confrontada com perspectivas criticas e transformadoras, que pensam a
Educacdo Fisica dentro de um projeto democratico e republicano de educacdo (GONZALEZ;
FENSTERSEIFER, 2010; FENSTERSEIFER; GONZALEZ; DA SILVA, 2019).

Outro aspecto, é que a formacdo de professores de Educacdo Fisica no Brasil paulati-
namente passou por transformagdes e reorientagdes que sinalizam para perspectivas formati-
vas. Segundo Darido (2003), a datar do final dos anos 1980 principalmente com a aprovagdo da
Resolugao de N2 03 do Conselho Federal de Educagao (CFE), de 16 de junho de 1987, que fixava
os minimos de contelido e duragao a serem observados nos cursos de graduagao em Educagao
Fisica (Bacharelado e/ou Licenciatura Plena), a tens&o entre os modelos de formagdo na area
aumentou. De acordo com a autora, a ldgica do curriculo tradicional-esportivo, dominado pelo
ensino da técnica e do saber fazer das modalidades esportivas passou a ser questionada pela
concepgdo do curriculo cientifico, que se baseia na ideia de que o importante é aprender a
ensinar, e para tal, o suporte tedrico de disciplinas como a Histdria, a Filosofia, a Antropologia
e a Biologia é fundamental.

Ademais, parte significativa dos esforgos de alteragao do sentido da Educacgdo Fisica
escolar foram e continuam sendo elaborados pelas Diretrizes Curriculares da drea a datar de
1987, como também pela dinamica da formacao inicial de professores. O que cabe nesse mo-
mento é nos perguntarmos sobre as razdes de mesmo com todo o esforgo epistemoldgico, le-
gislativo e formativo, a Educagao Fisica ainda ser considerada como uma disciplina de segunda
classe e que pouco contribui no processo de escolarizagdo dos alunos da Educag¢do Basica con-
forme apontam os trabalhos de Faria et. al. (2010); Pich, Schaeffer e Carvalho (2013); Almeida
(2017).

O que parece evidente, é que a Educacdo Fisica apresenta dificuldades para ser legi-
timada por suas préprias justificativas na escola, pois, com frequéncia foram outros objetivos
oriundos da vida social que delimitaram uma forma de intervengao com as praticas corporais
na escola. E possivel inferir, que por conta das suas potencialidades formativas capazes de
intervir no pleno desenvolvimento das capacidades humanas a cultura corporal de movimen-
to, como campo de conhecimento produzido na pratica social pelo conjunto da humanidade
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pouco foi reconhecida como saber a ser socializado na escola. Afinal, a ideia hegemdnica foi a
de fazer uso das praticas corporais para a reproducdo de modelos de sociedade com base na
disseminac¢do dos valores dominantes.

No entanto, o debate contemporaneo, os marcos legais, e experiéncias construidas
com o ensino das praticas corporais que tém sido socializadas principalmente no novo século
apontam para o questionamento de todo esse campo de legitimagdo que designa a Educagao
Fisica uma fun¢do de menor prestigio na escola. Soma-se a isso, a critica as praticas de desin-
vestimento pedagdgico, e a busca pela inovagdo nas aulas de Educagdo Fisica. Entretanto, nao
é possivel dizer que ja se tem um novo universo simbdlico de legitima¢do para a Educagao
Fisica escolar. Compreendendo que essa tarefa deve ser encarada por todos os agentes do
campo, no tdpico seguinte ariscamo-nos a pensar e a refletir sobre determinados desafios para
a Educagdo Fisica escolar na contemporaneidade.

Desafios da Educacgao Fisica para a escolarizagdao na

contemporaneidade

A reflexdo de Gonzalez e Fensterseifer (2009; 2010) sobre o “ndo mais” e “ainda ndo”
da Educacdo Fisica escolar'® torna-se ainda mais proficua quando analisamos que apesar de
todas as propostas construidas para o campo escolar, o que os estudos ja citados nesse traba-
Ilho apontam, é que as praticas consideradas inovadoras ndo sdo aquelas que seguem ou que
reproduzem os principios e os fundamentos das teorias da educagdo e das abordagens peda-
gogicas da Educacdo Fisica.

Segundo Faria et. al. (2010), para a parcela de professores formados no periodo ou
apos o Movimento Renovador, a atuagdo com as prdticas corporais na escola tem se dado
muito mais no sentido de buscar a tradugdo pratica e possivel das ideias do movimento nos di-
versos contextos educativos, do que propriamente a reproducao direta das propostas didatico-
-pedagdgicas construidas para a Educagdo Fisica escolar.

Outro aspecto interessante para a analise, é que as propostas didatico-pedagdgicas
do Movimento Renovador se apresentavam sob tensdo. Ao mesmo tempo em que convergiam
em enunciados do tipo: a Educacgdo Fisica necessita ser um componente curricular obrigatério
na escola, deve ser uma disciplina com um campo de conhecimento préprio a ser socializado
e precisa ser tratada como as demais disciplinas pela cultura escolar; as propostas também
possuiam seu tom de arbitrariedade. No sentido de Machado e Bracht (2016) e Furtado e
Betti (2019), essas propostas acabaram tendo a aspira¢do de serem legisladoras do campo. Em
outras palavras, havia a pretensdo das propostas em dizer a partir de quais fundamentos, con-
cepcles e metodologias os professores deveriam atuar na escola. No limite, os elaboradores
das chamadas abordagens pedagdgicas da Educagdo Fisica acreditaram que apds a divulgagao
dos seus discursos/propostas, passariamos a rapidamente encontrar nas escolas o tipo ideal do
professor adepto das perspectivas da aula aberta as experiéncias, desenvolvimentista, constru-
tivista, critico-superador e critico-emancipatério.

Contudo, o movimento histérico fez um percurso diferente. Assim, logo na primeira
forma de interpretagdo dessas propostas para o campo legal/normativo, que foram os Para-
metros Curriculares Nacionais (PCN’s)* de 1997, nenhuma abordagem pedagégica foi elenca-
da como norteadora para a area. No entanto, foi possivel notar as influéncias do Movimento
Renovador e das abordagens pedagdgicas da Educagdo Fisica no documento, principalmente
no que diz respeito aos contelidos de ensino (jogo, esporte, lutas, ginastica, danga, etc.), e a

10 De acordo com os autores, estamos em um periodo de transigdo. Muitos professores, bem como a produgdo
académica da Educagdo Fisica apontam o limite de certos elementos da tradigdo da disciplina, como, por exemplo,
o militarismo, a predominancia do esporte de alto rendimento nos curriculos e o abandono da tarefa de ensinar
(ndo mais). Contudo, apesar de sabermos o que ndo se quer mais, ainda ndo possuimos consenso sobre o que e
como fazer para mudar de fato o cendrio de desprestigio da Educagdo Fisica na escola (ainda ndo).

11 No governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), foi publicado em sua primeira versdo no ano de 1997,
pelo entdo Ministério da Educagdo e do Desporto, os PCN’s, que se configura como um documento de carater
referencial para os sistemas de ensino, tanto para as discussdes curriculares, como de outros aspectos do campo
educacional.
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tentativa de legitimagdo da Educagdo Fisica como um componente curricular do Ensino Funda-
mental ao Ensino Médio.

Partindo dessas consideragdes, e da premissa de que a histéria mostrou certa incon-
gruéncia entre a prescri¢do/ “legislacdo” das abordagens pedagdgicas e a pratica concreta que
ocorria nas aulas de Educacdo Fisica na escola, pensamos que os desafios da area na contem-
poraneidade devem ser compreendidos tendo em vista outro horizonte. Desse modo, apresen-
tam-se dois desafios que no nosso entendimento se reafirmam cada vez mais como necessa-
rios para os agentes do campo, tendo em vista a constru¢do da legitimidade da Educagdo Fisica
na escola.

Os desafios sdo: 1) E necessario compreender a Educagdo Fisica como uma area de co-
nhecimento e interven¢do com a cultura corporal de movimento que é impreterivel no proces-
so de escolarizacdo de criangas jovens e adultos que frequentam a escola. 2) E preciso refletir
sobre o que significa e qual a fungdo das praticas corporais na formagdo escolar dos sujeitos.

O primeiro desafio na verdade ja estava presente nas décadas de 1980 e 1990. Des-
de as décadas citadas, todas as obras classicas e as tendéncias do Movimento Renovador ja
falavam que a drea da Educagdo Fisica necessitava superar a sua tradigdo médico-militar e se
constituir como uma disciplina orientada pelo processo de ensino-aprendizagem das praticas
corporais e ndo unicamente pelo desenvolvimento da aptiddo fisica dos alunos (FURTADO;
BORGES, 2018).

Contudo, as dificuldades apareceram nas quest&es internas da cultura escolar, na or-
ganizacdo dos conteldos e no processo de escolarizagdo com as praticas corporais. Em cone-
xdo com a narrativa sobre a necessidade da Educacdo Fisica se tornar uma disciplina curricular,
devem-se articular os argumentos de legitimidade. Sendo assim, justificativas do tipo; a Educa-
¢do Fisica é a disciplina mais “ludica” do curriculo, espago e tempo prazeroso, a disciplina que
opera exclusivamente com o movimento, etc., apresentam lacunas se a centralidade é pensar
a demanda pela legitimidade e organiza¢do do conhecimento em todos os niveis de ensino e
modalidades®* de Educagdo da Educagdo Basica.

O mais interessante, é que esse discurso persiste. Por exemplo, na atual Base Nacional
Comum Curricular (BNCC),** ainda que sejam perceptiveis os avangos do ponto de vista do
objeto de ensino e das fung¢des para a Educagdo Fisica escolar, a argumentagao legitimadora
para a disciplina é oscilante caso se tome como pressuposto a demanda pela escolariza¢do
progressiva com as praticas corporais. Sobre esse tdpico, vejamos a passagem abaixo:

E fundamental frisar que a Educac3o Fisica oferece uma série
de possibilidades para enriquecer a experiéncia das criangas,
jovens e adultos na Educagdo Basica, permitindo o acesso a
um vasto universo cultural. Esse universo compreende saberes
corporais, experiéncias estéticas, emotivas, ludicas e agonistas,
que se inscrevem, mas ndo se restringem, a racionalidade tipica
dos saberes cientificos que, comumente, orienta as praticas
pedagdgicas na escola. Experimentar e analisar as diferentes
formas de expressdo que ndo se alicercam apenas nessa
racionalidade é uma das potencialidades desse componente
na Educagdo Basica. Para além da vivéncia, a experiéncia
efetiva das praticas corporais oportuniza aos alunos participar,
de forma auténoma, em contextos de lazer e saude (BRASIL,
2018, p. 209).

Nessa passagem, persiste a histérica relacdo da Educacdo Fisica com o fazer corporal,

12 Para além de pensar a Educacdo Fisica dentro dos niveis de ensino da Educagdo Basica (Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio), compreendemos que a reflexdo sobre a necessidade do ensino da disciplina
nas modalidades da Educagdo brasileira (Educagdo Escolar Indigena, Educagdo Especial, Educa¢do do Campo,
Educagdo Quilombola, Educagdo de Jovens e Adultos e Educagdo Profissional) é também um desafio que demanda
esforgos praticos e avangos na teorizagdo a respeito.

13 No governo de Michael Temer (2016-2018), no dia 22 de dezembro de 2017 foi publicada a Resolu¢do CNE/CP
N2 2, que institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular, que é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica.
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ainda que exista 0 avango na consideragao da reflexdo sobre esse fazer. Entretanto, o discurso
de diferenciagdo da Educacdo Fisica das outras disciplinas apenas pelo ponto de vista da ndo
influéncia exclusiva da racionalidade cientifica que estaria presente nas outras disciplinas me-
rece nossa atengdo. No trecho citado, a énfase no acesso ao universo das praticas corporais
por via da vivéncia e da experiéncia com elas, pouco sinaliza para a produgdo conjunta de
compreensdo e inteligéncia desse universo no sentido de Freire (2008). Alias, caso se pretenda
realmente aprender sobre as praticas corporais por via do didlogo entre os aspectos tedrico-
-conceituais e as experiéncias corporais, ou se o foco é apenas em vivencia-las tendo em vista
o usufruto no cotidiano, é algo que o texto da BNCC ndo responde de modo satisfatdrio.

Corroborando com a linha argumentativa deste escrito, Betti (2018) apds analise das
competéncias, das habilidades e dos objetos de conhecimento propostos para a Educagao
Fisica na atual BNCC/Ensino Fundamental, aponta que o documento em questdo mantém o
discurso da Educagdo Fisica como uma disciplina desatrelada do processo de escolarizagao.
Segundo o autor, ndo existe uma reflexao mais densa e nem o estabelecimento de critérios ri-
gorosos para a sele¢do do que ensinar em cada nivel de ensino. Com isso, tem-se novamente a
primazia da vivéncia e da experiéncia desatreladas da reflexdo e da aprendizagem efetiva sobre
0 universo das praticas corporais.

Recorreu-se a esse modo de argumentagao em didlogo com a atual BNCC justamente
para dizer que ndo basta dispor a disciplina no curriculo nos diferentes niveis de ensino da
Educagdo Bdsica, se o discurso legitimador ainda opera contra o reconhecimento da darea como
impreterivel na formagdo das criancas, jovens e adultos que frequentam a escola brasileira.
Essa sinalizagdo aponta para o debate do curriculo da Educagdo Fisica, que ndo sera objeto de
nossa reflexdo no momento.

Outrossim, é preciso lembrar que a proposta de BNCC organiza os saberes em campos,
constituindo as seguintes dreas do conhecimento: Linguagens; Matemdtica; Ciéncias da Natu-
reza; Ciéncias Humanas e Ensino Religioso (BRASIL, 2018). Nessa estrutura, a Educagdo Fisica
compde a drea de linguagens, na qual constam ainda a Lingua Portuguesa, a Arte e a Lingua
Inglesa. Nessa composicdo, e mediante as indicagdes dadas pela literatura (AGUIAR; DOURA-
DO, 2018; UCHOA; SENA, 2019) quanto as influéncias politico-ideoldgicas que estruturaram e
constituem a BNCC, temos motivos para crer que a Educagao Fisica e a Arte apresentam sérias
ameacas de perda de espago para a Lingua Portuguesa e a Lingua Inglesa.

A perspectiva supra é acentuada, sobretudo, ndo somente pelo julgamento de maior
ou menor contribuicdo a formac¢do de um sujeito produtivo, sendo também pela incerteza
guanto a estrutura concreta dos saberes necessarios que Educacdo Fisica e a Arte podem ofe-
recer a formagdo. Dessa forma, como pudemos mostrar acima, tomando somente e Educacdo
Fisica enquanto foco do presente texto, o sentido perspectivado no texto da BNCC converge
para a proposicdo de atividades funcionais realizadas na escola, as quais se relacionem com
aspectos estéticos, bioldgicos, Iudicos, sociais e agonistas, sem necessaria vinculagdo a saberes
com status de cientificidade.

A opgado pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades, conforme ja mencio-
namos, encontra eco na prépria histdria da Educagdo Fisica no Brasil. No entanto, ao longo des-
sa construcdo histdrica, as categorias competéncia e habilidade apontam menos para saberes
e mais para rendimentos e desempenhos no ambito dos aspectos antes mencionados, sobre-
tudo nos estéticos e agonistas. Ha o agravante de que os aspectos estéticos estejam relaciona-
dos a ideia do belo e, nesse sentido, convergem com os aspectos agonistas quanto a dire¢do de
rendimento voltado ao espetdculo, esse mesmo de grande interesse mercadoldgico.

Diante da discussdo que vimos operando, o desafio de compreensao da Educagao Fisi-
ca que articule o conhecimento e a intervengdo com a cultura corporal de movimento, implica
ressignificar a interpretagdo e proposi¢ao de contelidos e métodos que operem experiéncias
estéticas, emotivas, ludicas e agonistas voltadas a apreensdo de saberes necessdrios a for-
macdo ampla dos sujeitos. Tais necessidades ndo precisam estar atreladas as demandas de
mercado, mas, como bem diz o préprio trecho da BNCC antes mencionado, podem estar pers-
pectivadas no lazer e na saude.

Em outras palavras, deve ser uma Educacdo Fisica que corrobore para uma escola que
prepara os estudantes ndo somente para o tempo do trabalho, mas para o tempo do lazer e
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para uma efetiva educa¢do a saude enquanto necessidade e direito. Bem por isso é preciso
pensar diferentes significados naquilo que propde a BNCC, sobre o que falaremos adiante.

Além do desafio de se considerar a Educac¢do Fisica como uma drea de conhecimento
e intervengdo com a cultura corporal de movimento — que é impreterivel no processo de esco-
larizagdo de criangas, jovens e adultos frequentadores da escola — devemos refletir sobre o que
significa e qual a fungdo das praticas corporais na formagao escolar dos sujeitos.

Assim, ao discutir a escolariza¢do da Educacgdo Fisica, acreditamos ser importante fa-
zermos algumas questdes: que Educagdo nds queremos? Que escola nés queremos? Que pro-
fessor nds queremos? Que estudantes nés queremos?

Assumimos que nossa op¢do é por uma Educagdo que favoreca a emancipagdo dos
sujeitos (ADORNO, 2001). Dessa forma, obviamente temos algumas incompatibilidades com
as proposi¢cdes da BNCC. No entanto, considerando eventualmente uma realidade dada e para
além de qualquer estratégia de resisténcia que se possa operar, pensamos ser possivel a pro-
posicao de um modelo diferenciado de educagdo a partir da ressignificacdo conceitual dos ter-
mos propostos pelo préprio documento da BNCC, tais como o de competéncia e habilidade, ou
mesmo de desenvolvimento. A ressignificacdo é possivel a partir do momento que operarmos
com diferentes significados para os termos sem ferir o que estd dado normativamente. Isso
pode ser operado por meio da ideia de significagao explicada por Lins (2012).

Segundo o autor supramencionado, os significados sdo expressdes conceituais que
surgem de crengas, que possuem um nucleo, um campo semantico, e que normalmente se
constituem na relacdo autor, texto e leitor. Nessa relagdo, o significado é produzido ndo no
enunciado do autor, mas na enunciagao que o leitor faz dos residuos de enunciado que estao
no texto, transformando-se ele mesmo — o leitor —em autor (Op. Cit.). Portanto, os enunciados
da BNCC podem ser ressignificados na pratica de estruturagdo das propostas curriculares nas
escolas, potencializando um modelo de educacgdo divergente de possiveis interesses por parte
de quem propds o texto do documento original. E quanto a Educagdo Fisica, esta devera ser
um componente curricular que dialogue com a inten¢do do modelo de educagdo pretendido,
isto é, que colabore no processo de emancipag¢do dos sujeitos e ndo que os mantenha como
consumidores potenciais e reféns da industria cultural.**

E preciso ratificar o entendimento de que as praticas corporais se apresentam como
parte da cultura que se expressa pelo movimento/corpo e que tem sido produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto da humanidade. Assim, como toda objetivagdo® presente na vida
social e com significado na dinamica coletiva da humanidade, esse campo de conhecimento
necessita ser transformado em conhecimento escolar tendo em vista a sua compreensao in-
tencional e planejada como fendmeno social, politico, estético, cultural e econémico.

Considerando-se esse ponto de vista, escolarizar com as praticas corporais significa
organiza-las no curriculo da Educagdo Basica, da Educacdo Infantil ao Ensino Médio, no intuito
de que a cada etapa de escolarizagdo os estudantes possam compreender mais sobre esse
universo (o que implica uma relagdo consistente e densa entre os aspectos tedrico-conceituais
e o fazer corporal); e ndo apenas tenham experiéncias e vivéncias no sentido mais reduzido e
pragmatico dos termos, nas quais se busca eminentemente a aplicagdo desse saber na chama-
da vida cotidiana.

Uma Educacdo Fisica escolarizada precisa encontrar uma escola aberta a perspectiva
que estamos defendendo. Essa escola precisa ser um espaco/tempo de didlogo e construgdes
coletivas, com abertura para as condi¢des de proposi¢des, oportunidades de argumentagdo e
decisdes democraticas. Somente uma escola assim concebida, pode permitir que o proposto
na BNCC ndo se consolide como hierarquizacdo de saberes, disciplinas ou areas. Entdo, sabe-
res, disciplinas e dreas que podem contribuir muito para a fungdo social da escola, poderdo ser
reconhecidos em seu valor.

Quer exista a compatibilidade ou ndo entre a Educacdo Fisica e a escola que se quer
para efetivar uma proposta de Educagdo perspectivada na emancipagdo dos sujeitos, faz-se

14 Termo cunhado Por Adorno e Horkheimer (2006), para tratar da dominagdo da cultura objetivada pela
massificagdo da sociedade.
15 No sentido de Marx (2010).
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necessdria a existéncia de um professor de Educagdo Fisica Visivel. Por visibilidade estamos
entendendo a abordagem conceitual de Citadino (2005), a qual diz que se faz visivel a pessoa
percebida pelos seus correspondentes. Nesse sentido, a visibilidade s6 é conseguida quando
se cria ambiente democratico com igualdade de direitos e deveres para todos, independen-
temente de suas opg¢des, caracteristicas, marcas ou fung¢des a ser desenvolvidas. Trata-se de
uma situagao em que as pessoas sao reconhecidas como sendo da mesma identidade, no caso
especifico em que estamos tratando, como professores, educadores que vislumbram o mesmo
objetivo para a escola.

H4 evidéncias histdricas de “uma outra” visibilidade do professor de Educacao Fisica,
comumente quando se realizam nas escolas atividades tais como: jogos internos; ensaios de
dangas e responsabilidades sobre as festas juninas ou comemorativas; ocupa¢do de turmas
enquanto os demais professores desenvolvem outras atividades, entre outras situa¢des (NICA-
ClO, 2009, PONTES JUNIOR, 2017). Sendo assim, nos demais momentos da escola o professor
ficaria invisivel.

Se por um lado ndo podemos cometer a injustica de dizer que a proposi¢do da BNCC
mantenha o status de invisibilidade, também ndo temos otimismo em dizer que a proposi¢cao
do documento seja pela visibilidade a partir da ideia sustentada em Citadino. Como disse-
mos, o professor de Educagdo Fisica com a visibilidade que mantém rela¢do identitaria com
os demais professores da escola, possibilita vislumbrar potenciais para efetivar a proposta de
Educacgdo Fisica e Educagdo que vimos defendendo e auxiliar a formagao de estudantes eman-
cipados.

Corrobora-se com os argumentos de Felicetti e Morosini (2010) a respeito do compro-
metimento como categoria determinante do ser estudante, espera-se daquele que venha a
assim ser considerado, sobretudo aquele que frequenta a aula de Educacdo Fisica, que seja ao
mesmo tempo destinatdrio e sujeito do processo educativo, participante da sua prépria busca
pela emancipagdo. Isso sé pode ser vislumbrado a partir de um continuo de todos os aspectos
gue vimos apontando. Nenhum estudante chegard pronto a escola, e nenhum estudante serd
emancipado ou contribuird para uma sociedade emancipada, sem os perfis de Educagao Fisica,
escola, professor que discutimos como adequados para uma Educagdo que se destine a esse
fim.

Aideia é que o estudante seja formado enquanto estudante, protagonista, sujeito, co-
-responsavel pelo processo. Trata-se de um desafio mesmo, principalmente se considerarmos
o inicio ainda na Educagao Infantil. E também porque nao é esse o perfil de estudante da BNCC.
Embora o termo estudante aparega no documento 293 vezes, contra 225 do termo aluno, em
ambas as situagdes se pode conceber o individuo receptor do ensino que o qualifica para o tra-
balho, e ndo necessariamente como o sujeito que se forma para intervir na sociedade. E ainda
é preciso lembrar que o campo do trabalho é apenas um dos campos da sociedade e mesmo
assim sob necessidade de atuagdo protagonista.

No que se refere ao estudante de Educagdo Fisica na perspectiva supra, ndo é sujeito
em formagdo apenas como um esportista, bailarino, lutador, ginasta, jogador, brincante, senao
um sujeito que domina as linguagens de cada um desses saberes e os utiliza como meio de
intervir na realidade de modo a conseguir emancipacdo, quer seja no tempo do trabalho ou do
lazer.

O elo da relagdo consistente entre os elementos tedrico-conceituais e o fazer cor-
poral a nosso ver é um aspecto carente de uma maior reflexdo no campo da Educagao Fisica.
Vejamos: se um estudante do Ensino Médio terd acesso ao conteldo de lutas, e nessa unida-
de o professor elenca uma determinada modalidade para vivenciar com os estudantes, essa
vivéncia ndo pode ser reduzida aos gestos técnicos de determinada modalidade de luta, mas
sim, a um fazer corporal que se articula e se explica por via de conceitos plausiveis de serem
ensinados no nivel de ensino em questao.

A nosso ver, a area da Educagado Fisica nunca teve dificuldades em pensar as praticas
corporais, e 0s movimentos que compdem o curriculo. Porém, cabe agora na escola contem-
poranea pensar em quais movimentos e experiéncias corporais, articulados com qual campo
conceitual e de valores é possivel socializar em cada nivel de ensino da Educagao Basica.
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Como consequéncia dos desafios citados, que nesse momento se apresentam como
uma reflexdo para o campo, fatalmente tem-se que tratar sobre a fun¢do da formagao inicial
e continuada de professores de Educagdo Fisica nessa demanda de busca pela legitimidade da
disciplina na escola. Contudo, a reflexdo sobre os desafios da formagao inicial e continuada
de professores tendo em vista a construcdo de legitimidade da Educacgdo Fisica escolar é um
tema que transcende nossas possibilidades de reflexdao nesse texto. Portanto, acredita-se que
a argumentacdo exposta para a discussdo do problema levantado foi suficiente para este mo-
mento.

Notas Finais

Considera-se que a demanda pela escolarizagdo por via das praticas corporais em di-
alogo com as outras disciplinas do curriculo da Educa¢do Basica é um desafio levantado pelo
Movimento Renovador da Educagdo Fisica que tem sido mais bem compreendido no nosso
tempo histérico. Apds a efervescéncia de ideias educacionais que se converteram em aborda-
gens pedagogicas da Educagado Fisica, os estudos principalmente a datar de 2010 tém sugerido
que os professores estdo cada vez mais buscando formas de legitimar a disciplina dentro da
cultura escolar.

Nesse sentido, propusemo-nos a discutir alguns dos desafios e dos possiveis cami-
nhos que do ponto de vista de principios gerais podem atuar tendo em vista a consolida¢do
da Educagdo Fisica dentro do curriculo das instituicdes de formagao basica. Como desafios,
apontou-se que: 1) E necessario compreender a Educagdo Fisica como uma area de conheci-
mento e intervengdo com a cultura corporal de movimento que é impreterivel no processo de
escolarizacdo de criangas jovens e adultos que frequentam a escola. 2) E preciso refletir sobre
o que significa e qual a fungdo das praticas corporais na formacao escolar dos sujeitos.

Perpassando por querelas contemporaneas, em especial o discurso e a concepgao de
Educagdo Fisica expressa na BNCC, buscou-se sinalizar que para além dos desafios praticos no
campo da cultura escolar, existe também a necessidade de refletirmos sobre os condiciona-
mentos que os marcos legais e os documentos normativos imp&em para determinadas disci-
plinas.

Por fim, reitera-se a demanda pela reflexdo coletiva, bem como a construgdo de for-
mas de emancipagdo no campo da Educagado Fisica escolar que partam da ideia de que a prati-
ca educativa é algo que ocorre em didlogo entre o professor, os estudantes e o conhecimento.
Sendo assim, é preciso superar as concep¢des de Educagao e de Educagdo Fisica que colocam
o professor como o vetor central (no sentido de Unico) do processo de ensino-aprendizagem.
Afinal, uma Educag¢do para a emancipagao somente é possivel como uma produgdo coletiva
dos préprios caminhos para a emancipagao.
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