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Consideragoes iniciais

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996),
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997; 1998; 2000), e a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) sdo documentos e legislagcdes fundamentais para a edu-
cacdo brasileira. Em especial no tocante a propor e nortear diretrizes axioldgicas, orientacées
metodoldgicas, critérios de avaliagdo e contelddos especificos e minimos dos componentes
curriculares a serem desenvolvidos no ensino fundamental e médio da educagdo escolarizada
do nosso pais (BONAMINO; MARTINEZ, 2002).

Com a emergéncia destas politicas, o “investimento” econémico-financeiro na educagao
e a influéncia de organismos internacionais e empresas multinacionais no desenvolvimento de
politicas educacionais, criou-se a necessidade e discursos para a melhoria dos indices de quali-
dade educacional do pais. Uma das estratégias elaboradas foi a introducdo e desenvolvimento
de “propostas e/ou diretrizes curriculares” que relacionem um entendimento pedagdgico com
os diferentes interesses que perpassam estas politicas de Estado (AMARAL, 2010; MARTINY,
FLORENCIO, GOMES-DA-SILVA, 2011).

Nos anos 2000, ganha for¢a em niveis estaduais, distrital e municipais a producao deste
formato de propostas curriculares. Considerando esse contexto, nosso objetivo é compreender
algumas condicbes de possibilidades histéricas para a emergéncia do Referencial Curricular
(RC) do Rio Grande do Sul (RS), também conhecido como Li¢des do Rio Grande (LRG), em espe-
cial o que tange o componente curricular Educacdo Fisica (EF). Analisamos o LRG como artefato
pedagodgico (COSTA, 2000), sendo assim nossos aportes tedricos foram os Estudos Culturais
(COSTA, 2004; ALVARENGA, 2006; SILVA, 2011) e a Histéria Cultural (BURKE, 2005).

As LRG sdo construidas para a segunda fase do ensino fundamental e o ensino médio, e
estdo organizadas a partir de quatro grandes areas do conhecimento: Linguagens; Matematica;
Ciéncias da Natureza; e Ciéncias Humanas. Nossa andlise esta centrada no segundo volume,
gue é constituido a partir do seu vinculo com a drea das Linguagens, tendo como denominagao
Linguagens Cddigos e suas Tecnologias. Além da EF, o componente curricular Arte também esta
apresentado nesse volume.

As LRG foram disponibilizadas ao publico no ano de 2009, sendo compostas por trés di-
ferentes formatos de documentos: O referencial curricular (RIO GRANDE DO SUL, 2009; GON-
ZALEZ, FRAGA, 2009a), o caderno do professor (GONZALEZ, FRAGA, 2009b) e os cadernos do
aluno (GONZALEZ, FRAGA, 2009c). Sendo substituido em 2018, apds a implanta¢do da BNCC
(BRASIL, 2017) pelo documento: Referencial Curricular Gaucho (RIO GRANDE DO SUL, 2018).

Além da andlise documental do LRG, optamos em realizar entrevistas de histéria oral te-
matica (MEIHY; BARBOSA, 2007) com os autores dos volumes correspondentes a EF, os profes-
sores Alex Branco Fraga e Fernando Jaime Gonzalez. Eles foram os responsdveis pela composi-
¢do e finalizagdo do documento e participaram de todo o processo de constru¢do do mesmo.

As entrevistas foram realizadas em parceria com o projeto Garimpando Memodrias?, que
vem desenvolvendo pesquisas nas dreas de esporte, EF, lazer e danga, utilizando da Histéria
Oral (GOELLNER, MUHLEN, 2010). Entendendo as entrevistas, como um material que fala so-
bre o artefato pedagdgico analisado, discursando e constituindo rastros acerca das condi¢Ges
gue possibilitaram a sua produgdo. Buscamos nas mesmas, elementos que vislumbravam en-
tender o processo pelo qual se estabeleceu as relagbes entre os vérios autores, 6rgdos e ins-
tituicdes que se envolveram na execucdo da proposta curricular para as escolas estaduais do
Rio Grande do Sul.

Para as entrevistas inicialmente foi realizado o primeiro contato com os entrevistados.
O préximo passo foi a elaboragdo do roteiro das entrevistas, que teve como tematicas basicas
abordadas: as condig¢Oes de possibilidades da produ¢dao do documento; o processo de cons-
trucdo e escolha dos autores; que caminhos tedricos a EF percorre no documento; a relagao
professor/aluno; os elementos pedagdgicos; os avangos pretendidos; o processo de participa-
¢do, distribuicdo e formacdo dos professores da rede estadual; as criticas elogiosas e negativas
acerca do material, dentre outros temas.

1 Sob o protocolo de aprovagdo do Comité de Etica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, de nimero
2007710.
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Apds a elaboragdo do roteiro e envio prévio aos entrevistados, marcamos a realizagdo
das entrevistas. Ambas as entrevistas foram registradas através de gravador digital portatil. O
processamento das entrevistas passou pelas seguintes etapas: transcri¢ao, inicialmente de for-
ma literal, seguida pela conferéncia de fidelidade e pela pesquisa de termos, que é o processo
de ouvir novamente a gravagao, conferindo as falas e acrescentando notas de rodapé, citagoes
e termos pouco usuais e/ou regionais, que identificam e fornecem dados mais precisos. A
partir desse documento foi realizado o copidesque, que se trata da adaptagao do texto para a
leitura, quando se retiram expressoes repetidas e algumas lacunas existentes no texto, tam-
bém sendo realizadas algumas corre¢Ges gramaticais para retirar alguns vicios de linguagem,
sempre buscando resguardar o conteudo expresso pelo entrevistado.

Apds a realizagdo de todos esses procedimentos, a entrevista retornou aos entrevista-
dos, para eles fazerem a leitura final e as possiveis modifica¢gdes. Ainda houve a assinatura da
carta de cessdo, concedendo propriedade e direitos autorais ao projeto.

Como estratégia de andlise utilizamos a andlise cultural. Olhando o documento curricular
enquanto um artefato pedagdgico e/ou cultural, pois além de ensinar, também, incorporam,
reproduzem e veiculam determinadas representagdes que, envolvidas em um conjunto de
praticas discursivas, tornam visiveis e enuncidveis determinadas relagdes de poder e certas
assertivas que ganham valor e status de saber e verdade. E utilizando as entrevistas para auxi-
liar na produgdo do contexto desse artefato e problematizando-o.

Eis que emergem as Licoes do Rio Grande: a¢des do governo

De acordo com Amaral (2010), as politicas adotadas no estado do RS, no final da década
de 1990 e no inicio do século XXI, estdo associadas a uma continuidade das politicas gerencia-
listas, que ganham forca e consonancia na sociedade civil com o movimento Todos pela Educa-
¢do?. Dessa forma, os projetos politicos, segundo Amaral, visavam:

[...] a reformulagdo do Estado para o atendimento das
demandas do mercado, conforme as diretrizes suscitadas
pelos organismos internacionais. Em relagdo a educacdo, esta
reforma inseriu novas formas de gestdo e controle dos servigos
publicos. A gestdo educacional passa a ter caracteristicas:
de focalizagdo e redistribuicdo no financiamento; de
descentralizagdo com a transferéncia das responsabilidades a
esferas menores para a execucdo das politicas; de insergdo de
parcerias com a colaboragdo da sociedade civil na gestdo e na
captagdo de recursos para o sustento da instituicdo escolar;
uma avaliagdo do sistema e do ensino pautada pela regulagdo
do sistema educacional (2010, p. 125).

Partindo desse interim, o novo formato das politicas educacionais estava baseado na
transferéncia do fundo publico para o setor privado, produzindo uma parceria entre Estado e
a sociedade civil: o primeiro entra com o financiamento e o segundo, com a execuc¢do. Dessa
maneira, o Governo do RS, identificado com os objetivos e as metas estabelecidas pelo Com-
promisso Todos pela Educagdo e apoiado pela Agenda 2020 — O Rio Grande Que Queremos,
lanca o Programa Estruturante Boa Escola para Todos, que é constituido por cinco projetos:
“SAERS - Sistema de Avaliacdo Educacional do Rio Grande do Sul; Professor Nota 10; Escola Le-
gal; Sala de Aula Digital e Centros de Referéncia na Educacdo Profissional” (ABREU, 2009, p.6).

Estes projetos (Figura 1) apresentam objetivos e especificidades distintas, que o Go-
verno denomina de “a melhoria da qualidade da educacdo”. Sendo, segundo Amaral (2010),
projetos destinados a funcionarios, professores e alunos da Rede Estadual de Educacdo do RS.

2 Para maiores informacdes ver: http://www.todospelaeducacao.org.br
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Figura 1. Esquema do Programa Estruturante Boa Escola para Todos.

— PROJETO OBJETIVO

Centros de Referéncia na Visa transformar as Escolas
— Estaduais em Centros

Educagdo Profissional Qualificados de Ensino Técnico
| Visa a manutengdo e amplacio
Escola Legal dos espagos escolares.
Visa a valorizagdo do magistério e
|| Professor a implementagdo de uma nova
Nota 10 legislagdo para o sistema estadual

de ensino

Visa a avaliacdo do Desempenho
dos alunos e a constitui¢do de uma

] SAERS matriz de habilidades e

competéncias cognitivas

Programa Estruturante Boa
Escola para Todos
|

Visa implantar a tecnologia da
—  Sala de Aula Digital informagdo como recurso
pedagdgico.

Fonte: os autores, baseado em Rio Grande do Sul (2009) e Amaral (2010).

Cabe ressaltar que esses projetos sdo pecas de uma s6 arquitetura politica. E que é a
partir do projeto Professor Nota 10 que emergem as condicOes de producdo do LRG. Ele e o
SAERS foram considerados estratégicos para a gestdo da Secretaria de Estado da Educagao
(SEDUC), representada por Mariza Abreu? e por Ervino Deon®. Segundo seus gestores, é a par-
tir desses projetos que se produziria uma educagdo de qualidade, a partir de um processo de
ensino, aprendizagem e avalia¢cdo no sistema educacional das escolas estaduais do RS.

O projeto SAERS foi iniciado no ano de 2005, ainda na gestdao do governador Germano
Rigotto®, através de uma atividade denominada Projeto Piloto do Contrato de Gestdo. Este
projeto foi o nome dado a ramificacdo, vinculada a SEDUC e as escolas da rede estadual, do
Programa de Moderniza¢do da Gestdo Publica. O mesmo se desenvolveu entre setembro de
2005 e setembro de 2006, visando a melhoria da eficiéncia e da qualidade da gestdo educacio-
nal, proporcionando melhores desempenhos e desenvolvimento dos indices educacionais do
estado (AMARAL, 2010).

No ano de 2007, a SEDUC, em conjunto com outras entidades (Unido dos Dirigentes
Municipais de Educagdo — UNDIME/RS; Sindicato do Ensino Privado do Rio Grande do Sul - SI-
NEPE/RS; Sesi Educacdo; Instituto Unibanco), realiza o estudo para implantar o SAERS através
do Decreto n2 45.300, de 30 de outubro de 2007. Dessa forma, o SAERS deveria ser aplicado
em todas as escolas estaduais, em um periodo que ndo ultrapassasse dois anos, avaliando os
“[...] fatores internos e externos que venham a intervir no desempenho dos alunos” (AMARAL,
2010, p. 172). O projeto focava no “[...] desenvolvimento de conhecimentos e habilidades cog-
nitivas do aluno, para que a partir disso ocorram capacitagdes dos educadores voltadas para
resultados de aprendizagem” (AMARAL, 2010, p. 172).

Ja o projeto Professor Nota 10 apoia-se na valorizagdo do magistério, na formacdo conti-
nuada dos professores e da implantacdo de uma nova legislagdo sobre os curriculos escolares.
Esses dois eixos formalizam o desenvolvimento do projeto junto a SEDUC/RS. Na divisdo de
tarefas do trabalho da Secretaria, a gestora responsdvel por responder e organizar as a¢ées do

3 Ocupou a pasta entre janeiro de 2006 e setembro de 2009.
4 Ocupou a pasta entre setembro de 2009 e inicio de 2010.
5 Gestdo 2003-2006.
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projeto Professor Nota 10 foi a diretora do Departamento Pedagdgico, Sonia Maria Nogueira
Balzano, tendo segundo Gonzalez (2013), fundamental importancia na condugdo, organizagao,
sistematizagdo e implementagdo do LRG.

Apoiamo-nos em Amaral para retomar o objetivo geral do Programa Estruturante Boa
Escola para Todos: “o trabalho em sala de aula e 0 aumento dos niveis de aprendizagem dos
alunos, melhorando a qualidade dos professores jd admitidos pelo estado” (2010, p. 147). Esse
projeto foi pensado como mais um elemento de formacgdo continuada e capacita¢do dos profis-
sionais da educacgdo, tendo a ambiciosa meta de atingir os aproximadamente 30 mil funciona-
rios da pasta, principalmente os professores e gestores (AMARAL, 2010). Portanto, o Professor
Nota 10 se constitui como central no delineamento definido dentro do Programa Estruturante
Boa Escola para Todos,

[...] pois ndo existe escola de qualidade sem professor
de qualidade, com boa formacdo, elevada autoestima e
comprometido com a aprendizagem de seus alunos. Para
isso, é necessaria uma formacdo continuada oferecida pelo
Governo do Estado (ABREU, 2009, p. 7).

A partir do posicionamento dos gestores, é possivel perceber que as praticas de es-
colarizacdo tradicionalmente vistas como o /dcus no qual circulam e sdo produzidos os cur-
riculos ndo sdo vistas apenas como praticas mediadoras, de socializacdo, mas como praticas
produtivas entremeadas nas prescri¢des sobre o que deve ser conhecido, sobre determinadas
maneiras de conhecer, interpretar e organizar os saberes que os sujeitos constroem sobre si
mesmos e sobre o mundo. O Professor Nota 10 apresenta outras a¢des que contribuem para
a sua efetivacdo, tais como: o processo de implantacdo do LRG; a promocgdo de cursos de for-
macdo; a producdo de materiais pedagdgicos, como videos, e a distribuicdo desse material
para as escolas e alunos vinculados a rede de ensino estadual. Assim é possivel perceber que
os esquemas de racionalidades envolvidos nas definicdes de determinadas maneiras de co-
nhecer, interpretar e organizar regras, padrdes de cognicdo, estilos de raciocinio, descricdes do
mundo, fabricacdo de visGes do ‘eu’ necessitam de outras tecnologias e dispositivos para ser
operacionalizados.

Cabe retomar a LDB que reafirma a Constituicdo Federal, ao considerar ser incumbéncia
da Unido, em colaboragdo com Estados, Distrito Federal e Municipios, estabelecer diretrizes
para nortear os curriculos e seus conteddos minimos, de forma que se assegure uma forma-
¢do basica comum (art. 99, inciso 1V). No caso das LRG, esses documentos também foram de
suma importancia para a sua elaboracdo. Como afirma Mello “[...] as DCNs, [...] arrematam
esse ambiente institucional em ambito nacional” completando a “[...] conexdo da escola com
os entes politicos e institucionais da educacdo brasileira” (2009, p. 13). Essa relacdo entre os
documentos, diretrizes e parametros, constituidos pelo Governo Federal, também é ressaltada
pela fala do professor Alex Branco Fraga, quando descreve:

Bom, como vocés sabem, a LDB previa a organizagdo de
diretrizes nacionais (que resultaram nos PCN), e previa também
diretrizes estaduais e municipais. Como a pratica curricular
ndo é um elemento muito forte na Educacdo Fisica, nds ndo
temos uma tradicdo de organizacdo curricular. Apesar de
uma série de criticas, especialmente quando do langamento,
os PCN foram muito importantes para a Educacdo Fisica,
e para grande maioria das outras areas também, mas eles
estavam ainda em um patamar muito abstrato, muito distante
da realidade concreta das escolas, mas foi uma referéncia
importante para a construcdo dos referenciais (2013, p. 4).
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Todos esses documentos produzidos pela esfera federal nos parece configurar espagos,
conteudos, sujeitos, acdes a serem realizadas no processo educacional brasileiro, e por con-
sequéncia na EF. Essas organizagOes curriculares sdo possiveis especialmente porque parte
dos entes federativos (estados, distrito federal e os municipios) vém produzindo, nas ultimas
décadas, referenciais curriculares e/ou diretrizes curriculares que permitem essa relagdo. E,
por parte da escola, a gestdo de Projetos Politico-Pedagdgicos constituia, constitui ou deveria
constituir uma intrinseca relagdo com a realidade desse espacgo escolar.

A produ¢ao do componente curricular Educagao Fisica

O processo de construcdo do LRG foi finalizado no ano de 2009, como descrito anterior-
mente, em meio a implanta¢do de um novo formato de gestdo e organizacdo da administracao
publica estadual e, em especial da educacado, ja iniciado em 2007. Esse formato de administra-
¢do educacional foi questionado por vérios érgdos da sociedade civil, como: Centro dos Profes-
sores do Estado do Rio Grande do Sul (CPERS/Sindicato), Federacdo das Associa¢des e Circulos
de Pais e Mestres do Rio Grande do Sul (ACPM/Federacdo), Unido Gaucha dos Estudantes
Secundaristas (UGES) e os prdprios diretores das unidades escolares, além de faculdades de
Educacdo. Alguns desses questionamentos se relacionavam ao que a governadora chamou de
crise do Estado, quando, no ano letivo de 2007, ocorreram: atrasos nos repasses dos recursos
financeiros das escolas; falta de recursos humanos; remanejo de professores de cargos pe-
dagdgicos/administrativos para o ambiente de ‘sala de aula’; ampliacdo da carga horaria de
trabalho dos professores temporarios e efetivos; fechamento de setores como coordenacao
pedagodgica, orientacOes educacionais, laboratdrios de pesquisa, bibliotecas (AMARAL, 2010).

Apesar dos questionamentos, a construcao do documento foi finalizada e implantada.
No caso do componente curricular da EF os professores convidados fizeram reunides e discus-
sOes sobre as areas de conhecimento e sobre o préprio componente. Apesar da EF fazer parte,
hd alguns anos, da proposta pedagdgica das escolas brasileiras (BRASIL, 1996), inicialmente, no
caso da elaboragao do documento das LRG, o mesmo nao seria convidado, como nos relata o
professor Alex Fraga:

Os primeiros a serem convidados para as Ligdes do Rio Grande,
que na época ainda ndo tinham esse nome, era apenas a ideia
de um referencial curricular do Estado, foram alguns colegas
da Lingua Portuguesa, da Matematica, da Geografia, da
Histdria, que me conheciam do NIUEI (2013, p.2).

Como é perceptivel no excerto anterior, a EF, ndo estava entre as prioridades, conside-
rando as diversas disciplinas que compdem o curriculo. Ou, pelo menos, ndo era um dos co-
nhecimentos que, a priori, deveriam compor um RC. Num segundo momento, de acordo com
o relato o professor foi convidado, mas recusou. Posteriormente, foi feito o convite a outros
grupos de professores do campo da psicomotricidade e da iniciagdo esportiva. Contudo, apds
uma reunido na SEDUC, ficou definido que os professores Alex Fraga e Fernando Gonzaélez se-
riam os responsaveis pela produgdo desse documento (GONZALEZ, 2013).

Ambos os autores das LRG tém uma trajetdria extensa na EF, tendo o professor Alex
Branco Fraga vinculo com a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, desenvolvendo pesqui-
sas na drea das politicas de formacdo em EF e Saude. E o professor Fernando Jaime Gonzélez
vinculo na Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Unijui), com
pesquisas desenvolvidas nos temas de EF Escolar, Educagdo e Tecnologias e Sociologia das Pra-
ticas Corporais.

No processo de construgdo das LRG, segundo o professor Alex, o trabalho tinha trés
dimensdes: “[...] as reunides gerais com a equipe da SEE-RS, as reuniGes dentro da area Lingua-
gem, Cddigos e as suas tecnologias e as reunides entre eu [Alex] e o Fernando” (FRAGA, 2013,
p. 5). Segundo os entrevistados, foi muito intenso esse processo, foram varias reunides entre
as areas — de 12 a 15 encontros — para conseguir que “fosse se alinhando” (GONZALEZ, 2013,
p. 7) a estruturacdo do documento a ser produzido.
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A EF, em especial no ambiente escolar, vem se constituindo nas ultimas décadas en-
quanto um conhecimento que se produz nas relages de saber e poder, estabelecidas por
condigdes, circunstancias e possibilidades. No caso do RC do RS estas relagées nao se fazem
diferentes. A escolha dos autores Alex Fraga e Fernando Gonzalez na condugao, constituicdo e
alinhamento das bases deste referencial é um exemplo desta relagdo.

Esta escolha carrega consigo um olhar e um entendimento sobre este componente cur-
ricular, que se vincula ao que os autores chamam de Movimento Renovador, entendido a partir
do processo de ‘repedagogizacdo’ da Educac¢do e da EF, no nosso pais em meados dos anos
1980. Conceitos como cultura corporal, cultura de movimento e cultura corporal de movimen-
to se tornam conhecidos na nossa area e ganham forga nas diferentes e diversas propostas
educacionais da drea (CAPARROZ, 2005).

Os autores das LRG optaram por desenvolver a discussao sobre a EF associada ao con-
ceito de cultura corporal de movimento, como pode ser percebido no excerto abaixo:

De certo modo, querendo ou ndo, de acordo ou ndo, todos
nds que lidamos com a Educagdo Fisica escolar no ambito
académico somos herdeiros do movimento renovador, porque
foram os primeiros movimentos em torno de organizacdo
curricular que passaram a pensar a Educacéo Fisica como uma
disciplina responsavel pela cultura corporal de movimento,
por meio das praticas corporais sistematizadas (FRAGA, 2013,

p. 6).

Essa proposta pedagdgica se aproxima do entendimento que uma pratica educacional
relacionada ao movimento humano deve estar vinculada as discussdes culturais. Deste modo,
a EF é mais um elemento da linguagem, que na qualidade de cultura, habita o mundo do sim-
bélico (BRACHT, 1999). Gonzélez e Fraga reafirmam e defendem a cultura corporal de movi-
mento como o objeto privilegiado de estudo da EF, entendendo-a no interior do componente
curricular como uma pratica que ndo deve “tornar os alunos fisicamente aptos, [...], € sim
levar os estudantes a experimentarem, conhecerem e apreciarem diferentes praticas corpo-
rais sistematizadas, compreendendo-as como produgdes culturais dindmicas, diversificadas
e contraditérias” (GONZALEZ; FRAGA, 2009a, p. 113). Assim o conhecimento da EF escolar,
teria como uma de suas responsabilidades, organizar, sistematizar e sequenciar os saberes da
area, através das praticas corporais sistematizadas e das representacées sociais sobre a cultura
corporal de movimento, em especial no caso deste referencial, na segunda etapa do ensino
fundamental e no ensino médio das escolas publicas estaduais do RS.

Apesar do convite para elaboracdo deste documento ter sido restrito aos professores
Alex Fraga e Fernando Gonzalez, estes convidaram o que eles chamaram de “leitores privilegia-
dos”, que apds uma primeira versao do documento, se propuseram a contribuir lendo e dando
sugestdes para a versdo final das LRG. Perguntamos aos autores se os professores da rede
estadual foram chamados a participar desse processo:

Oficialmente ndo. Isso foi um grande embate. Teve, sim,
oficialmente, um convite a leitores das produgdes por parte
da Secretaria, e quem participou dessa reunido foi o Alex
particularmente, por eu estar viajando nesses dias. Mas foram
uma, duas pessoas...(GONZALEZ, 2013, p. 12).

No caso da Educagdo Fisica, sim, mas a participagdo dos
professores foi depois que o material ja estava elaborado, ou
melhor, bem alinhavado. Como é que se deu? Se deu como
uma espécie de piloto... Porque como o Fernando ja tinha
assessorias com os professores do Estado, e vinha mantendo
um trabalho de formulagdo curricular para cada escola
especifica, de certo modo se buscou aquela experiéncia, que é
uma experiéncia piloto; para de algum modo testar o material
depois que estava quase pronto, a gente foi ao encontro de
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professores da rede publica estadual que pudessem analisar
0 material, experimentar o material e apontar problemas para
que a gente pudesse voltar, corrigir, ampliar ou cortar (FRAGA,
2013, p.9).

O professor Gonzalez tinha uma experiéncia prévia com o didlogo e assessoramento
de algumas instituicdes e professores de sua regido, como citado por Fraga. Gonzdlez (2006)
refere-se a esse trabalho, afirmando a sua necessidade por ele ndo ter encontrado, nas insti-
tuicbes as quais ele teve contato, a formulagdo de propostas e/ou projetos curriculares para a
EF junto aos professores. Assim, ele utiliza-se dessa experiéncia para incorporar as LRG saberes
desenvolvidos e trabalhados nesse contexto.

A ndo participacdo oficial dos professores da rede estadual foi um ponto de questiona-
mento ao desenvolvimento das LRG, assim como as criticas realizadas por instituicdes educa-
cionais, como universidades e/ou grupos de educadores e gestores escolares, que versaram
principalmente sobre: a falta de didlogo entre a comunidade escolar e a secretaria; a desestru-
turacdo escolar, com o fechamento dos ambientes pedagdgicos fora a sala de aula; as dificul-
dades de gestdo escolar, ao passo do drastico corte de 50% do orgamento escolar; a autonomia
das escolas; as condi¢des do trabalho pedagdgico; as politicas de formacgao inicial e continuada
de professores (AMARAL, 2010; FACULDADE DE EDUCACAOQ, 2010).

Essa dinamica de organiza¢do do documento LRG e os questionamentos a essa proposta
foram nos permitindo observar alguns aspectos de ordem politica, epistemoldgica-cientifica
e pedagdgica que envolveram a sua elaboracdo. Para tanto buscamos na relagdo saber-poder
entender a sua dindmica, permitindo assim condicGes de possibilidade para a emergéncia de
uma proposta curricular, tal qual as LRG.

A emergéncia de um saber

Michel Foucault propds a articulagdo entre o saber e o poder, em que as disciplinas
estdo articuladas inexoravelmente aos regimes de verdade. As disciplinas “[...] ndo apenas en-
gendram determinadas maneiras de perceber o mundo e de atuar sobre ele, como também
separam o que é (considerado) verdadeiro daquilo que ndo o é” (VEIGA-NETO, 2006, p. 26).
Exatamente por ndo ser pura e neutra, as LRG ndo podem ser tomados apenas como mais
um elemento de “[...] auxilio, uma ferramenta. Quem faz o curriculo é o aluno junto com o
professor, o curriculo esta ali no acontecimento da aula” (GONZALEZ, 2013, p. 26). Uma nogdo
importante e que ajuda a rasurar a posi¢ao acima se da a partir dos estudos culturais, que en-
tendem que o conhecimento e o curriculo sdo objetos envolvidos de interpretagao e disputa,
em que diferentes grupos tentam obter hegemonia. Ou seja, ainda que Gonzalez tenha razdo,
em parte, seria preciso completar essa sentenca: desse modo, temos que o curriculo “[...] é
aquilo que nds, professores/as e estudantes fazemos com as coisas, mas é também aquilo que
as coisas que fazemos fazem a noés. O curriculo tem de ser visto em suas a¢es e em seus efei-
tos” (SILVA, 2002, p. 194).

Por seu carater social as LRG apresentam determinados conhecimentos, conteudos, es-
trutura, organizagdo, autores, experts e nao outros, de se pensar o curriculo. Por essa razdo, é
que o curriculo ndo esta restrito ao professor e ao aluno, ele ndo é um reflexo da natureza ou
da realidade, mas o resultado de um processo de criacdo e de interpretacdo social. E possivel
dizer, ainda, que artefatos pedagogicos, como o curriculo, sdo também artefatos culturais, ou
seja, sdo produzidos no ambito da cultura, portanto, imersos em relagdes de poder e disputa
por imposi¢des de significados. As LRG enquanto instrumento que determina, normaliza e deli-
mita a forma com a qual se estabelece as relagdes com a EF no ambiente escolar é um artefato
pedagdgico. Um exemplo disso é quando o documento se pronuncia, dizendo:

[0 componente Educacdo Fisica nas LRG] E um esforco
de explicitacdo dos saberes considerados fundamentais
neste campo, organizados com a inten¢do de auxiliar no
planejamento e na implantagdo de propostas de ensino que
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favorecam o processo de apropriagdo, problematizagdo e
uso criativo por parte dos alunos do que ali esta sugerido. O
Referencial é um ponto de apoio, e ndo um texto substituto,
ao processo de elaboragdo dos planos de estudo de cada
instituicdo (GONZALEZ; FRAGA, 20093, p. 114).

Nessa relacdo, os experts/consultores sdo detentores de um determinado tipo de saber,
ja definido e desenvolvido na proposta. Apoiando-nos em Foucault (2008b), é dificil ndo esta-
belecer uma relagdo entre a proposta de sistematizacdo dos elementos da cultura corporal de
movimento, descritos nas LRG, com uma nog¢do de governo das condutas dos sujeitos que se
encontra imbricada nessa proposta de pratica pedagdgica estabelecida pela disciplina EF.

E interessante perceber como hé todo um discurso, de guia de estudos, movimento
preliminar, de auxilio na organiza¢do dos saberes, como ponto de partida e apoio, ndo como
manual e ndo um substituto para planos de ensino etc. A relativa autonomia aparece em um
fragmento presente em todos os volumes, em que uma das consultoras afirma:

Orientados por este Referencial Curricular, a proposta
pedagoégica da escola, os planos de estudo e os planos de
trabalho de cada professor, terdo que responder a demanda
de construgdo de uma escola capaz de superar uma concepgao
tradicional de educagdo (MELLO, 2009, p. 19).

Essas construcdes discursivas sdo sintonizadas com a racionalidade contemporanea de
governamento, ou seja, através de uma fungdo-lugar, estrutura modos calculados de agao so-
bre as forcas, atividades e relagdes de cada individuo e da populagdo para atingir determinados
fins.

Coutinho e Sommer, apoiados nas produgdes discursivas sobre a formacdo de professo-
res, indicam que essas formula¢Ges acerca do curriculo e/ou das discursividades dos professo-
res sao importantes para destacar que, no ambito das politicas educacionais brasileiras, existe
uma espécie de simbiose, uma relagdo muito estreita entre estas varias ideias e perspectivas
de se pensar o curriculo e os “sujeitos educados” (2011, p. 87). Isso nos possibilita pensar que
exista uma pluralidade nos diversos saberes que compdem o ensino de uma disciplina curricu-
lar no ambito escolar. A propria EF é exemplo dessa retdrica de multiplos curriculos, saberes e
elementos discursivos, como no que se refere as discussdes da utilizagdo das competéncias a
serem desenvolvidas.

Essa ideia tem merecido diversas criticas de setores sociais que
veem a educagdo como uma forma de contribuir na formagdo
do cidaddo, e ndo como uma mera prepara¢ao para o mundo
do trabalho. [...]. Em consonancia com a ideia anteriormente
descrita, o conceito de competéncia também pode ser usado
como operador da organizagdo do curriculo. (GONZALEZ;
FRAGA, 20093, p. 115).

Chamam atengdo nesse trecho ao menos duas questdes: uma primeira que € a tentativa
de desvincular o material produzido de uma ldgica neoliberal voltada para o mundo do traba-
lho e ao bom desempenho no emprego. Na sequéncia, propdem outro uso das competéncias
para pensar e agir em busca de melhores condi¢des de vida. Ora serd que é possivel desvincu-
lar uma légica da outra? O governo da época, ao produzir um referencial estadual na busca de
educar e moralizar para o exercicio de certa cidadania, ndo estaria formando um trabalhador
flexivel, conformado, adaptado? Como esperamos ja ter deixado claro até este momento, o
objeto referencial é datado, localizado, reificando e produzindo um sujeito de direito e deveres
de uma determinada democracia liberal. Apoiadas no suporte das técnicas especificas para
exercer a cidadania, as praticas curriculares do RS compdem e decompdem forgas, vigiam,
selecionam, classificam, hierarquizam, gratificam e punem em fun¢do de conjunto de normas.
Nisso, o convite é que, ao ser implicado em sua comunidade, cumpra seu papel em uma demo-
cracia ativa, a fim de que “todos” possam ser cidaddos responsaveis.
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Silva (1995) ja nos alertava que a nova direita, vencedora de elei¢des em varios paises,
colocara a educagao e o curriculo no centro de uma reestrutura¢do da sociedade, com critérios
baseados no funcionamento do mercado:

A centralidade da competéncia na organizacdo curricular
nacional é apontada por certos setores educacionais como
um modo de dar continuidade as teorias da eficiéncia social
ou da pedagogia dos objetivos. Este tipo de andlise vé todo
e qualquer projeto curricular estruturado por competéncias
como um documento marcadamente instrumental,
comportamentalista e fragmentado, mais comprometido com
a formagdo do capital humano do que com cidadaos capazes
de se engajar no processo de democratizagdo da sociedade.
(GONZALEZ; FRAGA, 2009a, p. 115).

Cabe examinar que as LRG, quando do seu processo de formulagdo, tinham uma clara
linha politico-ideoldgica, pautada por organismos internacionais, PCN, discurso da melhoria da
qualidade educacional e experiéncias estaduais pautadas na ideia de competéncias e habilida-
des, tais como as de Sado Paulo e Minas Gerais. Em todas essas ac¢des, a logica da racionalidade
proposta era direcionada para a formacdo de um cidadao flexivel, com capital humano para
adequar-se ao mercado em constante mudanca.

Um exemplo é de que o curriculo por competéncias, ndo tém por objetivo o questio-
namento mais profundo das concepgbes de conhecimento dominantes. Ao contrario, ele con-
tribui para favorecer processos de inser¢ao social e de aceitagdo do modelo social vigente.
Isso porque o principio integrador situa-se no mundo produtivo: sdo integrados os saberes
necessarios para execucao de atividades profissionais segundo as exigéncias de mercado. Cabe
notar que ha uma ideia de que foi possivel trabalhar com outra perspectiva que ndo a mais
tradicional.

E possivel pensar que qualquer proposta, mesmo de vertentes politicas diferentes, com
mais ou menos pressoes internacionais, tenha partes de seu |éxico muito parecidas. Cidadania,
respeito as diferencas, solidariedade, direitos humanos e valores humanistas, educacao inclu-
siva, educacdo de qualidade, democracia, pluralidade cultural sdo apenas algumas expressdes/
nocdes que estdo presentes em praticamente todas as formulagdes curriculares, com peque-
nas diferencas. Talvez sejam essas pequenas — as vezes micro — diferencas que importam.

Com relacdo a EF, me remeterei a um conjunto de coisas ndo ditas. Ter um conjunto de
competéncias (no total de 17, entre gerais e especificas) tdo amplas a serem desenvolvidas
no processo de ensinar e aprender, além de um detalhamento impressionante de conteldos,
parece indicar que o professorado gaucho talvez ndo saiba o que ensinar:

O discurso manifesto do curriculo ndo passaria da presenca
repressiva do que ele n3o diz. E este ndo dito. E este n3o dito
seria um vazio que mina, do interior, tudo o que se diz. A busca
de uma origem destina a analise do discurso curricular a ser a
repeticdo de uma origem que escaparia a toda determinagdo
histdrica. Destina tal analise a ser interpretacdo, ou escuta de
um ja dito, que seria ao mesmo tempo um ndo dito. (CORAZZA,
2001, p. 133).

Voltando aos ditos e ndo ditos, agora em relacdo entre si, pode-se notar que, basica-
mente, o que emerge nas LRG sobre as questdes relativas as identidades sdo alguns escassos
ditos:

Cooperacdo, solidariedade, tolerancia, liberdade, igualdade,
pacifismo sdo temas que emergem nas aulas a todo instante,
por isso; mesmo que possam ser abordados sob o ponto de
vista conceitual, ndo cabe propor num Referencial Curricular
a sistematizagdo de uma sequéncia de saberes atitudinais
a serem ensinados, e sim, delinear principios gerais de
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desenvolvimento das aulas que primem pelo bem viver
coletivo e, consequentemente, pelo bom relacionamento
entre os alunos. (GONZALEZ, FRAGA, 20093, p. 116).

E reconhecida a sua importancia, mas pontuado que nio devem ser trabalhados ou
desenvolvidos enquanto uma sistematizacdo de conteudos, ja que estdo presentes no principio
geral de todas as aulas. Ora, tal afirmativa nos permite ver nitidamente a légica de oculta-
¢do das relagdes de governo de si e dos outros. Tem-se uma lista de contelidos que parecem
funcionar como coisas abstratas e ideais. Para Silva, “Isso equivaleria a conceber a sociedade
como estdtica e o individuo como passivo” (2002, p. 194). O mesmo autor pontua:

Como qualquer outro artefato cultural, como qualquer
outra pratica cultural, o curriculo nos constrdi como sujeitos
particulares, especificos. O curriculo ndo é assim uma operagdo
meramente cognitiva, em que certos conhecimentos sdo
transmitidos a sujeitos dados e formados de antemdo. (SILVA,
2002, p. 195).

A docéncia é um trabalho cujo objeto ndo é constituido de matéria inerte ou de sim-
bolos, mas de relagGes humanas com pessoas capazes de resistir ou de participar das a¢Ges
dos professores (TARDIF, 2002). E nessa dire¢do que n3o se trata meramente de um ideal de
transmissibilidade como pode o material das LRG desejar que assim seja entendido. Importam
0s mecanismos que ele dispde para produzir sujeitos de determinados tipos, integrados,
tolerantes, solidarios, etc. Trata-se de uma espécie de desencaixe (GIDDENS, 1991) entre o
curriculo proposto, a escola e a contemporaneidade, uma vez que parece ndo ser mais possivel
gue as redes nacionais, estaduais e municipais de educagao realizem concretamente o idedrio
em que se apoiava a escola e, consequentemente, pondo em questdo as suas promessas inte-
gradoras, emancipatdrias e liberal-democraticas.

Sobre o nado dito, ha ainda pelo menos mais uma mencgao a fazer, que tem a ver com a
auséncia absoluta das questdes sobre identidades que seriam centrais, num curriculo que mi-
nimamente dialogasse com outras perspectivas menos tradicionais, principalmente a partir de

[...] uma perspectiva que reconhece o descentramento da
consciéncia e do sujeito, a instabilidade e provisoriedade das
multiplas posices em que sdo colocados pelos mdltiplos e
cambiantes discursos em que sdo constituidos, comega por
questionar e interrogar esses discursos, desestabilizando-os
em sua inclinagdo a fixa-los numa posicdo Unica que, afinal, se
mostrara ilusoria. (SILVA, 1994, p. 249-250).

Associados as discussdes de um processo formativo ndo linear e construidos a partir de
uma rede de saberes estdo os curriculos que, de acordo com Moreira (1990), Silva (2001), Mo-
reira e Silva (2008), colocam em evidéncia a formagdo de subjetividades e identidades culturais
dos alunos da escola. Valorizam a histéria de vida dos sujeitos que integram esse processo de
escolarizag¢do.

Para Santos e Moreira (1995), o olhar da modernidade reafirma o curriculo a partir de
quatro ideias: a primeira é “o curriculo como conhecimento”, (HAGEMEYER, 2011, p. 235) que
busca no trato diddtico e pedagdgico determinar a forma de educacdo escolar. A segunda é o

[...] curriculo como experiéncia a ser vivida pelos sujeitos na
escola [...], consistindo na organizacdo das experiéncias que
preparassem os alunos para a vida numa sociedade que se
industrializava, a qual se queria democratica e harmonica
(HAGEMEYER, 2011, p. 235).

A terceira ideia é do curriculo como “ciéncia e técnica, que [...] firmavam uma ideia de
eficiéncia e racionalidade técnica do curriculo para a educacdo escolar, visando a formacdo de
individuos para a produgdo fabril” (HAGEMEYER, 2011, p. 235). A tltima proposta curricular



descrita é a de um “curriculo critico [...], buscando desvelar os mecanismos de controle ideo-
|6gico que permeavam a consciéncia, as praticas sociais e o conhecimento veiculado na escola
formal” (HAGEMEYER, 2011, p. 235).

Nessa pratica de significacdo, joga-se um jogo decisivo, que exige uma decisdo moral,
ética, politica de cada pessoa:

O que vamos produzir no curriculo entendido como pratica
cultural? Os significados e os sentidos dominantes, as
representacGes que os grupos dominantes fazem de si e
dos outros, as identidades hegemonicas? [..] Ou vamos
fazer do curriculo o campo aberto que ele é, um campo
de disseminagdo de sentido, um campo de polissemia, de
produgdo de identidades voltadas para o questionamento e a
critica? (SILVA, 2001, p. 29).

Assumir o carater produtivo do curriculo significa toma-lo numa dimensao de seus efei-
tos. Ou seja, é através de seus discursos e narrativas, que, de modo mais ou menos explicitos,
se determina algumas nog¢0es caracteristicas sobre conhecimento, organiza¢do social e sobre
os diferentes grupos sociais.

Faz-se necessdrio enfatizar que os objetivos de um curriculo, ndo devem ser apenas
estéticos, mas sua utilizagdo estd estreitamente ligada a relagGes de poder, pois “o texto que
constitui o curriculo ndo é simplesmente um texto: é um texto de poder” (SILVA, 2001, p. 67).
Sendo assim, faz-se necessario fazer perguntas, como: “Quais grupos sociais estdo represen-
tados no conhecimento corporificado no curriculo? De que forma eles sdo descritos? Quais
sdo as ideias de género, de raga, de classe, apresentadas nos diferentes textos curriculares?”
(SILVA, 2011, p. 194). E através de perguntas como essas que o curriculo pode se tornar um
territdrio contestado, algo que os ndo ditos do curriculo em questdao nos mostram ndo ser sua
opcao politico-epistemoldgica.

Considerando isso, chamamos atengdo para as seguintes competéncias descritas na
proposta:

Participar das praticas corporais de movimento, estabelecendo
relagdes equilibradas e construtivas com os outros,
reconhecendo e respeitando o nivel de conhecimento, as
habilidades fisicas e os limites de desempenho de si mesmo
e dos outros;

N

Evitar qualquer tipo de discriminagdo quanto a condigdo
socioecondmica, a deficiéncia fisica, ao género, a idade, a
nacionalidade/regionalidade, a raga/cor/etnia, ao tipo de
corpo etc.;

Repudiar qualquer espécie de violéncia, adotando atitudes
de respeito mutuo, dignidade e solidariedade nas praticas
corporais de movimento;

Argumentar de maneira civilizada perante colegas,
funcionarios, professores, equipe diretiva, pais, especialmente
quando se deparar com situagdes de conflito geradas por
divergéncia de ideias, de credo, de posi¢do politica, sobre
preferéncia estética, sexual, partiddria ou clubistica;

Contribuir de maneira solidaria no desenvolvimento de tarefas
coletivas (préticas ou tedricas) previstas para serem realizadas
pela turma.
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Reconhecer e valorizar a aplicagdo dos procedimentos voltados
a pratica segura em diferentes situagdes de aprendizagem nas
aulas de Educagdo Fisica;

Saber lidar com as criticas construtivas feitas por colegas,
funcionarios, professores, equipe diretiva, pais e percebé-las
como oportunidade de aprimoramento pessoal e do convivio
em comunidade. (GONZALEZ; FRAGA, 20093, p. 116-117).

Nossa primeira observacao desse conjunto de enunciados é que eles formam uma gra-
mética moral sobre o sujeito-aluno. E precisamente a partir de uma estratégia de governo que
boa parte das formulacGes de referenciais modernos se utiliza de uma série de universais no
sentido foucaultiano. Nao se trata, de modo algum, de descobrir uma verdade preexistente no
mundo. Para Foucault (2008a), toda verdade é historica; produto da relacdo entre o homem
e o mundo; resultado das praticas discursivas e das relacdes de poder de um determinado
contexto. Segundo o autor, as verdades que se pretendem universais possuem fatos e efeitos
de dominacdo, frequentemente se transformando em dogmas. A liberdade insere-se nesse
contexto como a possibilidade de recusar esses dogmas, nos livrando das restricbes que eles
produzem em nossas vidas.

No excerto acima, vemos uma preocupacdo com o respeito e valorizacdo de grupos
sociais antes marginalizados. O que compde preocupacées tanto do movimento renovador,
quanto de discussOes vinculada as teorias pods-criticas. Ha entdo um reconhecimento de que
nas praticas corporais e no trato com a cultura corporal de movimento é necessario se ter o
cuidado com aspectos relacionados a violéncia, discriminacgdo, egoismo. Vemos uma gramatica
moral que foge ao conservador e ao tradicional, tentando colocar como verdade outras formas
de moralidade. Se por um lado, chama a atencdo, pois parece colocar a responsabilidade do
desenvolvimento moral de estudantes sobre os(as) docentes, por outro também é um reco-
nhecimento de que enquanto sociedade (e o corpo docente a compde) ainda ndo atingimos
um nivel aceitdvel de respeito as diferencas e por isso, ainda é necessario se explicitar normas
e parametros para essa moralidade a ser desenvolvida.

Entendemos assim a importancia de refletir sobre o discurso. Porque o saber se ex-
pressa por meio dele. Isto é, o documento, seja escrito, seja falado, estd imbuido na ordem do
discurso,

[...] em toda a sociedade a produgdo do discurso é ao mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por
certo nimero de procedimentos que tém por fungdo conjurar
seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatdrio,
esquivar sua pesada e terrivel materialidade. (FOUCAULT,
1999, p. 8-9).

Assim, o discurso, como o saber, ndo é desinteressado e neutro, mas estd articulado as
relagdes de poder. O discurso ndo apenas descreve ou traduz as lutas e as dominagdes: é obje-
to de luta, luta-se para dominar o discurso. A ordem do discurso é um regime ligado ao desejo
e ao poder, que seleciona ‘quais discursos’, que controla a produgdo, circulagdo e aplicagao do
discurso. Silva descreve que:

Ha dessa forma, um nexo muito estreito entre curriculo
e aquilo em que nos transformamos. O curriculo, ao lado
de muitos outros discursos, nos faz ser o que somos. Por
isso, o curriculo é muito mais que uma questdo cognitiva, é
muito mais que construgdo do conhecimento, no sentido
psicoldgico. O curriculo é a construgdo de nds mesmos como
sujeitos. (2002, p. 196).
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O que as praticas discursivas das competéncias morais da EF buscam produzir é forta-
lecer nossa subjetividade através de uma vontade de verdade, direcionadas pelas teorias e
saberes experienciais dos autores. Questionamos o fato do direcionamento para a produgao
de um cidadao ideal, visto que a dindmica social em sua fluidez pode ndo se encaixar a esse
sujeito. Mas reconhecemos que ao escapar da ideia de competéncia vinculada ao mercado e a
uma moral conservadora as verdades produzidas e veiculadas pelo componente curricular EF
podem refletir as discussdes do campo de ordem mais progressista.

Consideragoes Finais

E nesta medida que é possivel compreender o RC construido para a rede estadual de
ensino do RS relne uma série de condi¢des contextuais que possibilitou que determinados
saberes circulassem e outros ndo. Aadministracdo educacional estadual, por exemplo, justificou
sua intervencdo no que ensinar, com o argumento da auséncia de proposi¢cdes concretas nos
documentos nacionais. Outros estados seguiram outros percursos na elaboracdo de seus
referenciais curriculares, tendo niveis maiores ou menores de participacdo do professorado,
e de diferentes entes educacionais, em sua elaboracdo. No RS, o referencial ficou marcado
pela ndo participacdo dos professores da Rede. Além de estes sofrerem, uma espécie de
responsabilizacdo pelo fracasso/sucesso das a¢bes de qualificacdo da educacdo escolar, por
parte do governo de estado, sem ser parte integrante da construcdo da proposta, infelizmente
ndo vamos conseguir aprofundar esta discussao neste texto, contudo é uma reflexdo impor-
tante e necessdria a ser realizada. No caso da EF, os autores entendendo a importancia dessa
participacdao chamaram alguns professores como leitores privilegiados. Mas devido ao tempo,
estrutura e volume de trabalho, ndo foi possivel um didlogo maior e mais ampliado com eles ja
gue ndo era uma proposta geral do LRG.

No caso da EF, a organizagao que possibilitou a elaboracdao deste RC buscou relacionar
elementos de conjunturas politicas, econdmicas, juridicas e educacionais as quais os autores
convidados pudessem desenvolver o seu olhar sobre este componente curricular, produzindo
elementos minimos que delimitem e indiquem um eixo norteador de uma pratica pedagodgica.
A perspectiva do documento e a delimitacdao dos mapas e saberes desenvolvidos nos aparen-
tam refletir essa conjuntura. A op¢do por convidar os professores Alex e Fernando, remetem a
uma concepgao de EF que foi privilegiada, a da cultura corporal de movimento ou movimento
renovador. As diversas reunides necessarias, para compor a redacao final, apontam que uma
diretriz curricular ndo é um consenso, mas negociacdes e op¢des feitas pelos elementos que
a constituem.

O discurso produzido ndo deixa de transparecer disputas da prépria EF e producdes de
verdades. A leitura sobre a drea, a tentativa de fuga das competéncias direcionadas por ideias
neo-liberais e a busca por melhores condicdes de vida para todos(as) deixa nas entrelinhas
essas disputas e transparece o posicionamento dos autores. Além disso, a questdao moral que
aparece direcionando para a producdo de um sujeito-aluno que respeita a diversidade e busca
a ndo-violéncia também é um posicionamento advindo do movimento renovador e das ideias
pds-criticas.

Sendo assim, este texto teve como intuito compreender algumas condi¢cdes de possi-
bilidade histéricas para emergéncia do componente curricular EF nas LRG, utilizando-se de
um olhar que conta uma histéria deste documento. Entendemos que a proposta curricular
discursa sobre um ndo direcionamento total das praticas pedagédgicas dos professores, sen-
do ela apenas um dos elementos que constitui o seu cotidiano. Por isso, propomos que as
producgbes discursivas e ndo discursivas acerca de um curriculo devem ser compreendidas e
refletidas desde a sua constituicao, levando em considera¢ao outros elementos que compdem
a escola como a relacdo professor-aluno, formacdo docente, estrutura, condi¢des de trabalho.
Outros(as) autores(as) e outros olhares poderiam, podem e devem apresentar novas versoes
gue contribuam com o entendimento que se produz sobre as discussdes curriculares, que infe-
lizmente ainda sdo historicamente novas no percurso da nossa area de conhecimento.
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