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Introdugao

A violéncia em seus diversos matizes é um tema excessivamente presente em noticias
veiculadas nos meios de comunicagdo de massa bem como nas redes sociais. Essa forma de
disseminacdo repercute em nossa realidade se inserindo nas conversas habituais e em espagos
comoa nossa casa, trabalho, nucleos religiosos, de lazer e até mesmo no processo de deslocamentos
de veiculos coletivos como trens, metroés, 6nibus, etc.

A violéncia expGe nossa fragilidade social e a precariedade, sob variados aspectos, que
marcam a vida nos grandes centros urbanos. Nesses espacos, a criminalidade e a divulgacdo de
dados estatisticos com os nimeros de assaltos e assassinatos, exponenciam a sensa¢ao de medo
ja insuflada por outras modalidades de violéncias tais como polui¢bes diversas (rios, sonora, ar),
no transito, no acesso aos servigos de salide bem como ao setor de servicos em geral e os direitos
sociais.

Nesse contexto, a escola como uma instituicdo da sociedade também expressa essa realidade
e é muitas vezes, chamada a reforcar um controle social em relacdo a violéncia refletindo um
grande equivoco acerca do papel social da escola, corrente no senso comum em nossa sociedade:
a percepcao que essa instituicdo deva prevenir e coibir a violéncia.

As finalidades precipuas da escola envolvem democratizagdo ao conhecimento socialmente
produzido, o desenvolvimento das potencialidades humanas, cognitivas, afetivas e fisicas,
habilitando os estudantes a se tornarem cidadaos participativos e conscientes da sociedade em
que vivem.

Ao refletir a sociedade, a escola pode também operar como aparelho ideoldgico do Estado
promovendo a “reprodugdo da submissdo dos trabalhadores a ideologia dominante” (CARNOY,
p. 88, 1990). Nessa percepgao a escola representaria um espago supostamente neutro, onde sdo
oferecidas chances iguais de participacdo no poder, sob a expectativa da “meritocracia”. A medida
que essas ideias dialogam com a realidade, muitos jovens percebem esse idedrio como um engodo
que gera um sentimento de falta de pertencimento a cidadania plena.

Como “Aparelho Ideoldgico”, a “Escola” nao produz a ideologia, mas a socializagdo oferece
os modelos de ingresso na reproducdo das relagdes entre as classes e a gestdo escolar em
alguns casos, ao administrar interagOes violentas, reproduz a “violéncia simbdlica”, (BOURDIEU;
PASSERON, 1964) no uso das estruturas do sistema de ensino como controle do espago, linguagem
e sangGes, para impor sua legitimidade, oportunizando assim, a “internalizagdo da repressdo”, e a
dissimulac¢do das injusticas legitimadas pela “meritocracia”.

Segundo Nicos Poulantzas, ao manter os alunos “fisicamente constrangidos” (1978) dentro
desaladeaula, a escola ndo atua somente como aparelho ideoldgico, mas como aparelho repressivo
além de impor aos estudantes a realizagdo de tarefas, uso de uniformes, exigéncia na participagdo
dos rituais e submissdo ao julgamento acerca dos comportamentos, atitudes e desempenhos.

Analisando as contradi¢bes resultantes da imposi¢do da ideologia dominante, Establet
(1973) afirma que tais imposi¢cées camuflam conflitos. Porém, a medida que os alunos tomam
consciéncia da estratificacdo de classe reagem a esses imperativos e uma dessas reagbes sdo
expressas nas criticas a escola, nas agressoes as instalagoes, professores, corpo técnico, etc.

Apesar do esforco dos seus trabalhadores, a escola por si sé, ndo tem como resolver as
desigualdades da nossa sociedade o que leva a uma percep¢do equivocada de sua impoténcia
para “socializar” os alunos. Esse fato ocorre pelo desconhecimento do significado da socializacdo
secundaria, que € inserir e orientar os individuos nos cddigos da sociedade a qual faz parte.
Outro aspecto que também precisa ser evidenciado sdo as atitudes-resposta de alguns gestores
para responder as demandas que se apresentam. Em alguns casos, a saida escolhida passa por
mecanismos de afastamento tais como rotular, transferir e expulsar especialmente em situagdes
tensas em que é necessario acionar a “policia” para assegurar “ordem” e “seguranga”.

Entendemos que utilizar os instrumentos e estratégias especificos da universo escolar como
os descritos, se assemelham a coercdo policial. Nessa ética, a escola estaria exercendo a fungdo
de intervengdo e repressao como Aparelhos Repressivos. Tal atitude tem como consequéncia,
especialmente nos estudantes das escolas publicas de periferias, que ja vivenciam violéncias
cotidianas provocar a reproducdo da propria violéncia. Seria mais eficiente construir um espago
em que 0s jovens expressassem suas insatisfagdes com as suas condigdes de vida, com a escola
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e o ensino, os seus limites, qual a eficacia ou falta, além de propor uma discussdo sobre gestdo
participativa em detrimento de uma autoritaria, unilateral e excludente.

As discussGes sobre este problema exigem posicionamentos que ultrapassem as barreiras
da escola, e que busquem a etiologia dessa realidade onde os estudantes passam a atuar,
simultaneamente, como autores e vitimas.

O Caso da Unidade Integrada General Arthur Carvalho

Buscando evidenciar algumas questdes que envolvem a presenga de gangues e a violéncia
na escola, que se retroalimentam mutuamente, este estudo pretende contribuir para andlise e
posturas criticas frente a realidade social e escolar, de exclusdo social e violéncia demonstrando
gue uma das respostas emocionais dos alunos é a emergéncia de uma agressividade juvenil.

Violéncia é toda agdo que visa provocar danos em alguém. No dicionario Aurélio: Violéncia é
ato de violentar; constrangimento fisico ou moral; uso da forga, coercdo. No dicionario de Aires da
Mata é definido como: Tirania; abuso da forga; ato violento, constrangimento e para filésofa alema
Hannah Arendt (2004) a conduta violenta sdo expressdes de um vicio social.

Realizamos junto aos alunos da Unidade Integrada General Arthur Carvalho, uma escola
onde ocorreu uma violéncia explicita praticada por um estudante, na ocasido participante de uma
gang (sic), contra outro aluno e que resultou na morte de um terceiro estudante. No estudo a partir
de um questionario, procuramos garantir uma amostra aleatdria representativa de cada uma das 63,
72 e 82 séries, com cerca de 10% de alunos de cada turma. Durante o levantamento realizado junto
aos alunos a percepgao de violéncia para os estudantes consistia agdes que vao desde agressao
fisica a colegas, andar armado, agressao a funciondrios, depredagdes de equipamento e mobilidrio
escolar. Esse tipo de atitude reflete, segundo Johan Galtung que:

estamos em presenca de violéncia naquelas situacGes onde
o desenvolvimento efetivo de uma pessoa, em termos fisicos
e espirituais, resulta inferior a seu possivel desenvolvimento
potencial.

Desse modo a violéncia é definida como causa da diferenga
entre realidade e potencialidade. [..] Nesse contexto
conceitual, é possivel identificar uma situa¢do de violéncia
estrutural como aquela em que as causas da diferenca entre
a realidade e potencialidade aparecem fazendo do sistema
social (GALTUNG, 1995, p. 5).

Segundo Galtung, temos dois tipos: Violéncia Pessoal que se manifesta como uma agressao
imposta de uma pessoa sobre outra. Nesse caso se encontram os espancamentos, 0s estupros, os
assaltos etc e a violéncia estrutural produzida pela organizacdo econdmica e politica da sociedade.
Essa violéncia expressa-se pela auséncia de prote¢do e garantia de direitos assegurado a grupos
e segmentos sociais. Assim, a falta de vagas nas escolas, a falta de equipamentos e profissionais
mais qualificados nas escolas publicas principalmente as da periferia, sdo exemplos de violéncia
estrutural.

A violéncia pode provocar vitimas com graus variados de danos. Neste caso podemos dividir
em dois tipos as vitimas dessas violéncias: o vitimizado corresponde ao individuo que sofre um
dano dirigido diretamente a ele. Ex. José foi expulso da escola por causa do seu comportamento,
Paulo foi espancado por um grupo de gangues, Maria foi chamada de burra pela professora,
André foi esfaqueado por um ténis etc, e o vitimado que representa um segmento atingido
indistintamente pela violéncia. Ex. as criangas que sdo excluidos da escola pertencem a classe
popular; os adolescentes que “abandonam” a escola pela necessidade de sobreviver; os jovens que
se drogam pela falta de sentido para suas vidas, etc.

Na escola pesquisada, os estudantes ao serem perguntados se presenciaram algum fato
de violéncia na escola, 47,6% dos alunos disseram que ndo, contra 38% que disseram que sim, e
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apenas 2,3% informaram que presenciaram um assassinato.

Ao serem inquiridos a respeito da existéncia de gangues na escola, 68% dos estudantes
referenciaram desconhecer essa pratica. Esse fato pode ser traduzido como um mascaramento da
realidade, provavelmente por se sentirem inseguros por serem tomados como delatores.

Ao serem questionados sobre como se relacionam com as gangues e seus membros, a
maioria 91,3% informou que é de distanciamento, e os poucos 4,5% que disseram se relacionar,
informaram que ndo se envolvem.

Podemos inferir que os jovens excluidos de usufruto de direitos basicos como, educagao,
profissionaliza¢do, salde, participagdo etc., estdo vitimados por uma violéncia estrutural. Assim as
manifesta¢Ges de violéncia, quer individual ou um grupo de gangues, que precisam ser traduzidos
como sintoma, e ndo como causa da doenga social.

O Contexto de uma Realidade de Exclusao e Violéncia

O sistema educacional, em uma sociedade capitalista, tem sido visto como instrumento de
corregdo das desigualdades e injusticas sociais. Em oposicdo a essa percepgao surgiram teorias que
veem a escola com uma instituicdo que preenche duas fun¢des, de reproducdo da cultura e de
reproducdo da estrutura de classes. Desse modo, a escola expressa as contradigdes que o sistema
capitalista lhe condiciona. Frigotto aponta que:

o capitalismo [...] enfrenta sua crise estrutural mais profunda
e sua perversa recomposicdo vem se materializado nas
inimeras formas de violéncia, exclusdo e barbarie (FRIGOTTO,
1995, p. 15).

Nessa perspectiva, a escola pode estar contribuindo para o oposto de sua fungdo social,
Ao invés de ser um instrumento de diminuicdo das desigualdades, em algumas situacGes, acaba
contribuindo para a reproducdo das injusticas, da exclusdo e da violéncia.

Ao contribuir para a reproducdo da cultura e reproducdo da prépria estrutura de classe, a
educacdo pretende garantir a reproducdo das relagdes sociais de produgdo, e assim o ato educativo
impd&e aos educandos a ideologia, as normas e valores das classes dominantes.

Segundo Estabelet (Ibdem) o sistema educacional expressam dois tipos de escolas: as
escolas de elite e escolas populares, cada uma com diferentes anos de estudo, itinerdrios e fins que
sdo contradicOes inevitaveis do aparelho escolar. Desse modo, é assegurado aos filhos de elite, a
heranca das posicoes de destaque e poder, e tais privilégios sdo traduzidos como consequéncia de
seus talentos e sdo justificados como decorréncia de terem estudado, de terem permanecido mais
tempo na escola, e serem mais inteligentes e talentosos.

Os individuos que representam os “parcialmente incluidos” nesse sistema, aprendem a
submeter-se as regras estabelecidas, e a aceitar seu destino como fruto de incompeténcia pessoal
e/ou familiar, pois, o sistema escolar oferece “chances iguais”, que eles ndo souberam ou ndo
conseguiram aproveitar.

Assim a exclusdo é explicada pela precdria condicdo financeira dos alunos e também
pela menor aptiddo, capacidades e desempenho, ficando o individuo responsabilizando por sua
condicdo de vida. Desse modo o sistema social e escolar fica isento de qualquer culpa, ratificado
pela ideologia que justifica a escola e seus diplomas como darbitra de destinos, dissimulando as
desigualdades subjacentes ao discurso apoiado na ideologia liberal. Ainda é no interesse desse
sistema o preparo de mao de obra décil para o mercado de trabalho.

A educacdo é direito de todos e dever do Estado, porém o Estado desenvolve mecanismo
de controlar os investimentos da educacdo, permitindo que a expansdo do sistema ocorra mais no
aspecto quantitativo, cumprindo apenas parcialmente sua obrigac¢do de criar as condi¢Ges para que
todos tenham acesso ao ensino na escola, estabelecendo e consolidando diferencas, que permitem

uma reproducdo da submissdo a ideologia dominante para
os operarios e uma reprodugdo de sua capacidade de bem
manejar a ideologia dominante para os agentes de exploracdo
e repressao (ALTHUSSER apud FREITAG, 1986, p. 33).
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Porém, ndao é a escola que determina a sociedade, configura-se antes, seu produto,
capturada no momento histdrico-politico mascarando formas de poder na sociedade capitalista,
onde a estrutura social é regida pelas instancias econémicas, politicas e sociais. Nessa estrutura,
a escola assume, segundo Althusser, a fungdo de Aparelho Ideoldgico do Estado (AIE), funcionado
primordialmente, pela ideologia e secundariamente pela forga.

Assim, ela é um eficaz instrumento de inculcag¢do da ideologia dominante, submetendo
diferencialmente a clientela, segundo a classe de origem, dominante e dominada, na submissao
aos padroes e visdo de mundo vigente, possibilitando a aceitagdo com docilidade, e da condigdo
de explorador ou explorado, assim como a reproducao das forcas produtivas e das relaces de
producdo.

Essa ideologia dominante precisa transformar-se em senso comum, e a escola é um dos
instrumentos utilizados para essa transformacdo. Sendo assim, a escola, ao qualificar o individuo
para o mercado de trabalho, também imp0de a ideologia dominante, justificando a divisao social do
trabalho em relacdo a sua situacdo de classe. Atuando tanto no interesse da estrutura de dominacdo
do Estado como também no interesse de dominacdo da classe, a escola exerce a¢bes da violéncia,
camuflada através da a¢do pedagdgica.

Através desse angulo de andlise, o processo educativo é considerado também como agao
coercitiva e a agdo pedagdgica como um ato de violéncia, na visao dos tedricos criticos reprodutivos,
em que a educacdo reproduz a sociedade de classes e reforca o0 modo de producdo capitalista.
Considerando a educa¢do comprometida com os interesses dos grupos dominantes, Frigotto
(1995) explica que o aparente fracasso do sistema escolar e a improdutividade do sistema, com
suas reprovacoes e exclusGes, constituem seu éxito, ao ndo contribuir para reproduzir a dominagdo
e exploracao.

Saviani corrobora essa perspectiva ao afirmar que

toda e qualquer sociedade estrutura-se como um sistema de
relacdes de forca material entre grupos ou classes. Sobre a
base da forca material e sob sua determinacgdo erige-se um
sistema de relagOes de forga simbdlica cujo papel é reforcar,
por dissimulagdo, as relagbes de forca material (SAVIANI,
1991, p. 29).

Segundo Pierre Bourdieu e J. Claude Passeron (1964), é através da “violéncia simbdlica” que
a educacdo tem o poder de reproduzir as relagGes sociais. Segundos esses autores, a linguagem e
o sistema de ensino possuem mecanismos de imposicdo de sistemas de pensamentos, habitos,
predisposicdo para agir, em consonancia a normas e valores de grupo ou classes que detém o
manejo de ideologia.

Assim, a violéncia simbdlica acontece sempre quando os grupos ou classes dominantes
exercem controle e poder sobre os grupos ou classes dominadas, o que corresponde a dominacdo
cultural, e se manifesta de multiplas formas: na formagdo da opinido publica através dos meios de
comunicacdo, nas diversas midias; no processo de pregacdes religiosas; nas atividades artistica e
literaria; na propaganda e na moda; na educagdo familiar e também na “A¢do Pedagdgica” (AP), como
imposicado arbitrdria da cultura. Essa imposicdo pela “A¢do Pedagdgica, implica necessariamente na
existéncia de uma “Autoridade Pedagogica” (AUP), que se realiza através do “Trabalho Pedagdgico”
(TP) entendido como trabalho de inculcagdo.

Osjovens que ndo se submetem facilmente aimposicdo de padrdes e normas dos dominantes,
mas que nado os inclui, sdo vistos como marginais. Entretanto o fendmeno da marginalizacdo se
inscreve no préprio seio das relagdes de producdo capitalista que se apoia na expropriacdo dos
trabalhadores pelos capitalistas, e a marginalidade pela negacdo a classe trabalhadora e seus filhos,
do usufruto de seus direitos, e entre eles o de uma escola de qualidade.

Alguns alunos resistem a escola, onde a linguagem e os seus valores de classe sao rejeitados
e expressam sua resisténcia por elementos como nado aprendizagem, repeténcia, evasao, e até pela
destruicdo dos prédios, externado também pela violéncia, a outras violéncias sofridas.

Sabe-se que a sociedade ao ver essas manifestacdes de frustracdo e desencanto, na
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maioria das vezes as |é como socializagdo incompleta ou ignorancia e, nesse contexto, a escola se
consolida como a solugdo para sanar ignorancia e um instrumento para equacionar o problema da
marginalidade.

Ainda hoje muitas sdo as teorias e as pessoas que atribuem a escola, papel de varidvel
determinante da equidade e justica social. Assim sem perceber deslocam para a politica de
educacdo, as criticas e esperangas do povo, e esquecem de evidenciar as reformas econdmicas e
politico sociais.

Saviani ratifica a interpretacdo de alguns tedricos que interpretam a marginalidade ndo sob
o0 signo da, mas como os elementos rejeitados, excluidos, sugerindo que:

Aeducagdo sera uminstrumento de corre¢do da marginalidade
na medida em que contribui para a constituicdio de uma
sociedade cujos membros, ndo importam as diferencgas de
quaisquer tipos, se aceitem mutuamente e se respeitem na
sua individualidade especifica (SAVIANI, 1991, p. 20).

Do ponto de vista da pedagogia tecnicista a marginalidade ndo serd identificada como a
ignorancia nem sera detectada através do sentimento de rejeicdo, pois, a marginalidade sera fruto
da incompeténcia, da ineficiéncia e da improdutividade.

A marginalidade, fruto da ineficiéncia e improdutividade, se constitui uma ameaca a
estabilidade do sistema. Cabendo entdo a educagdo, a tarefa de proporcionar um eficiente
treinamento dos estudantes para execucdo das multiplas ocupagdes em respostas a demanda ao
sistema social.

Mas o sistema de ensino, apesar das leis e planos de governos, tem se mostrado impotente
para socializar os jovens rebeldes. Apesar da extensdo qualitativa de vagas escolares, o alto indice
de evasdo e repeténcia, tém sugerido falhas do sistema em relacdo aos objetivos proclamados.

As estatisticas nos informam que de cada 100 criancas matriculadas no 12 ano do ensino
fundamental, apenas 9 concluem a 82 série do 12 grau sem repetir ano. Onde ficaram os 91
meninos e meninas ao longo desse percurso? Sera que permanecem na escola apesar de continuas
reprovacdes? Serd que foram considerados evadidos pelo sistema? Que imagem construiram de si
e da escola ao longo das experiéncias vividas nas salas de aula e ambientes escolares? Que imagem
e expectativa tém de si e/ou como percebem que a escola, o sistema, e a sociedade que os abriga?

No bojo da sociedade capitalista, percebe-se que ainda a reproducado de relagdes de violéncia
com a grave situacdo em que se encontra a educacdo, o elevado crescimento da violéncia no Pais.
Essa violéncia, fruto da exclusdo social, acontece quando a maioria do contingente populacional
¢ excluido da participacdo politica e do processo de produgdo econdmica, social e cultural. Nesse
contexto entdo o caminho do “crime” se apresenta por um lado, como uma Unica forma de modificar
seus status social e por outro, como a rejei¢cdo desse modelo de organizagdo da sociedade.

Consideragoes Finais

Aescola tem se apresentado para muitas criancas e adolescentes com uma espécie de castigo
gue remodele seu comportamento. Esse castigo deve ser sofrido sem nenhuma contestacdo, pois
gue a escola é a “dona” do saber.

A partir das andlises, a depredacdo escolar pode ser vista como fruto da deteriora¢do das
relagBes sociais que permeiam a escola, resultado da agressdo que a escola faz a comunidade
guando os excluem do processo educativo. Estamos diante de um grande dilema entre os
professores que ndo se sentem preparados para esta situacdo, pelo ndo comprometimento com as
mudancas sociais que se fazem inadidveis, em algumas situacdes e com situag¢Oes estruturais que
complexificam as agdes mesmo daqueles bem intencionados e bem preparados.

Também esperamos, de alguma forma que este trabalho contribua para refletirmos acerca
de outros “angulos” sobre a violéncia juvenil das escolas e possibilitem os olhares sobre esses
fendmenos no ambito da Instituicdo Escolar, possibilitando posturas criticas, comprometidas
e desprovidas de preconceitos para construcdo de outros paradigmas para os profissionais da
educacdo escolar.
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E inquestionavel a existéncia da violéncia que se manifestam na escola, de multiplas formas,
quer no plano material ou simbdlico. Porém desvendar seus possiveis significados e intengdes, é
um longo e necessario caminho, que precisa ser enfrentado com determinagao por todos os que
pretendem ser educadores.
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